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Resumo: O ensino baseado apenas em transmissdo de conhecimentos
limita, em grande medida, avangos no processo de aprendizagem,
significando que a organizacdo do trabalho docente esta relacionada
a0 sucesso da aquisi¢cdo de conhecimentos pelo aluno. Assim sendo, 0
presente artigo objetiva identificar e analisar os saberes necessarios
para o desenvolvimento do trabalho docente. O estudo de natureza
bibliografica foi baseado nos estudos de Fischer (2005, 2009, 2010),
Morin (2000), Veiga (2005, 2010), Machado (2006), Libaneo (1991,
1994), Perrenoud (2000) e Kenski (1995). Os resultados apresentados
indicam ser necessario uma reflexdo sobre a didatica, o planejamento
das aulas e a construcdo de curriculos para se obter éxito no processo
ensino-aprendizagem. Este estudo permitiu concluir que é de suma
importancia o professor repensar suas acdes pedagdgicas na sala de
aula, a partir de uma preparacdo profissional para seu trabalho
docente.
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Abstract: Teaching based on knowledge transmission limits, to a
large extent, advances in the learning process, meaning that the
organization of teaching work is related to the success of the
acquisition of knowledge by the student. Thus, this article aims to
identify and analyze the knowledge needed for the development of
teaching work. The study of bibliographical nature was based on the
studies of Morgen (2000), Veiga (2005, 2010), Machado (2006),
Libaneo (1991, 1994), Perrenoud (2000) and Kenski (2005) 1995).
The results indicated that it is necessary to reflect on didactics, lesson
planning and the construction of curricula to be successful in the
teaching-learning process. This study allowed to conclude that it is of
paramount importance the teacher to rethink his pedagogical actions
in the classroom, from a professional preparation for his teaching
work.

Keywords: Methodology. Meaningful learning. Teacher training.

1 INTRODUCAO

A imagem tradicional do ensino como transmissdo de
conhecimentos, até certa época, privilegiava a amplitude e a
profundidade do conhecimento do docente relacionando-as
diretamente com a qualidade da aprendizagem dos estudantes.

Nas décadas de 60 e 70, o desenvolvimento de recursos
tecnologicos e didaticos quase autbnomos e a focalizacao do professor

como gerente desses recursos e fonte de motivagdo da aprendizagem
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dos estudantes obscureceram de certa forma a importancia do
conhecimento cientifico do docente em favor de habilidades de
organizacgdo. (Gouveia, 1992).

O estudo de metodologia aplicada se justifica pelo fato de que
predomina nas institui¢cbes escolares uma préatica pedagdgica baseada
na transmissdo verbal do professor, na copia de textos nas lousas, de
atividades somente em livros didaticos ou apostilas, na memorizacéao
de conceitos e definicbes. Essas praticas, de maneira geral, sdo
destituidas de experimentacdo, de compreensdo, enfim de uma
aprendizagem significativa.

Esse modelo de trabalho educativo ndo tem se mostrado
correspondente aos alunos de nossa sociedade, pois nasceram em um
ambiente repleto de tecnologias em que o ensino de forma linear ndo
mais os alcanca, requerendo um novo pensar sobre 0 processo de
ensino.

Além disso, o resultado apresentado nas avaliacfes externas é
a constatacdo de que algo ndo vai bem na escola, ou seja, & um reflexo
da realidade educacional brasileira estampada nos baixos indices
apurados e apresentados na midia.

Estudar metodologias de ensino se torna, portanto,
imprescindivel para que cada professor repense 0 processo de

construcdo de conhecimentos, por parte dos alunos, de forma mais
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efetiva. Isto significa dizer que a pratica pedagogica necessita
acompanhar o contexto historico no qual o aluno esta inserido.

Assim, se faz necessario uma reflexdo sobre planejamento das
aulas, a construcdo de curriculos para alcancar melhores resultados no
processo de ensino-aprendizagem, bem como a avaliagdo. Ao se
promover essa reflexéo estaremos contribuindo na e com a formacéo
de alunos criticos, pois estaremos proporcionando o desenvolvimento
humano do ser de forma integral.

Nesse sentido, ao se falar em praticas pedagogicas é evidenciar
o professor. Ser um profissional reflexivo € surpreendente e
inevitavel, mas hoje em dia, de maneira geral, é dificil encontrar um
professor que tenha vontade de fazer a diferenca ou que queira
repensar sua pratica, a fim de contribuir para que seus alunos sejam
pensantes, criticos e autbnomos. Nos atuais tempos, é imprescindivel
pensar numa forma de ser criativo com os alunos.

Segundo Libaneo (1994), as praticas educativas é que
verdadeiramente podem determinar as acbes da escola e seu
comprometimento social com a transformacdo. Afirma, ainda, que a
pedagogia investiga estas finalidades da educagéo na sociedade e a sua
insercao na mesma.

Seguindo esse pensamento, “ensinar ¢, certamente, provocar o

crescimento intelectual e isso ndo se faz através de aulas onde, ao
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longo do semestre, s6 o professor fala e/ou faz demonstracdes no
quadro.” (FISCHER, 2009, p. 314).

Nesse sentido, o presente artigo trata de uma reflexdo sobre a
atuacdo dos professores em sala de aula, a qual serd norteada pelo
seguinte questionamento: quais conhecimentos, habilidades, atitudes
que podem, efetivamente, contribuir para que o trabalho do professor
seja de fato eficaz?

Diante desta questdo, este estudo tem como objetivo geral
identificar e analisar os saberes necessarios para o desenvolvimento
do trabalho docente. Acreditamos que, em grande medida, a
organizacgéo do trabalho do professor esteja relacionada ao sucesso do
processo de ensino-aprendizagem do aluno, estando este pautado nos
principios da didatica, dentre eles o planejamento, a metodologia e a
avaliacéo.

Para responder a problematizagdo deste estudo e alcancar os
objetivos pretendidos foi desenvolvida uma pesquisa de natureza
bibliografica. Esse tipo de pesquisa se constitui em uma investigacdo
cientifica que busca, a partir do estudo planejado de obras escritas que
tratam da mesma tematica, dentre as quais, artigos, livros, dissertacdes
e teses, preferencialmente aquelas que foram publicadas recentemente,
dar respostas a indagacGes que sdo consideradas importantes para

determinada area do conhecimento.
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A pesquisa bibliogréfica colabora efetivamente para a
ampliacdo de saberes, sejam eles de natureza tedrica ou pratica, uma
vez que possibilita a sistematizacdo de conhecimentos que outros
pesquisadores, por meio de suas investigacdes, conseguiram analisar,
organizar e disponibilizar para que outros interessados tenham acesso
e deles fagam uso.

A pesquisa bibliografica realizada se baseou, dentre outros, nos
estudos de Beatriz Terezinha Daudt Fischer (2005, 2009, 2010), Edgar
Morin (2000), lIma Passos Alencastro Veiga (2005, 2010), Jodo Luis
de Almeida Machado (2006), José Carlos Libaneo (1991, 1994), e
Philippe Perrenoud (2000) e Vani Moreira Kenski (1995).

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Saberes necessarios a atividade docente

Em tempos passados, o aluno que estava na educacdo basica
sonhava em chegar a faculdade para obter conhecimentos advindos de
mestres, pois adentrar na academia era também uma conquista do
respeito dos que estavam mais proximo a ele.

Hoje, a disputa por uma vaga, ainda que seja mais concorrida,
fez com que o aluno mudasse sua postura. Mudaram os alunos,

mudaram 0s mestres, consequentemente, a postura desses atores
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também mudou. Poderia aqui discorrer a respeito das acles
pedagdgicas do professor. Ndo cabe, no entanto, nesta oportunidade,
adentrar nas questdes de ordem politica, econémica e cultural, tendo
em vista que o propdésito deste estudo estar diretamente relacionado
com as questdes de ordem didatico-pedagdgica.

A escola, mais especificamente, a sala de aula — depois do lar e
da familia — é um dos espacos que tais modificacBes tém deixado
marcas significativas, sejam positivas e/ou negativas.

Nosso pais possui uma histdria constituida, grande parte dela,
na ditadura. Esta deixou marcas profundas de autoritarismo em varias
entidades sociais, sendo refletida, dentre elas, na educacdo
proporcionada pela familia e pela escola por professores
disciplinadores. Assim, alguns desses atores revelam certa dificuldade
em lidar com seu papel enquanto autoridade legitima.

Assim, por receio de assumirem, mesmo sem querer, atitudes
autoritarias, muitos professores tém se omitido, abrindo méo até
mesmo do seu papel social legitimo, ou seja, de constituirem-se
enquanto autoridade de direito e de fato — condi¢do fundamental no
processo educativo.

Nesse sentido, se faz necessario pensar no significado dos
termos autoridade e autoritario, para pensarmos no que eles se

diferenciam. Conforme consta no dicionario:
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Autoridade — sf. 1. Direito ou poder de fazer-se
obedecer, de dar ordens, tomar decisdes, agir, etc. 2.
Aquele que tem esse direito ou poder. 3. fig. Influéncia,
prestigio.

Autoritario — adj. relativo a autoridade; que se firma
numa autoridade forte, ditatorial; revestido de
autoritarismo; dominador; impositivo; a favor do
principio de submissdo cega a autoridade.
(MACHADO, 2006, p. 1).

O professor ndo consegue nada com chantagem. Argumentos
sobre reprovacao por frequéncia; atitudes com autoritarismo ditatorial;
acoes dominadoras e repreensoras; relagdes a partir de imposicoes,
ndo serdo levadas em consideracdo pelo aluno durante o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. No mais, serdo
considerados entraves na aprendizagem e estopim de doencas
ocupacionais.

Ao contrario disso, a cooperacdo, o dialogo para uma melhor
compreensdo dos direitos e deveres do aluno, o entendimento do
contexto de sala de aula sdo atitudes imprescindiveis para o professor
conseguir éxito em seu trabalho no &mbito escolar.

O docente precisa constituir sua autoridade respaldada numa
aula bem preparada, com dominio dos contetidos, com respeito aos
seus alunos, e com amparo nos conhecimentos didatico-pedagogicos,

utilizando-se sempre de um planejamento adequado. Seguindo essas
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premissas, o professor usara de sua sensibilidade para conquistar a
confianca e respeito de seus alunos.

Sua voz também deve ser de comando e autoridade, sem gritos.
N&o é necessario ser autoritario. Na verdade essa forma de agir pode
até funcionar em certos casos e durante algum tempo. H& casos de
escolas onde diretores e professores se fazem escutar a partir de
sancOes, ameacas, ofensas que sdo reconhecidas por possuirem

comportamento exemplar de seus alunos. No entanto,

a autoridade do professor deve derivar de sua postura
profissional, da firmeza com que esclarece conceitos,
dos planos de aula bem pensados e produzidos, de sua
capacidade de ouvir, de seus estudos e atualizagcdo
constantes e da clara consciéncia de que, naquele espago
sagrado chamado de sala de aula, ele deve exercer um
comando que demonstre sua paciéncia, persisténcia,
capacidade de argumentacdo e didlogo e,
principalmente, experiéncia e inteligéncia
(MACHADO, 2006, p.1).

De maneira geral, percebemos a falta de pré-requisitos para o
exercicio da docéncia, ou seja, professores ndo conseguem ensinar. O
fato de ndo conseguir ensinar um conteudo pode estar ligado ao fato
do professor utilizar metodologias e recursos didaticos impréprios
para determinado conteddo, ou seja, matematica, por exemplo, precisa

ser contextualizada e problematizada.
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A decoreba ja ndo cabe mais no contexto histérico, social e
cultural dos alunos do século XXI, mesmo que em alguns livros
didaticos proponham algumas praticas dessa natureza.

Segundo Dante (2000, p.10) um problema matematico deve

fazer o aluno pensar produtivamente, desenvolver o
raciocinio do aluno, ensinar o aluno a enfrentar
situacBes novas, dar ao aluno a oportunidade de se
envolver com as aplicagcbes da Matematica, tornar as
aulas de Matemdtica mais interessantes e desafiadoras,
equipar o aluno com estratégias para resolver
problemas, dar uma boa base matematica as pessoas.
(DANTE, 2009, p.11-15).

Dentre os saberes necessarios ao trabalho docente encontram-
se os fundamentos da didatica. A didatica enquanto conhecimento
cientifico é a palavra mestra de todo o fazer e pensar dos professores.

A didatica, como disciplina, assegura o fazer pedagdgico na
escola, na sua dimensdo politica, social e técnica, assegurando o
cardter pedagogico, definindo-se como mediacdo escolar entre
objetivos e contetdos do ensino. (LIBANEO, 1994).

Se a didatica se coloca como mediadora entre objetivos e
contetdos de ensino, entdo define o “curriculo como expressdo dos
contedos de instrucdo; e a metodologia como conjunto dos

procedimentos de investigacdo quanto aos fundamentos e validade das

© Gomide; Gimenes - DiversaPratica, v.6, n. 1, p. 128-148 - 1° semestre 2018
137



DiversaPratica Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 6, n.1 - 1° semestre 2019
ISSN 2317- 0751

diferentes ciéncias, sendo as técnicas recursos ou meios de ensino seus
complementos”. (LIBANEO, 1994, p.5).

De acordo com Libaneo (1994), o processo de ensino € uma
sequéncia de atividades do professor e dos alunos tendo em vista a
assimilacdo de conhecimentos e habilidades. Para que qualquer
aprendizagem seja significativa deverd haver afetividade. Ninguém
consegue aprender alguma coisa se ndo houver um registro nas
emocdes e nas relacdes.

O professor Libaneo (1991) faz uma sintese sobre os

contetidos de ensino, afirmando que

[...] contetdos de ensino sdo o conjunto de
conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos
e atitudinais de atuagdo social, organizados pedagdgica
e didaticamente, tendo em vista a assimilagdo ativa e
aplicacdo pelos alunos na sua vida prética. Englobam,
portanto: conceitos, ideias, fatos, processos, principios,
leis cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos
de atividade, métodos de compreensdo e aplicagao,
habitos de estudos, de trabalho e de convivéncia social;
valores convicches, atitudes. S&o expressos nos
programas oficiais, nos livros didaticos, nos planos de
ensino e de aula, nas atitudes e convicgdes do professor,
nos exercicios nos métodos e forma de organizacdo do
ensino. Podemos dizer que os conte(dos retratam a
experiéncia social da humanidade no que se refere a
conhecimentos e modos de acdo, transformando-se em
instrumentos pelos quais os alunos assimilam,
compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas e
praticas da vida social. Constituem o objeto de
mediacdo escolar no processo de ensino, no sentido de
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que a assimilacdo e compreensdo dos conhecimentos e
modos de agdo se convertem em ideias sobre as
propriedades e relagdes fundamentais da natureza e da
sociedade, formando convicgbes e critérios de
orientacdo das opcdes dos alunos frente as atividades
tedricas e praticas postas pela vida social. (LIBANEO,
1991, p.128-129).

Desta forma, o professor precisa conhecer os conteidos de
ensino junto com a metodologia para produzir e elaborar 0s processos
de aprendizagem e 0s saberes na escola. Libaneo (1991) acrescenta
que escolher os conteudos de ensino ndo é tarefa facil; por isso,
quanto mais planejado, ordenado e esquematizado estiver mais 0s
alunos entenderdo a sua importancia social para atenderem aos
criterios de validade, flexibilidade, significacdo, possibilidade de
elaboracdo pessoal; sem esses critérios, o professor corre o risco de
escolher contetidos sem relevancia para seus alunos. Portanto, devem
se contextualizar com a realidade. Caso contrario, ndo havera interesse
e nem aprendizagem.

O professor conquistard os alunos se apresentar instrumentos
de conhecimento. Nada adiantara se tiver diplomado em todas as
instancias (graduacdo, mestrado ou até mesmo doutorado), se nao
conquistar seus alunos demonstrando 0 conhecimento, se nao

conseguir ensinar o principal: aprender a aprender, a conviver, a
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raciocinar, a comunicar, a construir competéncias, a instigar a
ansiedade para o conhecimento.

Manifestar a cada momento respeito ao aluno como ser
humano, ao seu ritmo de aprendizagem, as suas necessidades, aos seus
direitos, isto é, o professor ndo pode desconsiderar as especificidades

de seu aluno, pois,

[...] em uma pratica pedagdgica repetitiva, o professor
ndo se reconhece na atividade pedagdgica, pois coloca-
se a margem da atividade que executa, estabelecendo
relacbes apenas entre as operacles que realiza e nao
entre as pessoas envolvidas. Em um trabalho
desenvolvido a partir de modelos propostos
anteriormente, o professor desempenha o papel de mero
executor, muitas vezes decorrente da propria politica
educacional definida pelos 6rgdos competentes. O
trabalho do professor é mais um instrumento de luta
pessoal pela existéncia, ndo criativo, isolado
(ALENCASTRO, 2005, p.19).

O professor que escolhe a préatica pedagdgica repetitiva fica
sendo um executor, onde ndo desenvolve nenhum estimulo em seus
alunos, ndo valoriza o que cada um ja sabe, a sua cultura e ndo
estimula a criatividade e ndo constroi conhecimentos.

E imprescindivel que o professor repense a organizacao do seu
trabalho com embasamento tedrico-cientifico para compor sua pratica

educativa, para delinear sua didatica, com motivacdo e muito estudo.
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Os professores precisam de ousadia, para experimentar outras praticas
pedagogicas que orientam suas a¢des educativas; quem ainda copia 0s
planos de aulas antigos, com as folhas amareladas, ndo se da a
oportunidade de experimentar e nem consegue testar agdes inovadoras
e isto ndo é viavel aos alunos de hoje, pois é necessario o professor se
pautar numa didatica inovadora, explicando os nexos, as relagdes e

ligacdes no ensino e aprendizagem.

2.2 Repensando as praticas pedagdgicas

O professor necessita de formagdo continuada para atualizar-se
e repensar a sua pratica pedagdgica para compor e reelaborar 0s seus
saberes, visando coloca-las em pratica e construir seu planejamento
didatico.

Segundo Villani e Pacca (1992), a habilidade didatica pode ser
expressa como a capacidade de executar com sucesso as tarefas, ou
seja, definicdo das metas especificas a serem atingidas em cada aula;
elaborar uma representacdo dos conhecimentos prévios dos alunos,
tanto no aspecto cognitivo quanto afetivo; planejar o desenvolvimento
das aulas, propondo uma sequéncia a priori das atividades coerentes
com a representacdo das capacidades dos alunos e com as metas a

serem atingidas, um diagndstico preévio.
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A constante avaliagdo com os alunos, modificando as metas de
aprendizagem, renovando ou aprimorando o seu conteudo, resultard
uma grande seguranca metodoldgica do professor. Este devera ter a
competéncia do conhecimento especifico da disciplina e do processo
de aprendizagem.

Villani e Pacca (1997) sintetiza a habilidade didatica, como

sendo

[...] o ponto essencial a ser desenvolvido durante a
formacéo do professor € o monitoramento concreto do
processo de planejamento didatico. Nos parece que é
indispensavel oferecer ao futuro professor a
possibilidade de experimentar, mesmo que em pequena
escala, a elaboragdo e execucdo de um planejamento
didatico, também sua analise ap6s a conclusdo da
experiéncia (VILLANI; PACCA, 1997, p.7).

Utilizar da pedagogia diferenciada significa enfrentar desafios,
pois, ela conta com abordagens pedagdgicas diversas, porém, é
necessario colocar aos professores questdes basicas em relacdo a
aprendizagem para que elevem as discussdes e transponham esse
embate. (PERRENOUD, 2000).

A reflexdo do professor deve ser diaria, um exercicio
constante, mesmo atuando em espagos fisicos precarios, sem

materiais, salas lotadas, com alunos supostamente fracassados ou
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excluidos por um curriculo inadequado e com salarios baixissimos.
Mesmo assim, deve manter seu objetivo a partir do seu planejamento
didatico, coerente e contextualizado, direcionado para a construcdo de
saberes dos seus alunos.

O professor precisa se conscientizar de que a didatica faz parte
de sua profisséo e, ter um entendimento claro de seu conceito e de seu

papel, merece atencdo especial, pois a

[..] didatica também exerce fungdo importante na
sistematizacdo e organizacdo do ensino, ao procurar
estabelecer o vinculo entre teoria e pratica. O conteido
educativo, isto é, o saber sistematizado, ndo pode ser
adquirido de maneira espontanea e desorganizada e
muito menos arbitraria. Sua transmissdo deve ser
orientada para os objetivos da proposta educativa
comprometida com a  transformacdo  social
(ALENCASTRO, 2005, p.23).

De acordo com Veiga (2010), especialmente no livro “A
Escola Mudou. Que Mude A Formagao dos Professores!”, enfatiza a
importancia dos educadores e a formacdo de profissionais da
educacdo. Sua relevancia, dentre outros aspectos, repousa nha
apresentacdo e andlise de possibilidades concretas de efetivacdo dos
debates teodricos quanto a formacao dos professores e sua articulacao
com a pratica docente na educacao basica.
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Para que isso aconteca, o Especialista da Educacdo Basica -
Supervisor Escolar, que esta em contato direto com os professores,
precisa constantemente organizar, planejar, orientar o professor em
vérias formages continuadas. E imprescindivel que todos participes
da escola estudem durante os dias escolares para pensar e repensar 0
planejamento de cada turma e para melhorar o nivel e a qualidade de
ensino da escola.

Apesar de todos os problemas vividos pelo professor, é
importante a reflexdo com toda a equipe da escola, instigar o aluno a
se interessar em construir 0 seu proprio conhecimento, buscar
objetivos para desenvolver as habilidades dos alunos despertando
atitudes dos mesmos e dinamizar sua pratica com a teoria.

E primordial saber que ndo basta refletir se ndo houver uma
acdo transformadora e que todos os envolvidos se preocupem pela
fundamentacdo teorica, trocando experiéncias e buscando novas
metodologias para realizacdo de um processo de ensino-aprendizagem

exitoso.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto ao longo do texto, ficou evidenciado que é

imprescindivel o professor ter organizacdo pedagodgica e didatica
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(incluindo também a parte administrativa) para conseguir desenvolver
seu planejamento e realizar o curriculo proposto pela unidade escolar.
A auto avaliacdo e a reflexdo do seu trabalho pedagdgico tem a
finalidade de sistematizar o conhecimento dos alunos e conscientiza-
los para o trabalho, para a familia e para a vida real.

O professor reflexivo, criativo, inovador e participativo criara
condicGes no grupo a que pertence para introduzir reflexdes sobre
valores, levantando a bandeira da solidariedade e da coletividade,

pois,

[...] tera respeito pelos companheiros, solidariedade,
capacidade de participacdo em atividades coletivas,
crengas nas possibilidades de transformacdo da
sociedade, entre palavras e acGes e o sentimento de
coletividade onde todos se preocupam com o bem de
cada um e cada um se preocupa com o bem de todos.
(LIBANEO, 20086, p. 43-44).

Formar o aluno como um cidadéo critico, reflexivo, autbnomo
é responsabilidade do professor. Ha caracteristicas importantes na sua
atividade profissional: a mediacdo entre o aluno e a sociedade,
provendo as condicbes e 0s meios (conhecimentos, métodos,
organizagéo do ensino), sempre desenvolvendo suas aulas e avaliando

todo o processo de ensino.
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O professor tem papel decisivo, enquanto profissional, com
papel de lider na preparacdo dos alunos é essencial para um ensino de
qualidade. Os processos metodoldgicos ultrapassados comprometem,
num aspecto geral, e se ndo for repensado e revisto com agdes
pedagogicas diferenciadas e com embasamento tedrico, nunca havera
uma educacdo desejada, com qualidade do ensino demonstrada em
todos os &mbitos educacionais.

Portanto, é de suma importancia o professor repensar suas
acOes pedagogicas na sala de aula, a partir de uma preparacao
profissional para seu trabalho docente. Assim sendo, coloca-se
também como uma responsabilidade emergente das licenciaturas, dos
cursos de Pedagogia, bem como dos cursos de magistério, em nivel de

Ensino Médio.
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