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Desafios que permeiam a pratica pedagdgica

Aparecida do Carmo SANTOS!

Arlete Aparecida Bertoldo MIRANDA?

Resumo

O presente artigo tem por objetivo analisar as dificuldades da préatica
pedagdgica do professor que atua no 3° ano do ensino fundamental. E
ainda articular o estudo da avaliacdo da educacdo basica frente a
realidade e contexto escolar, bem como a préatica docente como parte
do processo educativo, onde o professor utiliza um conjunto de a¢fes
para desenvolver o trabalho pedagdgico que possibilita a producdo de
conhecimento e aprendizagem. Enfatizando seu papel social, suas
alegrias e seus desafios. E ainda articular o estudo da avaliagcdo da
educacdo basica frente a realidade e contexto escolar, bem como a
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pratica docente como parte do processo educativo, onde o professor
utiliza um conjunto de ac¢bes para desenvolver o trabalho pedagdgico
que possibilita a producdo de conhecimento e aprendizagem. Este
projeto de pesquisa sobre os desafios que permeiam a préatica
pedagOgica partiu da abordagem qualitativa teorico-bibliografica
centrada nas contribuicdes tetricas de autores Szymanski, Silveira e
outros sobre as dificuldades do professor no 3° ano do ensino
fundamental nas escolas publicas brasileiras. As pesquisas e
(SZYMANSKI, 2002) e andlise de conteudo (FRANCO, 2003)
envolveram vinte professores dos anos iniciais de dez escolas publicas
que atuam em trés municipios do interior do Estado de Séo
Paulo.Contudo esse conjunto de questdes tem sido objeto de debate
nas escolas e no cenario educacional nas Gltimas décadas. A funcédo da
escola, da docéncia, os desafios vém se ampliando, a medida que a
sociedade e, sobretudo, os educandos mudam e o direito a educacéo se
alarga, incluindo o direito ao conhecimento, as ciéncias, aos avangos
tecnoldgicos e as novas tecnologias de informacdo. Concluiu-se que
neste cenario pedagdgico os seus atores, 0 professor e o aluno, ainda
ndo sabem claramente como proceder, no palco das instituicdes de

ensino, pois enquanto estas lidam com o configurado e o determinado
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a ser cumprido, sdo estes agentes vivos, 0S proponentes de novas

formas de se apresentarem neste cenario.

Palavras-chaves: Pratica Pedagdgica. Professor-Aluno. Ensino
Fundamental. Formacé&o do Professor.

Challenges that permeate the pedagogical practice

Abstract

This article aims to analyze the difficulties of the pedagogical practice
of the teacher who works in the 3rd year of elementary school. It also
articulates the study of the evaluation of basic education in relation to
reality and school context, as well as teaching practice as part of the
educational process, where the teacher uses a set of actions to develop
the pedagogical work that enables the production of knowledge and
learning. Emphasizing their social role, their joys and their challenges.
It also articulates the study of the evaluation of basic education in
relation to reality and school context, as well as teaching practice as

part of the educational process, where the teacher uses a set of actions
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to develop the pedagogical work that enables the production of
knowledge and learning. This research project on the challenges that
permeate the pedagogical practice started from the theoretical-
bibliographic qualitative approach centered on the theoretical
contributions of authors Szymanski, Silveira and others on the
difficulties of the teacher in the third year of elementary education in
Brazilian public schools. The researches (SZYMANSKI, 2002) and
content analysis (FRANCO, 2003) involved twenty teachers from the
initial years of ten public schools that work in three municipalities in
the interior of the State of Sdo Paulo. However, this set of issues has
been the subject of debate in schools and the educational scene in
recent decades. The role of school, teaching and challenges has been
widening as society and, above all, learners change and the right to
education widens, including the right to knowledge, to science, to
technological advances and new technologies of information. It was
concluded that in this pedagogical scenario, its actors, the teacher and
the student, still do not know clearly how to proceed on the stage of
educational institutions, because while these deal with the configured
and determined to be fulfilled, these agents are alive, the proponents

of new ways to present themselves in this scenario.
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INTRODUCAO

A historia da educacdo brasileira no século XIX e em boa parte
do século XX mostra a “permanéncia de uma tradi¢ao de descaso com
a educacdo, particularmente com a educacdo das classes populares e
com os primeiros anos de sua escolarizacdo” (CARBONARI, 2004, p.
217). Embora tenhamos atingido atualmente altos indices de
universalizacdo da oferta do ensino fundamental, a qualidade do
ensino desenvolvido em nossas escolas encontra-se em situacdo
critica.

Assim, a construcdo de uma escola publica dos anos iniciais
democratica, inclusiva, critica, reflexiva e de qualidade para todos é
ainda um enorme desafio. Desafio esse que pode ser vencido mediante
diversos caminhos, “mas todos eles passam pelos professores [...] No
presente, 0 seu papel € essencial para que a escola seja recriada como
espago de formacdo individual e de cidadania democratica” (NOVOA,

1999, p. 20).
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Mediante aos desafios e a pratica pedagdgica do professor que
atua nos anos iniciais do ensino fundamental este artigo tem por
objetivo analisar as dificuldades da pratica pedagogica do professor
que atua no 3° ano do ensino fundamental. E ainda articular o estudo
da avaliacdo da educacgdo basica frente a realidade e contexto escolar,
bem como a pratica docente como parte do processo educativo, onde o
professor utiliza um conjunto de acdes para desenvolver o trabalho
pedagdgico que possibilita a producdo de conhecimento e
aprendizagem. Enfatizando seu papel social, suas alegrias e seus
desafios. Dessa forma faz se necessario conhecer a pratica do
professor que atua no 3° do ensino fundamental; identificar as
principais dificuldades presentes na préatica pedagdgica do professor;
elencar os maiores desafios no processo ensino- aprendizagem e
provocar discussdes que geram reflexdo e transformacéo.

Considera-se que a escolha deste tema “Pratica Pedagogica” é
algo relevante para todos os professores que atuam nos anos iniciais,
bem como gestores, mundo académico e sociedade em geral. A
escolha do tema decorre da experiéncia vivenciada no ensino
fundamental em escola da rede publica. A situacdo de aprender e
ensinar implica na organizagdo de um cenéario fisico, abstrato e

relacional. O sentido fisico aqui atribuido se deve ao local onde
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acontecem as aprendizagens e que é denominado de escola, o sentido
abstrato, por se fazerem necessarias a construcdo de varios contetdos
e normas articulados para ser ensinado nas escolas, o que aprendemos
a chamar de curriculo e por fim relacional por serem pessoas a lidar
com esses processos. Pessoas que se propde a desenvolver outras
pessoas. E nesse contexto que ocorre a pratica educativa com natureza
interdisciplinar, tornando-se necessario “[...] saber lidar com essa
natureza epistemologica plural e ao mesmo tempo identificar e
consolidar a especificidade do campo educativo” (CANDAU 2000, p.
19).

O papel formativo das praticas pedagdgicas consiste, em saber
com competéncia uma vez que se da por meio da acdo dos professores
em sua formac&o promovendo a construcao e reconstrucdo dos saberes
docentes na vida do aluno. A aprendizagem profissional se efetiva na
aplicacdo dos conhecimentos, no exercicio das atividades que
envolvem a docéncia. Assim, possuindo uma solida base de
conhecimento, o docente proporciona um valioso e amplo campo de
aprendizagem para o aluno. E nesse sentido que Gimeno Sacristan
(1999) afirma que o professor faz a ponte de mediagéo entre o aluno e
a cultura, e que seu nivel cultural interfere nessa relacdo. A cultura

que o professor possui serve de base para a significagdo que ele atribui
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ao curriculo em geral e ao conhecimento que transmite em particular
para o aluno.

E ainda segundo Freire (1996), quando vivemos a
autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender participamos de
uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de méos
dadas com a decéncia e com a seriedade. Percebe-se, assim, a
importancia do papel do educador, o0 mérito da paz com que viva a
certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar 0s
contetidos, mas também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade
de vir a tornar-se um professor critico se, mecanicamente
memorizador, € muito mais um repetidor cadenciado de frases e de

ideias inertes do que um desafiado.

Ensinar ndo é transferir conhecimento. O autor nos chama
atencdo sobre a necessaria formacdo docente, numa
perspectiva progressista. Saber que ensinar ndo ¢é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdo ou a sua construcdo. “Quando entro
em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacBes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibi¢Bes; um ser critico e inquiridor, inquieto em
face da tarefa que tenho a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento. E preciso insistir: este saber necessario ao
professor que ensinar ndo é transferir conhecimento nédo
apenas precisa ser apreendida por ele e pelos educandos
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nas suas razbes de ser ontoldgica, politica, ética,
epistemoldgica, pedagdgica, mas também precisa ser
constantemente testemunhado, vivido” (FREIRE,1996,
p.27)

Este projeto de pesquisa sobre os desafios que permeiam a
pratica pedagogica acontecerd a partir da abordagem qualitativa
tedrico-bibliografica centrada nas contribuicGes teoricas de autores:
Szymanski, Silveira e outros sobre as dificuldades do professor no 3°
ano do ensino fundamental nas escolas publicas brasileiras.

Conforme nos mostra Martins (2000, p.28): “trata-se, portanto,
de um estudo para conhecer as contribuicGes cientificas sobre o tema,
tendo como objetivo recolher, selecionar, analisar e interpretar as
contribuicdes teodricas existentes sobre o fendmeno pesquisado”.

A partir dai, sera empreendida a investigacdo de carater
qualitativo, pois esta abordagem permite uma diversidade de enfoques
para que se possa compreender melhor o objeto de estudo. Segundo
Bogdan e Biklen(1994, p. 49), a investigacdo qualitativa "exige que o
mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma

compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

© Santos; Miranda - DiversaPratica, v.5, n.1, p.15-45 - 1° semestre 2018

23



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 5, n.1 - 1° semestre 2018
ISSN 2317- 0751

DESENVOLVIMENTO
Conceitos e definicdes

Ao propor uma discussdo nessa tematica, € indispensavel
esclarecer, inicialmente, que o0 conceito de prética pedagdgica
utilizado neste estudo ultrapassa o esquema que articula os trés
elementos que constituem essa pratica (conhecimento, professor e
estudante) considerando-a primordialmente como uma pratica social.
Nessa visdo, sdo considerados o0s contextos, as relacbes e as
especificidades dos conhecimentos e dos sujeitos envolvidos nos
processos de ensino e de aprendizagem como definem Caldeira e
Zaidan (2010):

A Prética Pedagdgica é entendida como uma prética
social complexa acontece em diferentes espagos/tempos
da escola, no cotidiano de professores e alunos nela
envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada
pela interacdo professor- -aluno-conhecimento. Nela estdo
imbricados, simultaneamente, elementos particulares e
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gerais. Os aspectos particulares dizem respeito: ao
docente - sua experiéncia, sua corporeidade, sua
formacdo, condicdes de trabalho e escolhas profissionais;
aos demais profissionais da escola — suas experiéncias e
formacdo e, também, suas acdes segundo o0 posto
profissional que ocupam; ao discente - sua idade,
corporeidade e sua condi¢do sociocultural; ao curriculo;
ao projeto politico-pedagdgico da escola; ao espaco
escolar — suas condicGes materiais e organizagdo; a
comunidade em que a escola se insere e as condicGes
locais. (CALDEIRA E ZAIDAN, 2010, p. 21)

O trabalho docente, portanto, tem uma dimensdo politica,
compete ao professor dominar o conteudo, saber ensina-lo, relacionar
0 ensino & realidade do aluno e a seu contexto social, desenvolver uma
pratica de investigacdo critica e reflexiva sobre seu préprio trabalho.

A docéncia funciona como um campo de conhecimento especifico
configurado em diferentes aspectos.

1) Conteldos das diversas areas do saber e do ensino, ou seja, das
ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes; 2) contetdos
didatico-pedagdgicos, diretamente relacionados ao campo da préatica
profissional; 3) conteudos ligados a saberes pedagdgicos mais amplos
do campo tedrico da pratica educacional; 4) contetdos ligados a

explicitacdo do sentido da existéncia humana individual, com
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sensibilidade pessoal e social (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,

2003, p.15).

Segundo Silveira (1995):

A funco especifica do educador é educar, isto é, garantir
aos alunos a apropriacdo do saber que eles ndo dominam
quando chegam a escola. E na medida em que cumpre
essa funcdo que o professor se realiza como professor,
que ele realiza, por assim dizer, a esséncia do seu ser
enquanto professor [...]. De posse desse saber que o
professor, na escola, lhes ensina, os alunos poderdo
desenvolver uma compreensdo mais rigorosa e critica da
realidade em que vivem e, conseqiientemente, agir de
forma mais consciente e eficaz para transforma-la
(SILVEIRA, 1995, p.27).

O significado de ser professor € ressaltado pelos sujeitos

pesquisados mediante o dominio das areas do conhecimento do

curriculo nacional dos anos iniciais, além do destaque para o

desenvolvimento do trabalho interdisciplinar. Entretanto, o0s

professores mesmo sendo polivalentes afirmam que focalizam em seu

trabalho principalmente as areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Importante destacar que essas areas sao as que compdem as avaliacoes
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externas atualmente (PROALFA e Prova Brasil) e séo as que possuem
maior carga horéria nas matrizes curriculares.

No exercicio da docéncia, identificamos as alegrias e desafios
que os professores dos anos iniciais em particular o 3° ano enfrentam
em sua atuagdo profissional. Ambiguidade profissional diversidade de
sentimentos. O professor vivencia a alegria com o desenvolvimento
em uma atividade, mas, de repente, entristece com uma atitude ou com
as condicdes de vida desse aluno. Para Tardif e Lessard (2005, p. 283)
a profissdo de professor ¢ a mais bela profissio do mundo, “é¢ um
oficio feliz, uma profissdo bonita [...] a felicidade no trabalho vem da
alegria de trabalhar com criangas, jovens, de ajuda-los, de vé-los
progredir, mudar, aprender, instruir-se, fazer descobertas”.

Segundo as pesquisas de Szymanski (2002) e analise de
contedo Franco (2003) na tabulacdo dos dados, envolvendo vinte
professores dos anos iniciais de dez escolas publicas que atuam em
trés municipios do interior do Estado de Sdo Paulo, a maior alegria em
ser professora dos anos iniciais consiste na interagdo com a crianga, no
conviver com sua espontaneidade, no constatar 0s avangos e 0
desenvolvimento da crianga no processo ensino-aprendizagem. Uns
dos desafios apresentados referem - se cotidianamente em tomada de

decisfes. O professor faz escolhas entre fazer a turma avancar
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rapidamente ou cuidar dos alunos com dificuldades, afastar os alunos
que perturbam ou procurar integré-los ao grupo. A atividade docente
estd voltada para um “face a face” com o outro que exige a constante
tomada de decisbes no mesmo momento que se efetiva a interacdo
professor e aluno.

O professor tem de trabalhar com grupos, mas também tem de
se dedicar aos individuos; deve dar a sua matéria, mas de acordo com
os alunos, que vai assimila-la de maneira muito diferente; deve
agradar aos alunos, mas sem que isso se transforme em favoritismo;
deve motiva-los, sem paparica-los; deve avalia-los, sem exclui-los,
etc. Ensinar é, portanto, fazer escolhas constantemente em plena
interacdo com os alunos. Ora, essas escolhas dependem da experiéncia
dos professores, de seus conhecimentos, conviccdes e crengas, de seu
compromisso com 0 que fazem de suas representacdes a respeito dos
alunos e, evidentemente, dos préprios alunos (TARDIF, 2002, p. 132).

Importante ressaltar que o 3° ano do ensino fundamental
marca a conclusdo do Ciclo da Alfabetizagdo. Por isso, avaliar os
alunos desta etapa, de forma censitaria, possibilita diagnosticar
pontualmente o desempenho de cada estudante, a fim de promover as
intervencdes necessarias a constante melhoria da aprendizagem. E

dessa forma os professores se sentem avaliados e se tornam
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corresponsaveis pelos resultados. No Proalfa, o letramento escolar é
contemplado & medida que se definem, na Matriz de Referéncia, as
habilidades ligadas a producao de sentido, pelo leitor, para os textos e
que devem ser sistematicamente abordadas pelas préaticas de ensino,
na escola.

Outro desafio destaca a auséncia da familia na educacéo dos
seus filhos que focalizam basicamente o desinteresse dos pais, a
auséncia de limites e regras em casa, além da incompreensédo do papel
da escola na formacdo da crianga. Atitudes que os pais justificam pela
auséncia de tempo em virtude de trabalho.

Szymanski (2007) alerta-nos que freqlientemente ouve
depoimentos de professores e membros da gestdo das escolas
apontando que as familias sdo “desestruturadas”, desinteressadas,
carentes e violentas, o que representa uma explicacdo fécil para o
insucesso escolar de algumas criancas. Na verdade, quando as
professoras refletiram sobre isso, observaram que esse ¢ um ‘“atalho
que ndo as leva a compreensdo das dificuldades de alguns de seus
alunos. Tal raciocinio preconceituoso so serve para atribuicdo de culpa
a uma situacdo externa a escola e para um consequentemente
afastamento do problema” (SZYMANSKI, 2007, p. 104).
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Conforme aponta a autora, é imprescindivel um pouco mais de
reflexdo junto aos professores e a equipe gestora das escolas para que
elas se déem conta de que:

o[...] “familia desestruturada” ndo quer dizer mais do que uma familia
que se estrutura de forma diferente do modelo de familia nuclear
burgués;

e A mera forma de a familia se organizar ndo € responsavel pelo
comportamento académico de suas criangas;

eNem todas as familias sdo violentas. Percebem que a préatica de bater
nas criancas é a forma considerada pelas familias como sendo a mais
adequada para educar uma crianca [...];

Sua condicédo de familias trabalhadoras dificulta um acompanhamento
mais préximo do trabalho académico das criancas. Sua baixa
escolaridade também dificulta esse acompanhamento (SZYMANSKI,
2007, p. 104).

“Mesmo que os pais ndo ajudem em casa e ndo
acompanhem, a crianga nao tem culpa”. [...]. 1sso ndo
impede o aluno de aprender.

O interessante seria que cada instituicdo compreendesse
sua funcdo e percebesse que ambas desempenham papel
essencial na formagdo do individuo, tendo em vista que
preparam “os membros jovens para sua insercao futura na
sociedade e para o desempenho de fungBes que
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possibilitem a continuidade da vida  social”
(SZYMANSKI, 2007, p. 98).

Szymanski (2007) descreve com objetividade e clareza o papel
da familia e, a0 mesmo tempo, demonstra a dificuldade de alcangar
aquela ideal. Entretanto faz-se necessério, nessa reflexdo, que a
familia e a escola compreendam suas funcbes e buscam desempenha-
las da melhor maneira possivel e, principalmente, que exija das
demais instituigdes (governo, igrejas, promotorias, etc) que colaborem
para a formacdo do cidaddo. Enfim, a educagdo tem o papel da
familia, da escola, da sociedade e do Estado na formacéo do cidadao.

Ainda neste contexto aponta a desvalorizagédo da escola publica
e do professor como desafio. A questdo salarial dos professores
impde-lhes a necessidade de lecionar em dois periodos, ou em varias
escolas, o que prejudica a qualidade de seu trabalho com as criangas.
Outra questao é equilibrar as atividades de professor dos anos iniciais,
com as aulas, os cursos, o preparo de aulas, com as atividades
domésticas. Além das condigdes de trabalho do professor que néo lhe
possibilitam pesquisar, tornar-se um pesquisador; a academia que
desenvolve suas pesquisas muitas vezes ndo conhece de fato a
realidade da escola publica; o poder publico que ndo assume 0s
interesses da populacdo que o elegeu e que, efou falta de
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compromisso, ndo contribui efetivamente com a qualidade da
educacgédo. Outro desafio apontado foram os cursos de formacdo em
nivel superior, pois na opinido dos professores pesquisados, aqueles
que eles freqiientaram, com destaque para os cursos de Pedagogia, ndo
possibilitaram o desenvolvimento do trabalho docente com qualidade
nos anos iniciais, principalmente devido a desarticulagao entre teoria e
pratica.

A acdo docente e o processo formativo, diante de tantas
vicissitudes na sociedade, a acdo docente também sofre a necessidade
de alteracdes para se adequar ao contexto no qual esté inserida.

Segundo Roldéo (2007):

O que caracteriza e distingue o professor de outros atores
sociais e agentes profissionais, é a agdo de ensinar, ou
seja, do nosso ponto de vista, a dialética do ensino
transmissivo versus o ensino ativo faz parte de uma
historia relevante, mas passada, e remete, na sua origem,
para momentos e situagdes contextuais e socio-histdricas
especificas. A luz do conhecimento mais atual, importa
avancar a analise para um plano mais integrador da
efetiva complexidade da acdo em causa e da sua relagdo
profunda com o estatuto profissional daqueles que
ensinam: a funcdo especifica de ensinar ja ndo é hoje
definivel pela simples passagem do saber, ndo por razdes
ideoldgicas ou apenas por opgdes pedagdgicas, mas por
razdes socio-historicas. (ROLDAO, 2007, p.95)
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Para Therrien (1997) reconhecer o docente como ser das préxis
é reconhecer que seu agir é apoiado em reflexdes e saberes.
PressupBe-se que sua pratica produz saberes genuinos, ou seja, o saber
da experiéncia permitindo-lhe compreender e orientar sua profisséo no
cotidiano da escola. A experiéncia social € construida e critica, uma
vez que, o ator social ndo é totalmente socializado ou reduzido ao
sistema, assim destaca-se 0 carater subjetivo e Unico da experiéncia do
educador.

A pluralidade de saberes que informam a pratica docente
constitui-se em elementos fundantes do saber de experiéncia. O
cenario de referéncia da acdo docente é composto por racionalidades
heterogéneas e logicas diferenciadas sendo preciso aborda-lo
dialeticamente. Therrien (1997, p.11) observou que os professores
afirmam aprender fazendo, “este aprender no fazer em situacdo de
interacdo significa a experiéncia construindo o saber da experiéncia”.
Construido no contexto de uma pratica social este saber tem referencia

nos tracos culturais das comunidades onde se expressa:

Indissociaveis da identidade destes atores sociais, 0s
saberes da experiéncia constituem os fundamentos da
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pratica docente e da competéncia profissional refletindo
tanto a dimensdo individual quanto a coletivados seus
autores. Legitimados na praxis, a verdade que eles
carregam refere a situacdo e ao grupo social que lhe da
significado. (THERRIEN, 1997, p.18).

Saberes esses que refletem as contradi¢cbes e conflitos do
sistema social, sendo dindmico e as vezes, contraditérios.
Segundo Névoa (1997):

A formacéo do professor ndo se constrdi por acumulagio
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de refletividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (N6voa,
1997, p. 25)

O saber que o (a) professor (a) utiliza no desempenho de sua
profissdo tem uma especificidade que exige uma formacéo inicial e
continuada, ndo é uma profissdo que possa se improvisar. Conforme
vimos os dados até aqui, mesmo baseando-se em experiéncias e em

conhecimentos praticos, outros conhecimentos interagem na forma
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como o (a) professor (a) desenvolve sua acdo e enfrenta as questdes
cotidianas de sua profissao.

As reflexfes aqui apresentadas permitem afirmar que a partir
da compreensdo reducionista da profissdo docente algumas
dificuldades pedagogicas se destacam: O processo de ensino-
aprendizagem é visto como restrito a apresentacdo de um determinado
conteddo. A pratica docente torna-se engessada, repetitiva,
desmotivante, monotona.

A metodologia utilizada baseia-se na exposigéo-assimilacdo de
contetdo, sem trabalho docente: caracteristicas e especificidades
espaco para uma participacdo mais ativa do aluno e para 0
desenvolvimento de capacidades mentais, habilidades, competéncias,
valores, reflexdes e outras aprendizagens importantes para a formacéo
do cidad&o.

As relacBes professor-aluno (a) tendem a ser dificeis,
hierarquizadas, marcadas pela auséncia de dialogo, elemento
fundamental num processo formativo essencialmente interativo. A
avaliacdo limita-se a um processo de atribuicdo de notas. Reduzindo o
processo de ensino-aprendizagem a mera transmissdo de conteldos, 0
(a) professor (a) deixa de perceber seu papel e do conhecimento

trabalhado na totalidade da formacéo do (a) aluno (a), assim como sua
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relagdo com o contexto social, assumindo um caréter fragmentado e
pouco significativo.

Os aspectos afetivos e éticos ndo sao considerados como partes
integrantes do processo. O (a) professor (a) ndo toma consciéncia que
ao desenvolver sua agdo ela ndo esta circunscrita a apresentacdo dos
contetidos da disciplina. Sua postura, sua forma de se relacionar com o
conhecimento que trabalha, com a docéncia e com os estudantes, seus
valores, seus interesses e gostos sdo também elementos formadores.

O trabalho docente abordado dessa forma estatica deixa de ser
visto em sua dinamicidade, em permanente transformacdo, em
interacdo com as diversas instancias, sempre inédito e imprevisivel,
demandando, portanto, um processo de reflexdo constante para uma
tomada de consciéncia de sua complexidade, de suas peculiaridades e
para a busca de superacdo de seus possiveis entraves. O trabalho
docente “aula” depende em grande medida do tratamento que ocorre
entre professores e alunos, seja considerando a assimetria, a simetria,
a verticalidade a horizontalidade, desses determinantes de tratamento
resulta a disciplina/indisciplina, interesse/desinteresse.

Isso se relaciona com o que Freire acentuou “[...] o bom

professor € o que consegue enquanto fala trazer o aluno até a
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intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um
desafio” (PAULO FREIRE, 1996, p.96).

No entanto as reflexdes realizadas e proporcionadas pela
articulacdo dos diversos autores fizeram se um grande investimento
para aprofundar a compreensdo das complexas relagOes entre o0s
aspectos que determinam a pratica pedagogica. Trata-se de um arduo
exercicio distanciar-se do cotidiano da sala de aula mediante um
estranhamento do que € naturalizado pela comunidade escolar. Mas é
desse movimento que surgem as possibilidades de refletir sobre a
realidade atual da educacdo publica e clarear as situacdes cotidianas
da instituicdo escolar, inserindo-a em um contexto que, apesar das
especificidades de cada uma, pertence a uma realidade geral,
resultante de processos histdricos e sociais.

Enfim, sabemos que esse conjunto de questdes tem sido objeto
de debate nas escolas e no cenario educacional nas Gltimas décadas. A
funcdo da escola, da docéncia, os desafios vém se ampliando, a
medida que a sociedade e, sobretudo, os educandos mudam e o direito
a educacdo se alarga, incluindo o direito ao conhecimento, as ciéncias,
aos avancos tecnoldgicos e as novas tecnologias de informacéo.

Existem hoje inovagOes para professores e alunos. Exemplo

disso € a facilidade na comunicacédo, a énfase na pesquisa, N0 acesso
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as fontes de saber e conhecimento, que sdo fatores que modificam a
caracteristica da aula. Para Leite (2003, p. 19) na “aula do futuro” os
professores deverdo trabalhar o conhecimento “na medida da
experimentacdo, mais aberto, com maior flexibilidade, a partir da
selecdo feita por um docente mediador e um aluno gestor de seus
conhecimentos”. Além disso, deve se levar em consideracdo a
dimensdo afetiva da aprendizagem, sem a qual, torna-se dificil a
assimilacdo de novos conhecimentos. Tal abordagem foi descrita por
Libaneo ao sugerir que “o professor nao apenas transmite uma
informacdo ou faz perguntas, mas também ouve os alunos”
(LIBANEO, 1994, p.250).

E imprescindivel ressaltar a importancia de o professor
compreender que o0s desafios educacionais ndo se restringem ao
ambito da propria sala de aula nem nele se resolvem. Privar-se de
participar das lutas sindicais, significa uma grande falha, consciente

ou ndo, com a qualidade do ensino, afinal sdo os sindicatos:

[...] a forma mais eficaz de se travar lutas especificas de
cada categoria profissional, visando melhorias nas
condigdes de trabalho. No caso dos professores isso ndo é
excecdo: se a qualidade do trabalho pedagogico esta
diretamente ligada as condi¢fes como saldrio, jornada de
trabalho, equipamentos didaticos, entre outras, e se, tais
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condigBes sO podem ser asseguradas mediante pressao
organizada dos professores através de seus sindicatos,
entdo o engajamento sindical é uma necessidade que se
impOe a todos os professores que se preocupam com a
qualidade do ensino que ministram (SILVEIRA, 1995, p.
29).

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes aqui apresentadas buscaram mostrar, sem a
pretensdo de esgotar, alguns desafios e caracteristicas do trabalho
docente - 0 ensino e dos saberes mobilizados para o exercicio da
profissdo, reflexdes acerca da realidade desafiadora e complexa para o
professor dos anos iniciais em particular do 3° ano. Buscou-se
enfatizar os desafios que permeiam a préatica pedagdgica.

Trabalhar com o ensino exige um saber plural, temporal,
interativo, em constante processo de construcdo, exige do (a)
professor (a) articulacdo das diferentes instancias de seu saber, de sua
experiéncia profissional e pessoal. Embora o exercicio seja desafiador
e ha inimeras auséncias e desvalorizagdo, a responsabilidade e a
seriedade em que os professores efetivam a docéncia tem elevado os
niveis de ensino e possibilitado a promocdo de intervengdes a

constante melhoria da aprendizagem dos alunos.
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Nosso mundo é sistematicamente dinamico e onde algum dos
integrantes do processo educacional for alterado, todo 0 mosaico que
0 caracteriza sera alterado apresentando 0s mais inesperados
resultados. No entanto, estes ndo necessitam ser entendidos apenas
como dificuldades, pois desta forma estaria lamentando a perda das
caracteristicas anteriores e resistindo a aceitar o mundo como ele tem
se apresentado. Acelerado, em constantes modificacdes, desafiador
conflituoso, desorganizado e ao mesmo tempo magnifico e
interessante.

Estas constatagdes nos fazem perceber, que assim como somos
afetados por um mundo que ndo cessa as suas transformacoes, as
relacBes pedagogicas também ndo cessam de ser desafiadas pelas
transformagdes ocorrentes na sua intimidade. Alunos e professores
nunca sdo 0s mesmos e, em cada um dos encontros que Se
estabelecem, sejam nas salas de aulas ou em outras dimensdes sao
sempre alterados, mas nao danificados.

Diante dessas consideragdes, a historicidade da pratica
pedagogica do professor se faz, nessa perspectiva, por meio de sua vida
académica, de seus saberes, de suas experiéncias profissionais, da escola

onde atua e de todo o contexto em que tais experiéncias foram vivenciadas

por ele. O resultado de toda essa construcdo pode até ser classificada com a
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denominacdo de uma ou outra corrente pedagdgica, mas ndo € essa
classificagdo que determina o resultado da pratica. O que é determinante
nesse resultado é a relagdo que o professor estabelece entre sua bagagem
intelectual e emocional com a realidade do seu cotidiano na sala de aula. E
notdrio que necessitamos de uma politica pablica de valorizacdo do
professor, que enfatize a qualidade da formacdo inicial e continua,
remuneracdo adequada, estimulo constante ao desenvolvimento
profissional e melhorias das condi¢des de trabalho. Enguanto a
instituicdo lida com o configurado, 0 que estd determinado a ser
cumprido, os agentes vivos — aluno e professor — propde novas formas

de desenvolver este cenario.
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