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RESUMO

A partir da constatagdo da ndo-importéncia do
ensino da Geografia em escolas de 1° e 2¢
graus, procura-se efetuar uma reflexao a res-
peito desta questdo. Enfatiza-se a possibil-
dade de um trabalho cientifico na sala de aula,
na medida em que o saber propicie a media-
¢do entre professores e alunos, conferindo
real significado ao processo ensino-aprendi-
zagem.

Considerando que, de uma forma ou de outra,
fazemos parte da realidade brasileira, que nao &, ab-
solutamente, algo imével e homogéneo, poderemos ini-
ciar a nossa conversa perguntando-nos a que (e a
quem) vem o ensino da Geografia, em nossos dias.

Deixando de lado as caracteristicas da escola
na nossa sociedade, mas sem deixar de mencionar a
sua ligagdo Intima com a constituigéo do Estado-nagao
(capitalista), podemos fazer algumas colocagdes a
respeito do ensino da Geografia em escolas de 1222
graus, a partir da sua nao-importéncia que, paradoxal-
mente ou nio, seria uma primeira constatagao a cha-
mar a atengio.

Porém, a ndo-importancia também requer re-
flexao. Que o ensinc da Geografia ndo seja importante
porque exige apenas a capacidade de memorizagéo,
que ndo exige nem desenvolve 0 raciocinio e a critici-
dade, que ndo tem nada a ver com 0 aqui e 0 agora,
parece mais ou menos claro para aqueles que nao ne-
gam a escola apenas na medida em que lutam para
que ela também participe da construgao do real, que se
faz (por nds ou contra nés), o que implica em um pro-
cesso de indeterminagao (e aqui esté o polftico).

A aparente nac-importancia, o0 descaso com a
disciplina que compartimenta a realidade em “fisica” e
“humana”, ndo sao simples detalhes em uma socieda-
de que s6 consegue ver a si mesma sob 0s “6culos”
precisos da ciéncia ou da verdade (ciéncia e verdade
se tornaram sindnimos), como se fosse possfvel ne-
gar-se enquanto sujeito, e pensar em si mesma apenas
enguanto objeto.

* Texto-comunicagdo oral apresentado no Semindrio “O Ensino
da Geografia na Realidade Brasileira”, promovido pelo Depar-
tamento de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia,
em abril de 1985.

Em relacdo ao ensino da Geografia, esta
questdo sujeito-objeto acaba apresentando-se nao s6
como separag@o entre ciéncia (ou saber) e politica,
entre valores e fatos, mas, de forma mais proxima do
trabalho que envolve professores e alunos na sala de
aula, como a separagao entre o contedido e 0 método,
entre o contelido exposto e a realidade da vida do alu-
no (e do professor). Parte desta separaga@o pode ser
entendida na medida em que o estudo, ainda quando
valorizado, ndo é entendido como trabalho. Ora, 0 es-
tudo & um determinado tipo de trabalho, exigindo disci-
plina (intelectual). Por conseguinte, na sala de aula ve-
rifica-se muitas vezes uma atividade de escamoteagao
acerca da natureza de sua prépria razo de ser — 0
trabalho escolar, que, por ser um trabalho, além da dis-
ciplina que lhe é inerente, solicita/exige uma troca entre
professores e alunos. Troca no sentido de mediagao,
tornada possivel pelo saber, isto &, pelo trabalho de re-
flexao sobre o contelido (e o método com que é estu-
dado).

Nzo se entendendo a sala de aula como lugar
de trabalho, chega a ser indiferente que conteddo de-
senvolver. Dai, inclusive, a aceitacdo dos contelidos
definidos e impostos pelos 6rgdos chamados compe-
tentes. Nesse sentido, o conteido € um elemento de
fora que, geralmente apoiado em um livro didéatico cor-
respondente, transforma-se no objeto que permeia alu-
no e professor no decorrer do ano letivo. E isto configu-
ra a separagao entre o sujeito que conhece e 0 objeto a
ser determinade (historicamente). Alids, o sujeito s6 o
observa e explica segundo uma perspectiva histérica:
daquele momento, daquele lugar, daquela sociedade
(internamente diferenciada, na sociedade capitalista).
Se nao houver movimento, isto &, vida entre sujeito e
objeto, estamos privilegiando o conhecimento cientffico
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saber como reflexdo, que a0 se apropnar do conheci-
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Em uma 5% :
no nem sequer Possui a cape e de ab
pensamento légico, de que ma ‘calculd das fon”’
gitudes e latitudes o ajuda a localizar-se? O iocalizar-
se é apenas uma técnica? Ou 0 localizar ivéa
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nstituem [}

coge L I SNED enEnioiad
seu cotidiano? E bom lembrar que a rua, o prédio es-
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colar, o bairro, sio plenos de diferengas, do contrd
da estiizagdo encetada pelo livro didético. Algumas’
destas diferengas ja podem ser apreendidas pelo pré-.
prio aluno, mediante observagéo (e 'sisteﬁi?;\ttz 50 déi
informagdes obtidas). - i

Se ao aluno no escapa a transformacao da
natureza, por que abordéa-la em separado, sem relacio
com o social? Mais ainda: a transforrnaf;éo,atende_
apenas a nﬁﬁgssidade social? E a necessidade social
que explica, R:aparecimento de um lago artifjpial sobre
uma grandg &rea de terras férteis? Por sua vez, tais
terras férteis_pertenciam a guem, eram trabalhadas por
quem € de'.ﬁ@le maneira; sua produgao tinha que obijeti-
vo? Quais 'a's condigbes de vida daqueles que nelas
efetivamente trabalhavam? A necessidade nio escon-
de interesses? A necessidade néo é aigo determinado,
a indicar um sé caminho? N&o hé& uma relagéo entre a
necessidade e a contingéncia (o eventual)? A contin-
géncia nao é prépria da realidade que se faz? A reali-
dade ndo se faz, por um lado, apreendendo-a nos ban-
cos escolares (ou o pensar ndo & praxis?)?

A transformagdo da natureza, feita por uma

sociedade historicamente determinada, & um trabalho _
que envolve o manual e o intelectual. E exatamentea”~

separacdo de ambos, isto €, a divisao social do traba-
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simplesmente, os valores da cultura das elites domi-

mita-0 swgimento. de-questdes que-dao. margem a0
instituinte., O, Novo nao & privilégio da.yniversidade. Pa-
rece:nos At ave sg.haverd o Noyo.em geu.ambio na
medida em,que estg.frabalho de reflexag.sobre a,nossa
realidade se inicie 0.mais breye-pasSiVel. son & sor
" .y - Ensinar &, antes. de mais, nads, odrabalhe,d9
aluno.com 0. saber, sob a mediag&o do.professar. En:
sinar Geografia seria permitir que o aluno compreen-
desse que a nossa realidade é uma construgdo do so-
cial sopre a natureza (ou o espago que ja.foi construi-
do); uma construgéo internamente diferenciada. E esta
q;ifegqngi‘.eggéo‘,intem'ar que nao pode ser mascarada.
Cumgre,.entdo, perguntar por que ocorre 0, Seu enco-
brimento. E.al-ge;tem claro que a ideologia .6 um ins-
trumento da dominag&o. oy
Certamente, & preciso ir além do desvenda-
mento da(s) ideologia(s) de que a Geografia  plena.
Por exemplo, afirmar que a Geografia dos professores
ignora que 0 espago tem um significado estratégico, e
que o conhegcimento do espaco & indispenséavel para
melhor combater o capital, como diria Lacoste, nao vai
muito além da concepgio que define as tarefas dos
professores, como se eles fosse “sacerdotes” ou co-
mo, embora criticando-0s, se 0s Visse dotados da ca-
pacidade de mudar o mundo, qué nada mais é do que a
visdo iluminista da educagdo. Mais do que isto, porém,
parece-nos que 0 citado autor acaba por colocar 0 €s-
pago como demiurgo. Este privilegiamento do espaco,
a nosso ver, estd comprometido com O projeto positi-
vista, isto &, & da “esséncia” da ciéncia ter um objeto
préprio, que diferencia as vérias ciéncias entre si, pois
o método € 0 mesmo paradodas: (apropriagao do objeto
por um sujeito neutro, a-politico, apenas cientista).
~ gin, Ora, 0s professores néo reproduzem, pura €

nantes, nem basta “conscientizé—fos“ acerca da im-

Iho, que origina a ideologia, que separa ciéncia:(ou sarsilics' pérfARcia do-espaco;'e; assim, desvendar esta masca-
ber) da polftica e esconde a existéncia de ,9!51.5?93«5;.?-59'3 5 .orada,Geografia, pois;se-nos alivermos. o desmasca-

ciais em permanente luta. Uma das formas de luta & o
ensino: ensinar para a reprodugdo do status quo, com

pequenas variagdes (este ndo & tao monolitico quanto -~
alguns desejariam que fosse) ou tentar lutar contra = -

o statuo quo. Se isto & possivel mesmo no interior de
uma instituicdo que foi criada para servir & sociedade
capitalista, & preciso levar em conta a necessidade de
elaboragao de um contetido programético afinado com
tais objetivos.

Assim, & da discusséo de véarias propostas
feitas pelos professores, € noO segundo grau & certa-
mente possivel falar-se em elaborag@o conjunta pro-
fessor - aluno, que.pode emergir um curriculo que per-

ramento, colocamos a ideologia cOmo um 4libi, que sb
dificuita uma agég pedag6gica voltada para a teoria e
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ara a pratica, em suas relagdes uma com a outra.
'Em outras palavras? incorremos no equivoco

- de nos atermos & ideologia € ao seu, desvendamento,

e, nesse sentido, podemos correr 0 risco de alcé-la a
um plano proprio, cOmo sé & sfqa.identificagéo garan-
tisse uma efetiva mudanca no plano pedagdgico ime-
diato, ou na sociedade, de forma mais ampla. A ideolo-
gia ndo é apenas um sobrevoo do pensamento, nem €
apenas criagao do mundo das idéias; ela se apdia na
realidade, no sentido de que tem uma base objetiva,
real. £ por se relacionar com a realidade que ela a in-
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L Por  gonseguinte, € mportan{e iralém do’sel
desmadcaraméntd) Nao basta: apontar 0’1deoibgleo efn
La Bidéhe ou Ratzel’ mas“é!s(pl:car olinlérésses ‘de
suas socne&adé*s* H i deféfmmado momento histd-
rico, e como & Susobra’ “eétava envolvida naquele
ddﬁt@ﬁo Ois id, sao deterrnmados interesses (politi-
cos: e’%conﬁmncos) que provocam 0 pensamento de
sobrevoo 86 podemos entender tais interesses bus-
cando reﬂet:r acerca daquilo que criou a mistificagao
|deolég:ca, e“que nd@o ¢ s6 ideologia. Afinal, esta socie-
dade ter um movimento — o do capital. A'sua critica sb
pode partir da esséncia deste movimento, que ¢ objeﬁ-
vo, real, historico. Na medida em que este movimento
nio & linear, nem homogéneo, as contradicdes que 0
assolam podem provocar desvios em um caminho ou
uma evoluggo pré-tragados, ou mesmo mudangas, que
abrem novos caminhos, ainda néo tragados, indetermi-
nados. Esse carater de indeterminagao do novo per-
mite a luta, também na sala de aula, também no con-
teido geogréfico.

Se 0 ensino da Geografia foi, no que diz res-
peito a esta ciéncia que se individualizou no século
XIX, a maneira através da qual se tentou criar a idéia
de pétria, & fora de dlvida que o seu ensino dissemi-
nou a ideologia do nacionalismo patridtico, mas, no
ambito deste mesmo processo, criou brechas, ou
aproveitou brechas, para discutir a sua relagao com o

poder para questnonalta sua desvalonzag:ao para pro-
por L uma outra maneira de produgao do espago, efc.

= Chegado o momento em que 0 capltal exigiu a
abertura das frontelras de cada Estado—nagao a Geo-
graﬂa passou a falar na sohdanedade dos povos em
sa!a de aula. Que sohdanedade 3 esta entre um pe-
queno grupo de paxses em que se concentrarn capital e
tecnologla £ uma grande maioria, Cujos recursos natu-
ulagao sao explorados também em beneficio
do _prlrn iro “grupo" O humanismo somente pode ser
; mo'um fim a ser atingido se algumas clas-

Se se pretende efetivamente abandonar a
0 ¢ da Geograﬁa enguanto o discurso sobre 0s
d:ferentes'!ugares importa considerar que a nossa rea-
lidade ndo “engole” mais a compartimenta¢ao do mun-
do fisico e do mundo social, mas requer a explicacao
de como o social produz a si proprio sobre’a natureza
(ou um espago anteriormente construido). Por que nao
contribuir para que os alunos, desde 0 prirhelro grau,
possam compreender este processo de cohstrugao'?
J& & tempo de se desmistificat b conheci-
mento do método como privilégio dos cientistas. Assim,
& importante que o aluno possa ter acesgo aele O
professor, através do saber, pode proplmar essa me-
diagéo. Este trabalho poderia comegar agori, com uma
troca de experiéncias (nossas) dentro da sala de aula.
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