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RESUMO: No seio da edificacdo de um estado-nagdo burgués nas fragmentadas unidades alemas do
Reich pds-medieval, a Priissia destacou -se tanto por haver conduzido esse processo
quanto pelo fato de haver propiciado condi¢cdes que permitiram a transformagio do
antigo conhecimento geogrdfico em mais uma das ciéncias de nossa modernidade. Este
texto assinala a ocorréncia de inextrinciveis relacdes entre o ensino de Geografia e a
ciéncia geogrdfica no bojo do principal projeto politico prussiano e, ao fazé-lo, registra
a precedéncia do ensino quanto a inaugura¢do da Geografia como ciéncia que, assim,
singulariza-se por ter emergido no interior da escola elementar, de onde partiu para a

universidade.

A Prissia, principado constituido pelo
Brandenburgo, pela Priissia Oriental e pela Baixa
Rendnia, os territorios da Casa de Hohenzollern
localizados no leste do Reich pés-medieval, atin-
giu seu apogeu apenas quando realizou a unifi-
cagdo das demais unidades desse Reich entre
1870/1871 quando conseguiu, finalmente, reali-
zar o seu projeto politico essencial, datado da
primeira metade doséculo XVIII: a constituigio
do Estado-nacao alemaio.

Nao hd como negar que na Prissia, desde
o século XVII, disseminou-se uma concepgio
segundo a qual a educacio das criangas e dos
adolescentes poderia instituir o culto da pitria e,
nessa medida, contribuir para a sua efetiva cons-
trucao naquela porcao territorial da Europa, uma
vez que acabaria envolvendo, de diferentes formas,
as outras unidades do Reich p6s-medieval.

Assim, sua derrota para as tropas france-
sas (1806) deu inicio a chamada “Era das Refor-
mas”, em cujo seio 0 ministro von Stein expri-
miu muito claramente de que maneira a educa-
cdo participaria da retomada do projeto de unifi-
cacao da nacao: “Partimos do principio funda-
mental de elevar em a nacao alema o espirito
moral, religioso e patriotico, de inspirar-lhe de
novo o valor, a confianca em si e a disposi¢io
de tudo sacrificar pela honra nacional e pela
independéncia ante o estrangeiro... Para isso,
€ da educacio e instrugao da juventude que se
ha de esperar mais” (Apud LUZURIAGA, L.,
1959:75).

O filésofo J. G. Fichte também entendia
que as profundas feridas abertas no tecido social
alemdo, em decorréncia da derrota prussiana,

somente se “cicatrizariam” através da educacio,
a quem coube efetivamente a tarefa de “salva-
¢a0” do povo alemio, sob a media¢io de um
projeto de Estado-nacao burgués poderoso. Im-
buida de tal conviccao, a Priissia substituiu a
educacao piblica estatal por uma educacgio pi-
blica de carater nacional, em todos os niveis.
Ou, em suas palavras: “Se o estado empreende
a tarefa proposta [a da escola de caréter nacional],
deve fazer a educacioem toda a extensio do
territério e para todos os jovens, sem excec¢ao.
Precisamente para lograr essa generalidade
temos necessidade do Estado” (Apud LUZU-
RIAGA,L.,1972:196).

Alias, Fichte insistiu muito na importan-
cia dessa nova educacdo, que deveria tornar-se “a
educacio da na¢io como tal e sem exclusio de
membro algum. ... devem apagar-se e desapa-
recer completamente todas as diferencas de
classe, ainda quando possam subsistir depois
em outros ramos do desenvolvimento. Desse
modo surgira entre nés, nao mera educagao
popular, mas educacgio nacional propriamen-
te dita” (Apud LUZURIAGA, L., 1959:75).

Assim, constituiu-se em toda a Prissia
uma rede de escolas piiblicas, que ndo tardou a
estender-se pelas demais unidades politicas ale-
mas (mercé de sua influéncia), tio logo a “Era das
Reformas" comecou a apresentar resultados con-
cretos. Essa rede de escolas piiblicas tem um sig-
nificado peculiar: a possibilidade objetiva de im-
posicdo da ideologia do nacionalismo patrié-
tico, isto €, a injunciio da transcendéncia da idéia
de que a sociedade desconhecia diferencas so-
ciais internas e, por conseguinte, que todos deve-
riam se empenhar pelo seu maior engrandeci-
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mento, obstaculizado pela inexisténcia do Esta-
do-nagdo, a forma de ordenamento politico-ter-
ritorial que o capitalismo industrial consagrara
na Europa Ocidental como a sua maneira de or-
ganizacao do espaco geogrifico mundial. E mis-
ter ressaltar, pois, que a escola era uma das ins-
tituicdes, certamente a mais importante, que po-
diam impor a ideologia de uniformidade nacio-
nal. E, se é verdade que asescolas, “aoimporem
uma lingua de instrucéo, impunham também
uma cultura, uma nacionalidade” (HOBS-
BAWN, E.J., 1982:115), torna-se necessario fri-
sar que a lingua nacional veiculava os valores da
sociedade a partir de suas priticas politicas,
economicas, culturais, em um espago e tempo
determinados historicamente. E evidente que o
incipiente processo de industrializagdo (compa-
rando-o0 com o inglés) que estava em curso na
Renénia, incorporada & Priissia por decisio do
Congresso de Viena (1815), também exigia, e
cada vez mais, conhecimentos matematicos, fisi-
cos € quimicos; mas era o ensino de Geogratfia (¢
o de Histéria), particularmente se considerarmos
o ensino primario, que estava(m) em condigoes
de demarcar o futuro cidadao (patriota). A nosso
ver, esta é a razdo de sua inclusao na estrutura
curricular da institui¢ao escola. Nesse sentido o
ensino de Geografia, ao caracterizar-se pela n-
fase dada a descricao do quadro natural da na-
¢do, devidamente mapeado e cujos recursos (prin-
cipalmente os minerais) eram enaltecidos, pro-
duzia uma imagem “instantdnea” da patria, en-
tendida como terra, ainda que a presenga dos
homens (mas ndo das classes sociais) também
fosse considerada.

Entendemos, portanto, que nao € possivel
denegar a presenca do nacionalismo patridtico
no projeto embriondrio de constituigao do futuro
Estado-nagdo alemdo, uma constru¢do politico-
territorial do e para o capitalismo indus‘rial em
ascensio. Ao mesmo tempo, € importanic cssal-
tar o cariter construtivo de tal ideologia, princi-
palmente se levarmos em conta que, na Prissia
da quarta década do século XIX, a educagio ele-
mentar ja era “piblica e gratuita. Desapareceu
o analfabetismo. A freqiiéncia escolar era exi-
gida para todas as criancas de 6 a 14 anos de
idade... O sistema era orientado especialmen-
te para inculcar os ideais nacionais” (EBY, F.,
1976:462-463).

O ensino de Geogratia, o de Historia e o da
lingua nacional, que estavam presentes em todos
os niveis de escolarizacao (do ensino elementar
ao superior) eram, pois, as principais “ferramen-
tas” para a inculcagio do nacionalismo patridti-

co. Na medida em que as escolas primdrias atin-
giram praticamente toda a populacao prussiana
em idade escolar é, inquestionavelmente, de
fundamental importincia a presenca, ai, do ensi-
no de Geografia; por sua vez, explicada exata-
mente-por se tratar do ramo do conhecimento que
permitia acentuar o sentimento de amor  patria
encobrindo, sob o estudo da terra natal, as
questdes politicas em jogo.

Assim, pela propria possibilidade de uma
maior abrangéncia, o maior crescimento dos sis-
temas nacionais de educacdo na Europa, de ma-
neira geral, ocorreu nas escolas primérias, “cujo
objetivo era nio apenas o de transmitir rudi-
mentos da lingua ou aritmética mas, talvez
mais do que isso, impor os valores dasociedade
(moral, patriotismo) a seus alunos. ... O pro-
gresso era realmente espantoso: entre 1840 e
1880 a populacio da Europa cresceu em 33%,
mas o niimero de seus filhos na escola cresceu
em 145% . Mesmo na bem-educada Prissia, o
niamero de escolas primarias cresceu de mais
de 50% entre 1843 e 1871" (HOBSBAWN, EJ.,
1982:114).

Nio foi apenas o desaparecimento do
analfabetismo na Prissia, na primeira metade do
século XIX, que chamou a atencao dos Estados-
nacdes europeus. J. M. Baudoin, inspetor de
ensino da Franca, fez um relato bastante claro
(em 1866) a respeito da rede de escolas piblicas
que, praticamente consolidada na Prissia (mas
em constante expansdo), gradativamente se es-
tendia pelas demais unidades politicas alemas,
que cada vez mais passavama girar em torno dos
seus interesses, em especial sua continua luta
pela constituicio do Estado-nacdo alemao, a exem-
plo do que ji existia na Inglaterra e na Franga. Por
conseguinte, suas consideracoes, abaixo repro-
duzidas, sem divida alguma contemplam, antes
de mais nada, a situagao prussiana: “En ningu-
ma parte, la instruccion esti tan difundida, ni
es dada con tanto desinteres, ni dirigida con
tanto cuidado. ... Todo el pueblo aleman esta
convencido de que ocuparse en la instruccién
de la juventud es cumplir un deber personal
y trabajar por el porvenir del pais” (Apud
CAPEL, H., 1983:89).

Além de tal avaliacdo explicitar clara-
mente o papel politico da instituigio escola, a
servico da futura  unificacdo politica alema,
cumpre destacar que a rede de escolas piiblicas da
Priissia também se caracterizava por colocar em
prética propostas pedagogicas inovadoras, dentre
as quais se destacaram as de J. H. Pestalozzi, o
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famoso pedagogo suico, fundador da reputada
escola de Yverdon. Ora, data de 1807 o primeiro
encontro entre Pestalozzi e K. Ritter, um dos
fundadores da Geografia “cientifica” ou “moder-
na” que, naquela ocasidio, comecava a lecionar
Geografia nas escolas elementares da Prissia.
Por conseguinte, desde o inicio doséculo XIX, os
métodos ativos de Pestalozzi se faziam presentes
no ensino primario; mas, fundamentalmente,
importa registrar que a Geografia estava integra-
da em todas as escolas, em todos os niveis. Nesse
sentido, fazemos nossas as palavras de Capel:
“Todo este esfuerzo [de renovagao pedagdgica
nas escolas] fue acompaiado de un proposito
firme de organizar, y en lo posible unificar, los
programas. La division politica de Alemania
durante buena parte del XIX, y la estructura
descentralizada del Reich, incluso a fines de
dicho siglo, introducia gran nimero de dife-
rencias de unas regiones a otras, pero aun asi,
habia una voluntad consciente de llegar a la
unificacion. En todo este desarrollo la geogra-
fia gozé de la gran vantaja de estar siempre
presente en los programas. E incluso de que su
presencia fuera muy importante ya que, junto
con la lengua, la historia, y la filosofia, era una
de las materias que contribuian a afirmar el
sentimiento de unidad alemana por encima de
la divisén politica existente. La aplicacién de
los métodos pestalozzianos permitia convertir
ficilmente la Heimatkunde en geografia, y
hacer deella una ensenanza activa y en contac-
to con la naturaleza. En todo este desarrollo
pedagdgico puede sospecharse la gran influen-
cia que pudo llegar a tener la obra de Ritter y
la difusion de sus ideas pestalozzianas através
de los altos circulos politico-militares berline-
ses a los que estaba ligado. La presencia de la
geografia fue importante en todos los niveles y
centros de enseinanza” (CAPEL, H., 1983:90-
91).

Conforme ja assinalamos, além da Geo-
grafia eda Historia, a lingua nacional também foi
um instrumento constitutivo da unidade do Esta-
do-nagdo burgués. De fato, a partir da década de
1830, varias nacdes européias comegaram a pu-
blicar, pela primeira vez, livros (inclusive didi-
ticos) e jornais na respectiva lingua. Assim, se a
Geografia privilegiou a descrigao, a localizagdoe
o mapeamento dos lugares que integravam e de-
limitavam a nacdo; a Historia, a descri¢ao dos
feitos dos seus herdis, a defini¢ao de uma lingua
nacional porparte de cada Estado-nagio foi igual-
mente assaz importante, na medida em que “a
nagio pode se dizer constituida e o Estado [ca-
pitalista] proclamar-se detentor exclusivo do

poder quando as pessoas sobre as quais se
exerce a autoridade do Estado falam a mesma
lingua que ele” (CLASTRES, P. 1982:58).

Essa referéncia a lingua nacional, que
coube & escola disseminar de maneira impositi-
va, tem especial razdo de ser, uma vez que a
nacgdo “é um conjunto de relacoes postas pelas
falas e pelas praticas sociais e politicas para as
quais ela serve de suporte empirico (o territé-
rio), imaginario (a comunidade cultural e a
unidade politica por meio do estado) e simbé-
lico (o campo de significacdes culturais consti-
tuidas pelas lutas sociais e politicas)” (CHAUI,
M. 1983:43), o que explica porque a lingua “es-
pelha”, historicamente, os valores de uma dada
sociedade, em suas préaticas sécio-politicas.

Retomando o ensino de Geografia, cum-
pre anotar a aguda observacao de Y. Lacoste a
respeito do seu importante papel nas escolas da
Prissia; ou, em outras palavras, o seu papel po-
litico no conjunto dessa sociedade: “E o profes-
sor primario prussiano que, pela primeira vez
no mundo, se poe a ensinar a Geografia, nio
mais aos membros das classes dirigentes, mas
ao conjunto de criancas; e a funcao politica
deste ensino € de tal forma clara, que sera
explicitamente evocada na Franca depois da
Guerra de 1870, quando foi introduzida a
Geografia nos programas da escola prima-
ria: 'Fomos vencidos porque o professor prus-
siano lhes ensinou a Geografia' ” LACOSTE,
Y., 1981:247).

Os virios argumentos que expressamos
até agora a respeito da presenca marcante do
ensino de Geografia em todos os niveis de esco-
larizagdo na Prussia permitem-nos concluirquea
rede de escolas piblicas, criada pelos interesses
relacionados & unificacao politica de todas as
unidades alemas e, nessa medida, anterior mes-
mo & constituicao, ai, de um Estado-nagao bur-
gués, encontrou no ensino de Geografia, de uma
maneira particular, uma “ferramenta” especial
para atingir o seu proposito de inculcagao da
ideologia do nacionalismo patridtico, pois a énfa-
se que dava ao estudo da natureza (semexcluir os
homens), permitiu-lhe ignorar a questio do su-
jeito, de nitido caréter politico.

Exatamente por consfituir-se nessa “ferra-
menta” especial é que o ensino de Geografia
emergiu inicialmente nas escolas primarias, e
depois (ou paralelamente) apareceu nas escolas
secundarias, para entao, por ultimo, chegar a uni-
versidade onde, indubitavelmente, esse antigo
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ramo do conhecimento ganhou uma nova confi-
guracio: a de ciéncia, com direito, por conse-
guinte, a status ... conferido apenas pela acade-
mia, pois tornara-se necesséria a formagao de um
niimero crescente de professores de Geografia,
tendo em vista inclusive a preocupacao com a
qualidade do ensino. Nesse momento € impres-
cindivel, de nosso ponto de vista, registrar com
peculiaratencio as inextrincaveis relagoes entre
ensino de Geografia e ciéncia geogrifica, insis-
tindo na precedéncia do ensino quanto ainaugu-
racao da Geografia como ciéncia, bem como ao
seu posterior desenvolvimento. Entendemos,
portanto, que a Geografia “cientifica” ou “mo-
derna” singulariza-se pelo fato de haver emergi-
do no interior da escola elementar, de onde
partiu para a universidade. Na percuciente anali-
se de Capel: “Fueron factores sociales los que
explican la institucionalizacion universitiria
de la geografia y la aparicion de una comuni-
dad cientifica de gedgrafos. ... entre estos
factores me parece destacable el que se rela-
ciona con la presencia de la geografia en los
programas de enseflanza primaria y secunda-
ria a lo largo del siglo XIX, y la consiguiente
necesidad de formar profesores para su do-
cenciaen un momento de riapida expansion de
los efectivos escolarizados™” (CAPEL. H.,
1983:80).

A mesma anilise € feita pelo gedgrafo J.-
M. Brabant que, também defendendo a importan-
cia primordial do ensino em relagdo a ciéncia
geogrifica, derivada de sua fungio nitidamente
patri6tica, € absolutamente contundente na apre-
ciagao que faz: “La géographie se constitue en
tant que science (ou se prétendant telle), quand
elle entre dans la deuxiéme moitié du siecle
dernier dans le circuit de I’institution univer-
sitaire. Des professeurs de géographie forment
d’autres professeurs qui, a leur tour, conti-
nuent le cercle. La géographie univer taire
débouchant presque uniquement sur la géo-
graphie scolaire va la faconner a son image,
I’aloudir de connaissances ‘indispensables’, la
compléter jusqu’a l'apoplexie” (BRABANT,
J.-M.,, 1976:98).

Para completar a caracterizagio da singu-
laridade da Geografia, resta considerar a sua ins-
titucionalizagio universitiria, também na Pris-
sia, onde se iniciou, 0 que nos remete, necessaria-
mente, a sua sitwagao politico-social na primeira
década do século XIX. O sintético exame de R.
Romano a esse respeito € bastante penetrante:
“As fissuras religiosas e politicas, bem como a
desorientacio da pesquisa, surgem para esses

pensadores [F. Hegel ¢ F.W.J. Schelling] como
aspectos responsaveis pela derrota frente a
Napoleio. Além disto, do ponto de vista estri-
tamente académico, ainvasao francesa fez a
Priissia perder, com o ducado de Magdeburgo,
sua escola mais importante: a Universidade
Real de Halle. A criagdo de outro centro em
Berlim era fundamental a Raison d’Etat: o
ministro Beyme confiou a [Wilhelm von]
Humboldt a tarefa de escolher, entre os planos
de Fichte e Schleiermacher para organizar os
estudos, qual o mais adequado a missio reser-
vada a Universidade: promover a unidade
nacional, harmonizando sua consciéncia cien-
tifica, politica, religiosa, militar” (ROMANO,
R., 1980:62).

Na medida em que a ideologia do naciona-
lismo patriético é subjacente & fundacio da pré-
pria Universidade de Berlim, como o excerto
aclara, podemos acrescentar - Sendo apenas re-
forcar - que a Geografia tinha uma poderosa
contribuicdo a dar nesse sentido ¢, pelo menos a
nosso ver, esta foi uma das razdes pelas quais, em
breve, criou-se a citedra de Geografia em seu
seio, ocupada, pela primeira vez, exatamente por
umdos fundadores da Geografia “cientifica”: K.
Ritter, em 1820. E bom anotar que “a nova Uni-
versidade de Berlim (1806/10), fundada como
parte do despertar prussiano, tornou-se o modelo
da maioria das universidades alemis que, por
sua vez, viriam criar o padrao das instituigoes
académicas em todo o mundo” (HOBSBAWN,
E.J., 1981:303).

A fundagdo da Universidade de Berlim,
por sua vez, remete-nos a uma questio funda-
mental: a ambigiiidade e a contradicdo entre as
perspectivas roméntica e iluminista, que emba-
savam a discussao e as propostas de constituicao
de um Estado-nac¢ao burgués na Alemanha. Por-
que, de maneira bastante resumida, Wilhelm von
Humboldt escolheu o projeto roméntico, por ex-
celéncia, do filésofo F. Schleiermacher, trago
que pode ser traduzido pela sintese que elaborou
entre a razio ¢ a sensibilidade religiosa, o que
acabaria denegando a possibilidade de uma inter-
pretacdo objetiva, isto €, cientifica, do mundo.
Pois, no seio da perspectiva do romantismo, “a
desarticulagdo empirica, responde-se com a
Unidade do sentimento, com a inteireza da
vida afetiva intensa, anulando-se o conceito, o
negativo, a contradicio légica” (ROMANO,
R., 1980:67).

Nao obstante o projeto de construcdo da
“grande patria alema”, como um todo, ter enve-
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redado pelos caminhos da razio iluminista (o que
norteava o projeto mais liberal de J. G. Fichte),
Wilhelm von Humboldt, que também era um ro-
maéntico, vetou-o. Em suma: “Ao rejeitar a in-
tima relacio entre pesquisa e praxis estabele-
cida por Fichte, Humboldt colaborou para o
confinamento e ‘neutralidade’ do académico.
Nao caberia, pois, 2 Universidade, imiscuir-se
na vida politica” (ROMANO, R., 1980:65), o
que provocou profundas conseqiiéncias no senti-
do de um reforgo extraordindrio do mito da neu-
tralidade cientifica, se ¢ que ndo o legitimou, de
uma certa maneira.

No caso da Geografia, € suficiente obser-
var que a producio académica, voltada para a
natureza, abordava-a no sentido de domini-la
fora das relagoes sociais, como se o capitalismo,
cada vez mais atuante, niao fosse orientado para
conhecer... tendo em vista a dominacao (da na-
tureza e, por conseguinte, da prépria sociedade).
Portanto, a Geografia “moderna” destaca-se, des-
de os seus primdrdios, pela separacao entre
sujeito e objeto do conhecimento, tendo inclusive
ocorrido a compreensdo de que o seu objeto -
denominado de inimeras maneiras: a superficie
terrestre, a natureza, o espaco, o lugar, o territ6-
rio, o pais, (geralmente entendidos como sindni-
mos e usados de maneira mais ou menos arbitra-
rias), ainda que nao ignorasse os homens (con-
forme a maioria dos trabalhos dos gedgrafos per-
mite constatar), - seria o sujeito do discurso geo-
grifico, 0 que constitui uma evidente operagao de
inversao da realidade; em outras palavras, € ideo-
logia. Ademais, a utilizagdo abstrata desses ter-
mos, porsiso, € a-histérica; afinal, um pais ou um
territorio qualquer nao sao coisas ou fatos “da-
dos”.

Considerando que a indelével precedén-
cia do ensino, em relagdo a ciéncia geografica,
ocorreu nos limites de um Estado-nagao burgués
em processo de constituicao - a Alemanha -, con-
duzido pela Prissia, e que a burguesia industrial
renana lutava para conseguir abrir “caminhos”
para o seu programa liberal em meio a férrea
condugdo politica e econémica dos junkers (clas-
se fundidria), o que evidentemente coloca em
cena os interesses de expansao do capitalismo
também para fora da Europa (dada a inevitivel
competicio com Estados-nagées de hd muito
consolidados, que praticamente haviam dividido
entre si muitos territorios da Africa, Asia e Ocea-
nia), nao podemos passar por cima das relagées
entre a Geografia e o imperialismo, em fins do
século XIX, quando o Estado-nagdo alemdo é
uma realidade, e empenha-se na sua pronta con-

solidacdo, interna e externamente.

Alids, foi ap6s a unificacio alema que a
Geografia universitiria conheceu um intenso
desenvolvimento que sem didvida alguma se ex-
plica pela sua significativa presenca na rede de
escolas piblicas. E preciso acrescentar, porém,
que “seguramente la nueva situaciéon creada
por la unificacion alemana entre 1864 y 1871
supuso nuevas exigencias desde el punto de
vista de los textos y de los cursos de geografia
en los niveles primario y secundario, a los
cuales habian de atender los profesores”
(CAPEL, H., 1983:97). Mas, “a ello habia que
anadir las exigencias del imperialismo ale-
man. Segin H. Beck la formacion del imperio
aleman en 1871 y la adquisicion de colonias
desde 1884-1885 (Congresso de Berlin) dio
lugar a la aparicion de una nueva politica, lo
que impulso a la creacion de catedras y depar-
tamentos de geografia ‘en nimero antes no
conocido’ ” (CAPEL, H., 1983:97).

A questao do imperialismo apresenta um
desdobramento de particularimportincia no seio
da Geografia: a constituicao das Sociedades de
Geografia, que se colocarama seu servico. Cum-
pre registrar, em primeiro lugar, que estas nio
desconheciam o papel politico do ensino de
Geografia, tendo inclusive pressionado pela sua
inclusdo nas escolas primarias de alguns Esta-
dos-nagoes da Europa, e que também contribui-
ram para sua institucionalizagao universitiria
(sobretudo na Inglaterra). Em segundo lugar, tais
sociedades contaram sempre com o apoio dos
Estados-nag¢oes europeus, que entendiam neces-
sdrio investigar cientificamente os paises fora da
Europa; ou seja, a realizagio das viagens de ex-
ploracao, que financiavam em parte, nio era su-
ficiente para a sua politica imperialista (fins do
século XIX e comego do século XX). F. Ratzel
via com clareza a maneira com a Geografia po-
deria (e deveria) colocar-se aservigo dessa po-
litica, o que confirma, outra vez, a inextrincavel
relacao entre ciéncia (a Geografia) e interesses:
“... para poder actuar sobre los pueblos se
precisa antes conocerlos. Se necesita, por lo
menos aprender su lengua y con la lengua su
modo de pensar; pero ademas de ello es nece-
sario adquirir el conocimiento de la situacion
geogrifica y del clima, de las costumbres y de
los usos de un pueblo con el que se quiere
entrar en relacion de intercambio. ... Sin de-
jarsedesviar porlas teorias, los comerciantes
alemanes han comenzado, desde hace ya tiem-
po, lo que les dictaba el buen sentido: han
comenzado a estudiar paises y pueblos, y a
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aprender su lengua” (Apud CAPEL, H. 1983:174).
Para quem, como o citado autor, estava direta-
mente interessado na expansao da Alemanha, era
de todo imprescindivel conhecer a situagao geo-
grifica, a lingua e os costumes dos diferentes
povos, sem o que a sua dominacao “comercial”
- leia-se: politica e econémica - dificilmente
seria atingida, o que demonstra comoa Geografia
colocou-se a servigo dos interesses imperialistas
europeus.

De qualquer modo, 0 que importa desta-
car, para finalizar, é o profundo significado do
ensino de Geografia no 4mbito escolar, nos niveis
elementar e secundério, que foi uma das “ferra-
mentas” essenciais para a inculagao da ideologia
do nacionalismo patriético, de vital importincia
no contexto do Reich pés-medieval, fragmenta-
do em indmeras unidades politicas, das quais
uma - a Prissia - p6de dar inicio, ainda na
primeira metade doseculo XVIII, a um projeto de
unificacdo que, em meio a muitas ambigiiidades
¢ contradigoes culminou, em 1870-1871, com
aedificagdo de um Estado-nacao burgués na Ale-
manha. Esse significado politico, admitido inclu-
sive pelas Sociedades de Geografia, conduziu-a a
universidade, configurando-a como um dos dis-
cursos cientificos de nossa modernidade.
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