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Resumo: Este artigo trata sobre a educagio de mulheres e feminizagéo do
magistério, situando no contexto do Brasil a instrugdo feminina no século
XIX e sua inser¢do na carreira do magistério numa perspectiva de andlise
histérica decolonial, o que demonstra sua relevancia face aos estudos
empreendidos até entdo que privilegiam outras vertentes de analises. A
partir de sua situag¢do problema teve como objetivo analisar a partir da
abordagem decolonial, os fundamentos educacionais, profissionais, saberes
e praticas educativas de mulheres professoras. O ponto de partida para uma
analise feminista e de género foi a epistemologias feministas decoloniais. As
questdes de género e de classe, raca/etnia, sdo vistas neste estudo nao como
categorias individualizadas, mas como inerentes a racializa¢ao da educacao,
nao contemplada pela ciéncia tradicional, mas fundamentais para
compreender as multiplas dimensées da subalternizagdo das mulheres e sua
persisténcia.
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Abstract: This article deals with women's education and the feminization
of teaching, placing female education in the 19th century in the context of
Brazil and its insertion in the teaching career from a perspective of
decolonial historical analysis, which demonstrates its relevance in view of
the studies undertaken so far that privilege other aspects of analyses. Based
on her problem situation, the objective was to analyze, from the decolonial
approach, the educational and professional fundamentals, knowledge and
educational practices of women teachers. The starting point for feminist and
gender analysis was decolonial feminist epistemologies. Gender and class,
race/ethnicity issues are seen in this study not as individualized categories,
but as inherent to the racialization of education, not contemplated by
traditional science, but fundamental to understanding the multiple
dimensions of women's subordination and its persistence.

Keywords: Women. Education. Genre. Decolonial.

1. Introducao
A educacao de mulheres no Brasil apresenta uma longa histéria de

exclusao e subalternizacdo. O pais era uma sociedade agrafa, praticamente,

1 Profa. Dra. do Departamento de Educagéo —I da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA
e do Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo do Ensino da Educagdo Béasica -
PPGEEB/UFMA.
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até o inicio do século XX: a maioria da populacdo adulta era analfabeta e o
acesso a escola, extremamente limitado. A educacio de mulheres tinha poucos
defensores entre as elites de orientacdo positivista, que defendiam a
importancia da formacdo da mulher burguesa como responsavel pela criacao
de seus filhos.

A modernizacao conservadora do Brasil, no século XX, com a chegada
de grandes contingentes de imigrantes ao sul/sudeste, associada a
urbanizagio e ao surgimento de uma pequena, mas ruidosa classe média, bem
como a disponibilidade de capitais e infraestrutura produtiva, criariam as
condi¢cbes objetivas para a industrializacdo substitutiva. Esses novos
ingredientes iriam exigir da sociedade brasileira, tradicionalmente patriarcal
e patrimonialista, mudancas na conducao do Estado e no atendimento de
novas/antigas demandas sociais.

A expansao da educacao elementar aparece nesse contexto, gerando a
necessidade de novos docentes para atender a crescente oferta de matriculas.
As normalistas, ja entao majoritarias nesta modalidade educativa,
encontrarao espaco profissional e pessoal para sua afirmacao. Ao longo de
algumas décadas essa condi¢ao proporcionara as mulheres o predominio nas
graduacbes superiores.

Neste artigo, trataremos da educag¢do de mulheres e feminizacdo do
magistério, situando no contexto do Brasil a instrugao feminina no século XIX
e sua inser¢ao na carreira do magistério. Pretendemos, neste estudo histérico,
situar a sociedade brasileira e as mudancas que nela ocorreram no periodo
citado, a partir das perspectivas feministas e da teoria decolonial.
Perspectivas que nao se esgotam nas dissensoes burguesas sobre o papel das
filhas das elites, mas que abrangem o conjunto das mulheres representadas
no magistério, inicialmente pelas filhas da classe média urbana e,
posteriormente, diante da decadéncia social e economica da profissdo, pelas
filhas de trabalhadores urbanos e rurais, operadoras atuais deste processo.

Visualizaremos, além das questoes de género e de classe, a questao de
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raca/etnia, nao como categorias individualizadas, mas como inerentes a
racializacdo da educacgao, pouco contemplada pela ciéncia tradicional, mas
fundamental para compreender as multiplas dimensdes da subalternizacao

das mulheres e sua persisténcia.
2. Educacao de Mulheres e das Mulheres na Educacao

A Histéria mostra que a educacio no Brasil, ao longo dos séculos, foi
privilégio de poucos, restrita as elites dominantes, fator determinado pelo
nascimento, pela posicao social, e ainda pelo sexo, conforme podemos observar
nas obras de alguns/mas autores/as, eles/as: Rosemberg (1992, 2001, 2012),
Algranti (1993), Silva (1993), Almeida (1998, 2007), Louro (2006), Saffioti
(2013), e outras/os aqui sintetizados/as.

Segundo Guacira Louro (2006), seria uma simplificacdo grosseira
compreender o processo educacional de meninas e meninos como Unicos,
universais dentro da sociedade brasileira e em cada época. De acordo com
Maria Beatriz Silva (1993), o periodo colonial do Brasil estabeleceu um
verdadeiro “abismo” entre homens e mulheres no que toca a educacao:
instrucdo para eles, formacao para elas. Para esta “formacao” estavam
explicitas propostas que restringiam comportamentos ou caracteristicas
consideradas negativas, como “falsidade”, “artimanhas”, “futilidades”. Até
mesmo a parca instrucao, as aulas de leitura e escrita, valiam-se de normas
para corrigir “defeitos femininos”.

A respeito dessa formacao sexista, Jane Soares de Almeida (2007)
afirma que, naquele periodo, a Igreja Catélica exercia um grande poder, com
o uso de técnicas eficientes de controle ideologico sob a égide da fé religiosa.
A educacéo popular era inexistente e, no caso da educacdao das mulheres,
houve algumas opg¢ées em momentos distintos: ir para os conventos na
Europa, estudar dentro dos lares ou adentrar aos Recolhimentos. Para

aqueles pais que entendiam que suas filhas deveriam aprender a ler e a
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escrever, o ensino acontecia dentro dos lares, mas aquilo que lhes era
ensinado era diferente do que era oferecido aos meninos, em razao da
destinacao social de cada sexo.

Em relacio a educacio para as meninas pertencentes a elite da época,
no caso, as meninas brancas e filhas de senhores de engenhos, capitaes-mores
e marechais de campo e de pessoas de titulos de honra, a autora Leila Algranti
(1993) enfatiza que elas eram enviadas para os conventos em Portugal,
tornando-se uma alternativa para quem quisesse estudar. A clausura era um
elemento essencial na organizacio dos conventos femininos cujo objetivo nao
era tao somente seguimento a vida religiosa, mas o resguardo da virtude e da
castidade das mulheres, mantendo-as distantes do mundo e da vida publica.
De forma diferente, os conventos masculinos nio, necessariamente, exigiam
a clausura de seus internos.

Os Recolhimentos surgiram no Brasil na segunda metade do século
XVII, adotando esse modelo como um espaco de preservacao da virtude e da
honra familiar, através do afastamento do convivio social das mulheres,
entretanto seu objetivo nao era a vida religiosa, e sim a preparacido das
meninas para o casamento. Eles foram criados para amparar 6rfas pobres,
mulheres desonradas, mulheres com comportamento sexual incompativel com
a moral e os bons costumes da época e, posteriormente, comecaram a receber
e proteger orfas de familias abastadas (ALGRANTI, 1993). Pode-se afirmar
que eram os conventos e os Recolhimentos as principais instituigoes religiosas
responsaveis pela educacao feminina naquele periodo.

O ingresso das jovens ao convento ou aos Recolhimentos lhes dava
oportunidades de aprender a bordar, coser, fazer doces, ler, escrever e contar,
além de conhecer um pouco de Latim, Musica e Historia Sagrada. Visto que a
educacao tinha o objetivo de prepara-las para o casamento em idade tenra,
havia uma profunda repressao da sexualidade e uma extrema vigilancia da
familia e da Igreja. Segundo Silva (1993), no Brasil Colonial eram poucos os

conventos para mulheres, existindo apenas na Bahia e no Rio de Janeiro; nas
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demais cidades existiam os Recolhimentos. A entrada nessas instituig¢oes
exigia das familias um dote elevado e, colocar as jovens em uma delas,
significava consideravel prestigio social.

Embora a funcio desses dois tipos de institui¢cées fosse semelhante,
desempenharam diferentes func¢ées dentro da sociedade. O convento era uma
casa reconhecida canonicamente com o intuito de proporcionar um espaco
adequado para afloramento da vocacdo religiosa. Ja os Recolhimentos
priorizavam a vida secular, resguardando as mulheres de uma vida
contemplativa, estimulando seus papéis de mées e esposas, o que nao impedia
que algumas mulheres se descobrissem vocacionadas a vida religiosa.

No Maranhio, de acordo com a pesquisa realizada pela Profa. Maria
José Lobato Rodrigues (2010), a fundacdo do primeiro Recolhimento na
capital, Sao Luis, ocorreu em 1753, através do padre jesuita Gabriel
Malagrida, com o nome Recolhimento de Nossa Senhora da Anunciacao e
Remédios. Funcionou provisoriamente, desde 1752, numa casa situada na
Rua da Palma, atendendo inicialmente a quinze recolhidas.

Quatro delas foram i1dentificadas como filhas de familias abastadas, as
quais contribuiram para a construcao da entidade, o que contrariava o
objetivo principal da criacao da instituicao, que era abrigar mocas decaidas
moralmente e jovens sem recursos das camadas subalternas, em especial as
orfas. Da constatacao realizada pela professora referente ao periodo de 1825
a 18332, o Recolhimento teve sessenta mulheres na Casa. Destas, apenas doze
eram Orfas; trinta e nove foram classificadas como recolhidas pela Instituicao;
quatro eram freiras de habito; e cinco eram mulheres casadas que estavam
recolhidas com seus filhos menores, em um total de dez criancas. Percebe-se,
com 1ss0, que o Recolhimento no Maranhao, como o de outras localidades no

Brasil, atendia a uma variedade de mulheres, de origens e classes sociais

2 Arquivo da Arquidiocese de Sao Luis (Livro 303, fl. 21): Relagéo de Recolhidas matriculadas
no Recolhimento (1825 a 1833).
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diferentes. Funcionou até 1879, quando foi extinto, e suas recolhidas 6rfas e
carentes foram recebidas pelo Asilo de Santa Teresa, criado em 1854.

Os estudos e pesquisas ja realizados por Maria Luisa Santos Ribeiro
(2000), Almeida (2007), Rodrigues (2010) e outras autoras mostram que,
desde o periodo da Colénia, o que vigorava em termos de mentalidade era o
pouco valor atribuido a instrucdo para as mulheres. Esta se baseava em
Iinculcar as normas sociais que as impediam de ocupar espacos sociais. Tal
concepc¢ado avancou pelo Império e perdurou por muitos anos do regime
republicano. Por isso, muitos pais preferiam educar suas filhas em seus lares.
A educacio concentrava-se nas aulas de ensino elementar, um pouco de
gramatica e aritmética e prendas domésticas que preparava as meninas para
o casamento. No entanto, a grande maioria da populacdo permanecia
analfabeta.

Os maiores responsaveis pela educacao em mais de 200 anos no Brasil
foram os jesuitas, mas a Companhia de Jesus nio fol a Unica congregacao
religiosa que desempenhou essa funcio. Estudos recentes, realizados por
Willian Martins (2002) e citados por José Gondra e Alessandra Schueller
(2008), esclarecem que outras ordens religiosas, como os franciscanos,
oratorianos, beneditinos e as carmelitas desempenharam também funcées
educativas e tornaram-se mestres educadores. A difusao da palavra por essas
ordens religiosas constituiu-se em veiculo de comunicacao, de conquista e de
troca culturais. Os jesuitas, em seu esfor¢o de comunicacgao, sistematizaram
e deram forma escrita a lingua guarani, Gnica lingua nativa com este registro
e reconhecimento oficial no Paraguai, onde é a segunda lingua, ao lado do
castelhano. O idioma guarani é também reconhecido no Brasil, na Argentina
e na Bolivia.

Ainda sobre os jesuitas, Tzevan Todorov (1992) afirma que eles foram
mestres na arte de ensinar e aprender, souberam compreender, condensar e
reelaborar as multiplas linguas faladas pelas diversas comunidades étnicas

do lado de ca do Atlantico. Esta habilidade lhes permitiu disseminar ideias e
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crengas tidas como padrao de uma civilizagdo — a cultura crista, catodlica e
reformada, branca, europela versus a natureza das terras virgens dos
Trépicos e a animalidade dos corpos e mentes dos “infiéis” que nelas

habitavam.

A catequese, o ensino das primeiras letras, a leitura das Sagradas
Escrituras, o estabelecimento de formas modernas de educacio
escolarizada e institucional, como as escolas e os colégios, a
constituicdo das aldeias e missdes indigenas — todas estas
estratégias educativas permitiram a construcio, sempre tensa e
contraditéria de lacos e nexos, complementares, porém,
hierarquizados, entre as duas faces da moeda nacional, os
colonizadores e os colonos (GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 155).

A histéria da missio jesuitica fol construida sob o mito da origem,
considerado, por muito tempo, como uma a¢ao educativa pioneira, heroica,
hegemonica e singular, verdadeiro marco na Histéria da Educagido e da
profissdo docente brasileira. Isso explica por que a representacio simbdlica
dos jesuitas permanece forte no imaginario coletivo. Essa parte significativa
da Historia da Educagdo brasileira permite compreender do ponto de vista da
teoria critica decolonial, que os jesuitas e as demais ordens religiosas estavam
a servico do processo de colonizacdo da América, em particular, do Brasil,
através da constituicdo de saberes, das linguagens, da memoria e do
1maginario.

De forma sutil, as ordens religiosas exerceram a dominacdo pela
naturalizacdo do imaginario cultural europeu cristdo e branco como unica
maneira de se relacionar com a natureza, com o mundo social e com a propria
subjetividade. E o que o autor decolonial Santiago Castro-Gomez (2005)
denomina de violéncia epistémica: a missio jesuitica tentou eliminar “as
outras formas de conhecer” das populagoes nativas e substitui-las por outras
que servissem aos propositos do regime colonial, ou da dominacao colonial.

Heleieth Saffioti (2013) enfatiza o peso da educacao realizada pelos
Jesuitas para a formacao social e moral das mulheres das classes abastadas
da época. Para a educacdo de uma parcela da populagdo masculina e livre

daquele periodo foi uma forga social construtiva; para as mulheres, entretanto
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representou uma negacao, pois nao lhes foi oferecido nenhum instrumento de
libertacéo; ao contrario, ensinaram-nas a submeter-se a Igreja e ao marido, o
que estava de acordo com a Tradicdo Ibérica, na qual as mulheres se
destinavam a inferioridade social e a ignorancia.

O principio da segregacao sexual validado pela Igreja Catolica pesou
profundamente na formacio da personalidade feminina, fazendo da mulher
um ser sedentario, submisso, religioso e de restrita participacao cultural. Tal
pensamento corrobora o que defende Ramén Grosfoguel (2002) ao afirmar que
as nocoes europeias de sexualidade, epistemologia e espiritualidade foram
exportadas para as Américas e para o resto do mundo, através da expansao
colonial, transformadas assim em critérios hegemonicos que racializaram,
classificaram e “patologizaram” o restante da populacdo mundial de acordo
com uma hierarquia de superiores e inferiores.

Dessa forma, coexistiram no Brasil além das acdes das corporacoes
religiosas, espacos e praticas educativas difusas, formais e informais nos
variados grupos sociais e étnicos. Embora com pouca visibilidade e de forma
diferenciada, conformaram-se a outras formas de ensinar e aprender, tendo
em vista sua diversidade de classe, género e étnica. Gondra e Schueller (2008,

p. 158) citam as seguintes:

As praticas de educacdo de meninos e meninas indigenas, das
criangas e escravos menores, dos camponeses, sitiantes e colonos
livres e pobres, dos meninos e meninas das casas senhoriais e dos
engenhos; o ensino das letras realizado no interior das familias, pela
acao das mées e de outras mulheres, de preceptoras ou mestres
particulares; a aprendizagem dos oficios nas oficinas, nas fazendas,
nos campos, nas instituicées de assisténcia e em multiplos espacos
sociais.

Ribeiro (2000) destaca a importancia social e econémica que os jesuitas
alcancaram naquele periodo, a tal ponto, que se transformaram na tnica forca
capaz de influir nos dominios do senhor de engenho. Isso ocorreu através dos
colégios, do confessionario, do teatro e, particularmente, pela incorporacao do
terceiro filho, que, segundo as regras vigentes, deveria seguir a vida religiosa.

A partir de meados do século XVIII, as Reformas Pombalinas desencadearam
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o processo de expulsao dos jesuitas de Portugal e de todo o seu Império (1759)
por entenderem que a Companhia teria se tornado um entrave ‘na
conservacao da unidade crista e da sociedade civil’, pois era detentora de um
poder economico que deveria ser devolvido ao governo e porque educava o
cristio a servico da ordem religiosa e ndo dos interesses do pais.

A orientacao educacional adotada pelo Marqués de Pombal era a de
formar o nobre, homem de negdcios, simplificar e abreviar os estudos, para
que um maior numero seguisse nos estudos superiores. Buscava, ainda, o
aperfeicoamento da lingua portuguesa, diversificando conteudos e incluindo
os de natureza cientifica, tornando-os mais praticos. Nesse sentido, foi criado
um ensino publico propriamente dito. O ensino secundario, que era
organizado pelos jesuitas por curso, denominado Humanidades, passou a ser
realizado em aulas avulsas, chamadas de “aulas régias”, com cadeiras de
latim, grego, filosofia e retdrica. Pedagogicamente, na analise de Ribeiro
(2000), tal mudanca representou um retrocesso, a0 mesmo tempo que uma
mnovacao em métodos e livros. A expulsao dos jesuitas do Império portugués
pela politica pombalina (1759) nao significou o afastamento imediato e
definitivo dos padres e dos religiosos das suas antigas funcoes de educar.
Muitos religiosos continuaram a exercer o oficio, sendo comum sua presenca

no magistério publico e privado ao longo de todo o século XIX.

2.1. O acesso a educacao formal das mulheres no Brasil

Império

O processo para a permissiao legal do acesso amplo das mulheres
brasileiras a educacao escolar foi longo, restritivo e discriminatoério. Iniciou-
se em 15 de outubro de 1827, com a Lei Geral do Ensino, quando os
legisladores determinaram a criacdo das “Escolas de Primeiras Letras”, em

todas as cidades, vilas e lugarejos mais populosos do Império, assim como a
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de “escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas” (SAFFIOTI,
2013). No entanto, tal medida restringiu a educacéo feminina as “primeiras
letras”, com curriculo diferenciado para os sexos. Para os meninos: leitura,
escrita, as quatro operacoes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e
proporgdes, nocoes gerais de geometria, gramatica da lingua nacional, e os
principios da moral cristd, da doutrina da religido catdlica e apostdlica
romana. Para as meninas foram suprimidas a geometria e a aritmética,
reduzidas ao ensino das quatro operacoes, acrescentando-se os ensinamentos
sobre prendas da economia doméstica.

A Lei de 15 de outubro de 1827 definiu as condic¢oes para o exercicio do
magistério, como a submissao aos exames de capacidade, a comprovacao da
1dade, da condicao juridica civil e politica, além dos atestados de boa conduta
moral e social. No caso das mulheres solteiras, era necessaria a apresentacao
de expressa autorizacao paterna ou de outro responsavel para que se
candidatassem a uma vaga como professora. Se fosse casada, a candidata
deveria apresentar a devida autorizacao marital para dirigir Casa de Escola*
e lecionar; se fosse vilva, era exigido o atestado de Obito do marido
(SAFFIOTI, 2013). A autora Inara Garcia (2005) complementa que, quando
esta candidata fosse separada, segundo as normas eclesiasticas, deveria
apresentar a certidao do paroco.

A citada Lei buscou centralizar a educacao publica sem, contudo,
assegurar a uniformizacdo da instrugcdo nas diferentes provincias. O
descontentamento e as permanentes reclamacoes sobre os rumos da educacao
pos-jesuitica e no regime do Marqués de Pombal estavam, dentre outros
motivos, ligados a ma-formacao de professores e professoras. Na visao de

Saffioti (2013), a Lei sancionava a persisténcia da inferioridade cultural da

3 Annaes do Parllamento Brazileiro, Camara dos Deputados, Sessoes de 1827-1834, conforme
citado em Saffioti (2013).

4 Casa de Escola — casa do professor ou professora em que também funcionavam as salas de
aula.
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mulher. Na sociedade da época prevalecia a ideia de suas fun¢ées maternas
em detrimento da ideia de profissionalizacao.

Segundo Louro (2006), a realidade estava muito distante da imposi¢io
legal, visto que nao havia muitas escolas, e a maioria das existentes atendiam
principalmente os meninos. Havia escolas fundadas por congregacées e ordem
religiosas femininas ou masculinas; escolas mantidas por leigos — professores
para as classes de meninos e professoras para as de meninas. Tanto os
professores como as professoras deveriam ser pessoas de moral inatacavel;
suas casas, ambientes decentes e saudaveis; e suas tarefas de educar nao
necessariamente eram as mesmas, em funcio do curriculo diferenciado.

As pesquisas realizadas por Louro (2006) evidenciam que as divisées
de classe, etnia, raca e religiao tinham um papel importante na determinacao
das formas de educacao utilizadas para transformar as criancas em mulheres
e homens. Nesse sentido, a autora oferece um detalhamento de que tipo de
educacio era destinada a cada grupo. Para a populacao de origem africana, a
escravidao significava uma negacdo do acesso a qualquer forma de
escolarizacdo. O que era destinado a “educagao” das criangas negras era, na
verdade, a violéncia do trabalho escravo como uma forma de luta pela
sobrevivéncia; a educacao dos descendentes indigenas estava ligada as
praticas de seus proprios grupos de origem e, embora fossem alvos de alguma
acao religiosa, suas presencas eram vedadas nas escolas publicas.

As diferentes etnias dos “trabalhadores livres” implicavam
diferenciadas praticas educativas: imigrantes de origem alema, italiana,
espanhola, japonesa etc. tinham propostas educativas diferentes e
construiram escolas especificas para meninos e meninas. Dessa forma, fica
evidenciado que as meninas das camadas populares estavam, desde muito
cedo, envolvidas nas tarefas domésticas, no trabalho da roca, no cuidado dos
1Irmaos menores, e essas atribuicoes tinham prioridade sobre qualquer forma

de educacao escolarizada para elas.
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Através de consultas a varias fontes, Louro (2006) constata que as
concepcoes e formas de educacdo das mulheres nessa sociedade eram
multiplas, as relagoes sociais entre elas e entre os sexos eram atravessadas
por divisoes e diferencas que poderiam revelar ou instituir hierarquias e
proximidades, cumplicidades ou ambiguidades. Nesse contexto, um discurso
ganhava a hegemonia que muitos grupos sociais apolavam: a de que “as
mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas”. Para elas, a énfase
deveria ser a formacao moral, sobre a constituicao do carater, sendo, portanto,
suficientes doses pequenas de instrucdo. Ela, a mulher, deveria ser em
primeiro lugar, a mae virtuosa, o pilar de sustentacao do lar, a educadora das
geracoes do futuro.

A educacgéao publica no Brasil foi criticada pelo maranhense Antonio de
Almeida de Oliveira (1874) pela negligéncia da educacao das mulheres, o que
as deixava despreparadas para desempenhar sua “missao”’. Acreditava ele
que, somente com a educacao das mulheres, estas contribuiriam para o
progresso nacional e para a reforma educacional, através da formacao moral
e das primeiras instrucées dadas a seus filhos. Tal posicionamento
representou, nos marcos do Positivismo, um avanco do papel social da mulher
na reproducao da sociedade burguesa (CASTANHA, 2015).

Cabe fazer mencao a Nisia Floresta Brasileira Augusta (1810-1855),
uma auténtica defensora dos principios emancipatorios das mulheres. Em
1832, langou o livro Direito das Mulheres e Injustica dos Homens, inspirado
na obra de Mary Wollstonecraff, Reivindicacdo dos Direitos das Mulheres
(1792). Tornou-se pioneira no movimento feminista no Brasil e reivindicava
maior investimento intelectual para as mulheres. Pais patriarcal e
analfabeto, o Brasil possuia um programa educacional elitista e
discriminatoério. Por isso, criticou a primeira legislacao sobre a educacao, de
1827, que incluia a educagao feminina, mas com curriculo diferenciado da
educacdo dos meninos. A educagdo secundaria era mais restrita aos

estabelecimentos privados e, nos publicos, as mulheres nao eram aceitas,
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citando-se, como exemplo, o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, considerado
a melhor instituicdo educacional do Pais a época. Nisia fundou o Colégio
Augusto, para mocas, no Rio de Janeiro, em 1838, o qual funcionou durante
dezessete anos (TELLES, 2006).

Conforme ja exposto, a visdao de autores citados, entre eles, Zilda Iokoi
e Circe Bittencourt (1996), Grosfoguel (2002) e Castro-Gomez (2005)
corrobora com o pensamento decolonial de que a Histéria do Brasil e, em
particular, da Educacdo se construiu pautada numa influéncia do
pensamento eurocéntrico® trazido pelos seus colonizadores cujo objetivo era
civilizar e regenerar as racas aqui existentes.

Transplantaram ao territorio brasileiro sua cultura, muito distinta das
nativas, de tal forma que excluia qualquer manifestacio e/ou contribuicoes
dos povos indigenas e dos negros traficados. As elites que aqui se formaram
preferiram seguir um modelo de modernizacio importado, sem levar em conta
o “mundo” em que estavam inseridas. A organizaciao da sociedade nao foi
apenas influenciada, mas organizada a partir da matriz do pensamento
europeu: a ciéncia, a educacao, a cultura, os parametros da politica e a
formacao dos estados nacionais.

O entendimento incorporado de modernidade e de como o pais
precisava trilhar esse caminho tem sido historicamente narrado numa
perspectiva eurocéntrica e aceita hegemonicamente. Essa compreensao
obscurece o outro lado da moeda. A modernidade tem outra face, dominada,
explorada, encoberta, que se chama colonialidade, invisivel aos olhos e mentes
colonizadas, é o que defende Anibal Quijano (1991).

Para ele a colonialidade é constitutiva da modernidade, no sentido de

que nao pode haver modernidade sem colonialidade: é sua face escura. Esta

5 Nao é o nome de um local geografico, mas a hegemonia de uma forma de pensar
fundamentada no grego e no latim e nas seis linguas europeias e imperiais da
modernidade/colonialidade. Refere-se a uma racionalidade especifica ou perspectiva de
conhecimento que se torna mundialmente hegemonica colonizando e sobrepondo-se a todas
as demais.
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perspectiva  “modernidade/colonialidade” prevé um enquadramento
alternativo para os debates sobre a modernidade, a globalizagcdo e o
desenvolvimento; nao apenas uma mudanca na descricao dos eventos, mas
uma transformacao epistémica na perspectiva.

Sob esse angulo, o discurso ideolégico incorporado pela elite brasileira
colonizada da época e, portanto, herdeira do pensamento moderno/colonial, de
acordo com Ribeiro (2000), favoreceu controle sobre o povo e a manutencio
das desigualdades sociais. A concentracdo de terras e a consequente
concentracao de riquezas e de poder politico foram os parametros da
estruturacao social. A educacao era privilégio de poucos, embora no discurso
se estendesse a todos. Quando a grande massa passou a ter acesso a educacao,
esta se reduzia aos conhecimentos elementares de leitura, escrita e
aritmética, de uma mao de obra preparada de acordo com os interesses do
capital.

O Brasil apresentava-se basicamente como uma sociedade rural, a vida
urbana era quase inexistente, baseado numa economia com o modelo agrario
exportador dependente. Os costumes e a vida da elite dominante eram
influenciados pela aristocracia portuguesa; a sociedade apresentava-se
altamente estratificada e a grande massa da populacdo permanecia
analfabeta.

O que a historiografia oficial retrata sobre esse periodo da formacao do
povo brasileiro, passados mais de trezentos anos do inicio de sua colonizacao,
recal ao entendimento das relacoes de poder (fundada na superioridade étnica
e epistémica) que os colonizadores portugueses estabeleceram com os
colonizados, no primeiro momento, e de como essa relacao foi internalizada
pela elite brasileira posteriormente até os dias atuais. Essa compreensao
atualmente é possivel pelas lentes da colonialidade (a face escura da

modernidade) como um dos elementos constitutivos e especificos do padréao
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mundial de poder capitalista que estrutura o sistema mundo-moderno®, no
qual o trabalho, as subjetividades, os conhecimentos, os lugares e os seres
humanos do planeta sao hierarquizados e governados a partir de sua
racializacao’.

A partir da promulgacdo do Ato Adicional de 1834 que atribuiu as
provincias a responsabilidade pela educacdo primaria e secundaria num
momento em que, de acordo com historiadores da educacdo, Gondra e
Schueler (2008) procurava-se afirmar a necessidade da escola, a ideia de
educar e instruir a populacido livre por meio das instituicoes escolares
adquiriu consisténcia no ambito das provincias. Esse diploma legal,
objetivando a racionalizacao da instruc¢ao publica elementar, descentralizou-
a, passando sua responsabilidade para as provincias. As pesquisas da
professora Diomar Motta (2003) enfatizam que a provincia do Maranhdo,
como as demais unidades federativas, a partir daquele Ato, viu
repentinamente suas incumbéncias aumentarem sem as correspondentes

condicgoes objetivas de suas implementacoes.

6 Para Enrique Dussel (2004) a teoria do sistema-mundo representa um avango em relagao
aos aportes da teoria da dependéncia, complexificando alguns de seus elementos
constitutivos. O autor aponta trés deslocamentos chaves para a analise do social, colocados
pela teoria do sistema-mundo. Primeiro: o deslocamento enquanto unidade basica de analise.
Se, tradicionalmente, temos assumido o estudo de que o social deve partir das sociedades-
estado, a proposta de Wallerstein (2003, p. 85 e 289 apud RESTREPO; ROJAS, 2010, p. 72)
nos convida a considerar o sistema-mundo moderno como unidade de analise. Para ele, as
sociedades ndo sdo estruturas autéonomas, de evolucéo interna, ao contrario, “foram e sdo
feitas em primeiro lugar de estruturas criadas por processos de escala mundial e moldadas
como reagdo a eles”. O segundo deslocamento é a necessaria introdugao de uma perspectiva
de larga duracao: “a larga duracgéo ¢é o correlativo temporal da qualidade espacial do sistema-
mundo”. O terceiro corresponde a uma perspectiva centrada “em um sistema-mundo em
particular, aquele em que vivemos: a economia-mundo capitalista”. A conjugacgio desses
deslocamentos rompe com o nacionalismo metodolégico, presentes ainda em grande parte dos
estudos sociais (RESTREPO; ROJAS, 2010).

7 A ideia de raga, em seu sentido moderno, foi constituida como referéncia a supostas
estruturas biolégicas diferenciais entre conquistadores e conquistados. A formacido de
relacées sociais fundadas nessa ideia produziu identidades sociais novas com uma conotac¢ao
racial (QUIJANO, 2005 apud ARROYO, 2014). “Na medida em que as relagbes sociais que se
estavam configurando eram relagées de dominacéo, tais identidades foram associadas as
hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes, con-constitutivas deles, e,
consequentemente, aos padrdes de dominacio que se impunha. Em outras palavras, raca e
identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de classificacdo social basica da
populacéo” (QUIJANO, 2005, p. 228).
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A dificuldade de recursos, associada a auséncia de um projeto
pedagdgico emancipatério e de quadros docentes qualificados fizeram da Lei
‘letra morta’. Segundo Ribeiro (2000), a instrugcido em seus niveis elementar e
secundario sofreram as consequéncias da instabilidade politica e da
insuficiéncia de recursos. A organizacio escolar brasileira apresenta nesse
periodo, primeira metade do século XIX, graves deficiéncias quantitativas e
qualitativas.

Os dados dos Censos de 1872, 1890 e 1900, todos da segunda metade
do século XIX, mostram um quadro desolador referente ao analfabetismo no
Brasil. Em 1872, dados oficiais mais antigos existentes, as populacoes
analfabetas, masculina e feminina, representavam 80,2 e 88,5 %,
respectivamente. A projecdo destes numeros, retrospectivamente, para a
primeira metade do século XIX, caracteriza a sociedade brasileira como
agrafa, ja que apenas uma minoria da populacao fazia uso corrente da leitura
e da escrita.

Educar e instruir a populacido do Império Brasileiro foram os projetos
e acoes consideradas fundamentais para o Estado em formacao. No entanto,
o processo de construcao das formas de educacao escolar no Brasil do século
XIX nao foi uniforme, indiferenciado ou continuo. Disso resultou a
desigualdade de condic¢oes educacionais no Pais, conforme ja mapeadas por
historiadores sobre as provincias do Rio de Janeiro, Ilmar Mattos (1990);
Minas Gerais, Eliane Lopes, Luciano Faria Filho e Cynthia Veiga (2003) e
Cynthia Veiga (1999); Rio Grande do Norte, Marta Aratjo e Maria das Dores
Medeiros (2000); Mato Grosso, Elizabeth Siqueira (2000). Luciano Faria Filho
(2003) afirma em seus estudos que, a partir de 1835, as Assembleias
Provinciais publicaram um numero significativo de textos legais que
regulamentavam a instrucdo primaria e secundaria nas diferentes regices.
No Maranhao, destaca-se a publicacao de César Augusto Castro (2009)
referente aos Relatorios da Presidéncia da Provincia (1836-1850) e Leis e

Regulamentos no Maranhao do século XIX.
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A preocupacio com ‘a formacgao do povo’ fez emergir as aulas publicas, 408
escolas, liceus, colégios, instituicbes de ensino primario, secundario e
superior. Tal preocupacao ratifica o surgimento da instru¢ido como um dos
direitos fundamentais de garantia individual dos cidaddos brasileiros,
conforme estabelecido na Constituicdo de 1824, outorgada, no artigo 179,

paragrafo 32: “a instrucdo primaria sera gratuita a todos os cidadios”

(GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 30).
2.2 Surgimento das escolas normais

De acordo com os estudos de Louro (2006) e de Saffioti (2013) as escolas
normais surgem num contexto de insatisfacdo e descontentamento com as
aulas régias, em meados do século XIX. As persistentes reclamacées ocorriam
em todas as provincias do Império pela situacido gravissima da educacéo, fato
apontado pelos relatorios dos presidentes das provincias e pelos ministros do
Império, sendo que a responsabilidade era posta na incompeténcia dos
professores e na auséncia de materiais para o funcionamento das escolas.

As primeiras tentativas de criacdo e funcionamento das escolas
normais foram frustradas e somente nos ultimos anos do Império comecaram
a ser implantadas definitivamente. O fracasso das primeiras escolas normais
nao se deveu a falta de mestres interessados na qualificacao do magistério
que atuaria nas escolas de primeiras letras, e sim ao desinteresse das
camadas populares pela instrucao, ja que nao viam nesta a possibilidade de
ascensao social.

Esse cenario vai mudar somente mais tarde, na virada do século, com
a industrializagdo e a urbanizac¢do, quando a alfabetizacdo e a instrucao
técnica passam a se tornar elementos importantes para o processo produtivo.
Dessa forma, as escolas normais no Brasil surgem mais como uma ideia
transplantada do capitalismo central pela intelligentsia nacional do que da

necessidade da economia (SAFFIOTI, 2013).
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Heloisa Villela (2008) afirma que a criacdo das primeiras escolas
normais constituiu um processo moroso de formacdo, sendo elas
constantemente acusadas pelas assembleias provinciais, presidentes de
provincias e chefes de instrucéo publica de estarem abaixo das expectativas
de provimento das escolas publicas que se criavam.

Acrescente-se a esse fracasso o fato de que, como essas escolas visavam
a qualificacao profissional de quadros para o ensino primario, destinavam-se,
de preferéncia, as camadas pouco privilegiadas e, mesmo recorrendo ao
incentivo de bolsas de estudo para atrair individuos para o magistério, a
procura era muito pequena. A autora aponta, ainda, a situacdo de
instabilidade, evidenciada pelas reformas sucessivas, extin¢ées,
transformacées, mudancas de prédio etc. Apesar de haver um discurso de
valorizacdo dessa formacdo pelos governos provinciais, 0 que ocorria, na
pratica, era a subtracio de recursos para sua efetivacio.

A escola normal nasceu como uma instituicdo marcadamente
profissional, diferentemente dos liceus e colégios de nivel secundario. As
meninas continuaram excluidas do ensino secundario oficial, ao qual viriam
a ter acesso somente no século XX. No entanto, constituiu-se numa das poucas
oportunidades de continuacao de estudos pelas mulheres. Por isso, recebia
uma clientela feminina que tinha como objetivo elevar o grau de sua educacao
escolarizada, servindo aos interesses das mocas que necessitavam
profissionalizar-se, bem como daquelas cujo destino era exclusivamente o
casamento e a vida do lar.

Essas escolas foram abertas para ambos os sexos, em classes
separadas, e tinham o objetivo de formar professores e professoras que
atendessem ao aumento da demanda escolar. Mas, pouco a pouco, os
relatorios dos presidentes das provincias indicavam que as escolas normais
estavam recebendo e formando mais mulheres que homens (LOURO, 2006).

A escola normal estava destinada as mulheres, visando a sua
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profissionalizacéo e socializagao como boas donas de casa e maes (SAFFIOTI,

2013).
2.3 A feminiza¢ao do magistério

O magistério atendia perfeitamente as caracteristicas de
domesticidade e de maternidade. De acordo com Louro (2006, p. 450), vozes
se levantaram a favor e contra a posicao das mulheres assumirem a educacao
das criancas. Um dos representantes contra a identificacdo da mulher com a
atividade docente era Tito Livio de Castro (1864-1890), que discordava da
acepcao de sociologia do positivismo. Ele afirmava que havia uma “notavel
aproximacio entre a psicologia feminina e a infantil e isto representava um
perigo, uma irreflexdo desastrosa” e concluia que nenhum papel deve ser
confiado a mulher na direcao intelectual das geracoes.

Outros especialistas defendiam a posicdo feminina com o argumento de
que as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinacao para o tratamento
com as criancas, sendo elas as primeiras e “naturais educadoras”. O destino
da mulher era a maternidade; assim, bastaria pensar o magistério como a
extensao da maternidade, cada aluno ou aluna visto como um filho ou uma
filha espiritual, o que nao subverteria a funcdo feminina fundamental. Para
1sso, seria importante que o magistério fosse representado como uma
atividade de amor, de entrega e de doa¢ao (LOURO, 2006).

Tal discurso foi legitimando a entrada cada vez maior de mulheres nas
escolas normais e, por outro lado, diminuindo o nimero de homens, os quais,
décadas atras, representavam a maioria. Percebia-se que os homens estavam
abandonando as salas de aula. Esse movimento deu origem a “feminizacéo do
magistério”, fato ocorrido também em outros paises. Alguns fatores explicam
tal fenomeno.

Por exemplo, a contribui¢ao realizada pela pesquisa bibliografica sobre

a feminizacdo do magistério no Brasil por Walquiria Rosa et al. (2005): o
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magistério, em todo o Brasil, tornou-se uma ocupacdo majoritariamente
feminina entre os finais do século XIX e inicio do século XX. As explicacoes
para tal fendomeno sdo mais afirmadas que demonstradas, e as produ¢ées no
Brasil sdo devedoras das elaboragées tedricas contidas nas producoes de
Michel Apple e Antonio Névoa. Destacam-se quatro eixos para explicar a
feminizagao do magistério no Brasil.
1° Eixo: Os processos de urbanizacdo e industrializacdo, que
alteraram a estrutura da ocupacdo e do mercado de trabalho,
criando novas oportunidades de trabalho para o homem.
2° Eixo: A constituicdo dos Estados Nacionais. O crescimento dos
setores médios favoreceu as expectativas em relacdo ao processo de
escolarizacdo. Aumentou o nimero de escolas e de matriculas de
meninas. Circula¢ido de novos modelos pedagdgicos.
3° Eixo: Mudancas nas mentalidades/representacoes do oficio do
magistério associado ao papel fundamental da mulher: o lar, a casa
e as criancas.
4° Eixo: Protagonismo feminino na ocupac¢do de um emergente
mercado de trabalho. Para as mulheres pobres, significava ganhar o
péo de cada dia; para as mulheres que tinham condig¢ées financeiras
melhores, a possibilidade de uma atividade fora dos dominios do lar.

Para ambas, a possibilidade de conciliar o trabalho em casa com o
magistério. (ROSA et al., 2005, p. 56).

Porém ha de se considerar outro viés de analise, como bem fez Almeida
(1998), uma das maiores referéncias brasileiras no estudo sobre a feminizacao
no magistério. Para ela qualquer profissdo passa por transformacoes na
sociedade em que esta 1inserida, transformacoes estas que sao
inevitavelmente influenciadas pelas estruturas econdomicas, culturais e
politicas. No caso do magistério, ha algumas particularidades que estao
relacionadas as alteragées patriarcais, que ha algum tempo vinham
reestruturando a sociedade em fins do século XIX e inicio do século XX, nas
quais as questoes de classe, género e raca exercem uma forca substancial nas
analises.

Almeida (1998) afirma que a presenca massiva de mulheres no
magistério proporcionou mudancas na profissao, no plano concreto, traduzida
nas relacoes de poder; por outro lado, acentuou atributos de amor, respeito,

vocacao e competéncia, que até onde se sabe, também permeava a profissao
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quando era predominantemente masculina. O que importa é que atributos
afetivos, em qualquer profissdo, ndo extraem dela os conhecimentos e as
técnicas necessarias para sua valorizacao e seu desempenho correto. Significa
dizer que a vontade de exercer a profissido de professora, desde o inicio, incluiu
o potencial da competéncia das mulheres para exercé-la.

Silvia Yannoulas (1992) em seu estudo Acerca de como las Mujeres
Llegaron a ser Maestros (América Latina, 1870-1930) esclarece que, no século
XIX, houve uma preocupacao em se estabelecer uma identidade para cada
sexo (Comte, Durkheim, Simmel, Marx dentre outros), o que significou, num
contexto de igualdade formal, discriminar na pratica a metade dos seres
humanos em virtude de seu sexo.

Para Yannoulas a identidade feminina se construiu sob a base de duas
argumentacoes: a primeira, argumentacao ecoldgica, que se refere as funcées
reprodutivas da mulher — biolégica e social; e a segunda, argumentacao
essencialista, segundo a qual as caracteristicas atribuidas as mulheres sao
consideradas como parte de sua esséncia natural feminina — debilidade,
afetividade, irracionalidade e dependéncia, entre outras.

As argumentacoes em foco construiram uma nova matriz de significado
da nocao de identidade feminina no século XIX, colocando como ideal feminino
por exceléncia a maternidade e como espaco feminino privilegiado, o privado.
Espaco este que foi redefinido com a criacdo dos Estados Nacionais, com a
urbanizacao e a industrializagdo. Na época surgiram diversos discursos entre
politicos, socidlogos, demodgrafos, economistas, sindicalistas, legisladores,
feministas essencialistas e reformistas que colocaram a mae como a principal
responsavel pela educacgao de seus filhos e das futuras geracgoes.

Segundo Saffioti (2013), as ideias inspiradas no liberalismo e no
cientificismo equacionavam as mudancgas exigidas pela estrutura social
brasileira. Assim, os papéis sociais da mulher e suas necessidades de
Instrucao eram percebidos em consonancia com as reformas sociais e politicas

que cada corrente de pensamento realizava. E pertinente destacar que a
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Igreja Catolica representou o pensamento conservador. Numa tentativa de
preservar a estrutura patriarcal da familia, seus representantes defendiam
as diferencas basicas entre o homem e a mulher tanto civis como politicas.
Para os catdlicos, a mulher poderia continuar operando, mas, mantidas as
suas condi¢bes de vida, sem intentar a transformacées mais ousadas. Se
houvesse a obrigatoriedade da educacdo em um ou mais niveis, as
consequeéncias teriam sido radicais na vida das mulheres numa sociedade que
a instrucao feminina era considerada desnecessaria.

Safiotti (2013) observa que, aos liberais classicos, como o maranhense
Antonio de Almeida e Oliveira (1843-1887), couberam atitudes mais
moderadas, embora nio visassem a emancipacio feminina. Eles defendiam
uma instrucao que as preparasse adequadamente para o exercicio de suas
funcoes de esposa e mae.

Os positivistas defendiam a instrucdo da mulher baseados nas
diferencas entre os sexos e dos papéis sociais que cada um desempenharia na
sociedade. Sustentavam que homem e mulher eram concebidos como seres
nao apenas bioldgica, mas também mental e socialmente complementares.
Dessa forma, o positivismo desvinculava os papéis femininos dos masculinos,
segregava 0s sexos, reservava a realizacdo da cultura objetiva ao homem,
acentuando as diferencas entre os sexos.

O Brasil, através de sua elite e de grupos dominantes, adotou uma
perspectiva eurocéntrica como propria, levando a imposicdo do modelo
europeu de formacao do Estado-Nacao para estruturas de poder organizadas
em torno de relacoes coloniais. Numa analise baseada na teoria decolonial,
Quijano e Immanuel Wallerstein (1992) demonstram que os problemas em
torno da tdo sonhada formacao do Estado-Nacao brasileiro estao assentados
num modelo eurocéntrico de nagao, baseado na homogeneizac¢ao nacional da
populacao. Isso s6 teria sido alcangado através de um processo radical e global

de democratizacao da sociedade e do Estado.
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Tal democratizacao teria implicado um processo de descolonizacgao das
relagbes sociais, politicas e culturais entre as racas, ou entre os grupos e
elementos de existéncia social, brancos e ndo brancos. A estrutura de poder
seguiu e ainda segue organizada sobre e ao redor da matriz colonial do poder.
A construcido da nacéo e, sobretudo do Estado-Nacao foi conceitualizada e
trabalhada contra a maioria da populacéo, no caso, indios, negros e mesticos.

De acordo com as/os autoras/es consultadas/os, Louro (2006) e Saffioti
(2013), as propostas para educar meninas e formar professoras ao longo da
Histéria da Educacdo no Brasil, em particular no século XIX, provocaram
polémicas e trouxeram a tona discursos e posi¢coes favoraveis e contrarias a
tais medidas. No entanto, a historiadora Rachel Soihet (1989) aponta para as
possibilidades que se abriram, alertando que algumas representagées eram
ambiguas e outras contraditorias, de sorte que, muitas mulheres souberam
fazer uso dessas argumentacoes como estratégias para abrir uma frente de
luta e um caminho de atuacao possivel na sociedade e no contexto em que

viviam.
2.4 A educacdo das mulheres na Republica

Este topico foi construido buscando articular o contexto politico, social
e economico do Brasil com as primeiras iniciativas que modificaram, pelo
menos em tese, a educacao do pais e, em particular, a educacao das mulheres
como também a sua profissionalizacdo para o magistério. Apoiamo-nos em
Alceu Ferrari (1985), Cristina Bruschini e Tina Amado (1988), Demerval
Saviani (1992), Almeida (1998), Louro (2006), Fulvia Rosemberg (2012),
Saffioti (2013), e outras/os autoras/es.

O contexto do golpe militar que instalou a Republica, em 1889, para
atender as demandas pontuais de setores da elite agroexportadora, foi
assistido por uma sociedade civil fragil, desarticulada, dividida pela recente

Abolicdo da Escravatura. Ferrari (1985) em seus estudos demonstra que a
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maioria da populacdo era analfabeta, vivia no meio rural em relagoes de
producao semifeudais. A instrucdo publica daquele periodo tinha um alcance
populacional limitado, atingindo pequena parcela da pequena-burguesia
urbana.

O contexto educacional da Primeira Republica ou Republica Velha
(1889-1930) se modificou, pelo menos em tese, influenciado pelo positivismo
de Auguste Comte (1798-1857). E implantado no Pais um modelo de escola
publica tradicional, de acesso restrito, limitada aos centros urbanos e as
necessidades cartoriais da nascente burguesia comercial urbana — extracao
de classe das oligarquias agroexportadoras, na visao de Guido Mantega
(1987). A expansao da rede publica neste periodo foi timida, a partir de
esforcos particulares de abnegados educadores, de mecenas burgueses
visionarios e de raros administradores efetivamente comprometidos com a
causa da educacao das massas.

H4a de se considerar que os esforcos dos “pioneiros da educacio” deste
periodo — tanto no que concerne a escolarizacao das massas populares, quanto
na renovacao das metodologias de ensino — se chocaram com projetos sociais
reacionarios das classes dominantes que, grosso modo, dividiam-se em dois
grupos: o mais atrasado, ligado a produgao primaria rural da economia, que
nao via qualquer valor ou necessidade na educacao; e o mais “progressista”,
ligado as atividades comerciais exportadoras urbanas, que via um valor
limitado na educacdo, desde que voltada para os filhos da elite e a sua
reproducao enquanto classe, como bem esclarece os estudos de Manzke e
Amorim (2012).

Ainda sobre o periodo da Primeira Republica e sobre a Reforma
Benjamin Constant® Anisio Teixeira (2007) afirma que ambas consagraram o

sistema dual de ensino, ja mantido no periodo imperial: a educacgao das elites

8 Reforma assinada pelo entdo Ministro da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos,
Benjamin Constant Botelho de Guimaréaes (1836-1891), que instituia a liberdade e laicidade
do ensino e a gratuidade da escola primaria.
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através das escolas secundarias académicas e as superiores, criadas e
controladas pela Unido; e a educagao das camadas populares, mediante as
escolas primarias, de formacao profissional, e de artes e oficios, criadas e
mantidas pelos Estados.

Sobre este periodo Louro (2006, p. 471) acrescenta que na medida em
que os discursos cientificos sobre a educacgao e o ensino ganhavam forga no
ambito pedagdgico, os sujeitos passaram a sofrer mudancas e transformacoes.
Alimentados por novas teorias, incorporavam novos interesses e refletiam e
constituiam novas relac¢ées de poder.

Essas mudancas alcancaram decididamente as professoras: estas
teriam de comportar-se, a partir de entido, de modos diferentes, incorporando
em suas subjetividades e em suas praticas as mudancas sociais. Por isso, as
professoras e “normalistas” foram se constituindo “educadoras”, depois
“profissionais do ensino”, para alguns “tias”, para outros “trabalhadoras da
educacido”. Nas primeiras décadas da Republica foram chamadas de
professorinhas e normalistas, seguindo os pressupostos pedagdgicos daquela
época, de serem menos severas e mais sorridentes.

O magistério representou, como ja mencionado, uma das poucas
carreiras abertas as mulheres. Significou ainda, um ponto de partida,
principalmente para aquelas das classes médias que almejavam vivenciar
outros espacgos além do lar e do cuidado com a casa e os filhos. Significa dizer
que elas, sabiamente, souberam fazer uso desse espaco, como libertador,
capaz de proporcionar autonomia e independéncia financeira.

E possivel afirmar que as mulheres tiveram no campo educacional um
forte protagonismo. Elas atuaram e permanecem atuando, na educacao
confessional, protestante ou catodlica, no ensino privado e na educacao publica.
Foram elas que assumiram as primeiras aulas dos colégios protestantes e nas
escolas pequenas que eram fundadas junto com as igrejas desempenhando a
docéncia nas aulas de primeiras letras da zona rural, mantidas pelo poder

publico.
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As primeiras professoras brasileiras, em sua maioria, eram mulheres
leigas, ou seja, com nenhum conhecimento pedagdégico ou especifico de alguma
area do conhecimento. Todavia, como afirma Almeida (1998), possuiam
paixdo pelo conhecimento. Outras mulheres professoras foram educadas em
colégios de freiras, escolas particulares, direcionadas por mulheres instruidas
e estrangeiras e muitas outras sabiam pouquissimo sobre os rudimentos das
letras e da escrita.

Essa configuracio mudou com a criacdo das escolas normais,
desenhando um novo perfil dos profissionais do magistério. Ser professora, a
partir de entdo, significava ser detentora de uma cultura geral, possuir
instrumentacao técnica para o exercicio do oficio, ter referencial tedrico e
metodoldgico e principalmente dedicacao total a profissdo (ALMEIDA, 1998;
ROSEMBERG, 2012).

A emancipacao feminina no Brasil, a partir da década de 1930, guarda
forte relacdo com as oportunidades educacionais criadas pelo governo de
Getulio Vargas através da expansao da rede escolar primaria. Vitoriosa a
Revolucao de 1930 e instituido o Ministério da Educagao (1931), Getulio
Vargas vai promover uma série de medidas modernizantes constante de seu
1deario programatico, como candidato a presidéncia em marco e como lider
revolucionario em outubro de 1930 (MANZKE; AMORIM, 2012).

A década de 30 do século XX presenciou no Brasil uma rapida
ampliacao da rede escolar e da oferta de matriculas, principalmente no ensino
elementar. O acesso a educagao seria um dos pilares da Revolugao de 1930, ja
que a falta de instrucdo seria responsavel pela maior parte das mazelas
sociais do Pais. Desse modo, a educacio experimentaria enorme preocupacao
em sua realizagao pelo varguismo: de 1930 a1937, com um viés democratico,
e de 1937 a 1945 com uma orientacao nacionalista e autoritaria.

A partir de 1930 até meados de 1950, a escola brasileira ficou marcada
pelo surgimento e pela expansao de uma escola publica renovada (Escola

Nova/Escola Ativa) centrada nos valores classicos burgueses e em principios
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humanistas. Fortemente influenciada pelo movimento escolanovista, através
de pioneiros, como Anisio Teixeira e Fernando Azevedo. Houve mudancas
significativas no Brasil no que concerne a educacdo e, em especial, a
escolarizacao das mulheres.

Havia um sentimento compartilhado por esses educadores de que até
entdo a Republica nido tivera interesse na educacio das massas. Como o
proprio Teixeira (2007, p. 93) relata: “Nao obstante a Republica, conservamos
a nossa estrutura dualista de classe governante e de povo. Seria realmente
extravagancia que as classes predominantes chegassem, em sua
benevoléncia, ao ponto de se sacrificarem para educar o povo brasileiro.”

A educacio do povo nao era considerada problema estrutural da nova
sociedade brasileira em processo de democratizacdo, mas contingéncia que se
tinha de remediar, de forma mais aparente que real, e dai permanecer o nivel
aceitavel como minimo. Os educadores engajados consideravam a tentativa
de dar educacdo a todos altamente significativa e como comeco de uma
consciéncia democratica; seus esforcos eram de nio somente dar acesso a
educacao, mas de amplia-la cada vez mais.

A Revolucao de 1930 representou um marco na modernizacao
conservadora do Brasil. O pacto de dominacéao das elites fez emergir com vigor
novas classes sociais: a burguesia industrial e o proletariado urbano. O longo
periodo de crise comercial internacional, representado pela longa Depressao
dos anos 30 do século XX, associado ao esforco de guerra sequente privou o
pais de bens manufaturados estrangeiros e, com isso, estimulou o
desenvolvimento da industrializacao substitutiva de importacoes (MANZKE;
AMORIM, 2012).

O modelo da escola baseada nos pressupostos da Escola Nova atendeu
as necessidades da burguesia industrial emergente de hegemonizar o bloco no
poder, de controle do aparelho de Estado através de um projeto de
nacionalidade, mesmo que ideolégico (MANACORDA, 1989). Num primeiro

momento, assumiu tarefas classicas burguesas voltadas para a educacao, ou
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seja, expansdo da rede fisica a todos os rincées do pais e padronizacio
curricular (SAVIANI, 1996). A coloracao nacionalista com tons exagerados,
caracteristica do Estado Novo (1937-1945), fez-se como concessdo ao
nazifascismo, na politica pendular de Vargas entre o Eixo (Alemanha-Italia)
e os Aliados (Inglaterra - Estados Unidos) (HOBSBAWN, 1995).

O entusiasmo pela educacao dos pioneiros, tado pronunciado no decénio
anterior, refletiu-se na reorganizacido do ensino superior pelo Decreto n°
19.851, de 11 de abril de 1931, e na remodelacdo do ensino secundario pelo
Decreton® 19.890, de 18 de abril de 1931, ambas ocorridas na gestdo Francisco
Campos do recém-criado Ministério dos Negoécios da Educacdo e Satde
Puablica. Para Teixeira (2007), a expansao do ensino primario promovida pela
reducao do curso de cinco para quatro anos, no meio urbano, e para trés anos
na zona rural — anteriormente os educadores mantiveram uma escola publica
de cinco anos, seguida de um curso complementar — serviu de inspiracao para
a expansao do ensino secundario académico por pressao das classes sociais
emergentes.

No entanto, referida expansao se deu pela concessao do Estado a
Iniciativa privada, rompendo assim a politica de limitacdo desse ensino aos
poucos destinados a constituir a elite social. Por isso, para Teixeira (2007), a
reforma educacional de 1931 do ensino secundario nao refletiu qualquer ideal
democratico, pelo contrario, consolidou o espirito da organizacao dualista de
privilegiados e desfavorecidos. A escola secundaria passou a ser uma escola
particular, destinada a ampliar “a classe dos privilegiados”.

Na avaliacao de Saffioti (2013), com base nos estudos de Fernando
Azevedo, embora as ideias de democratizacdo da cultura nao tenham
conseguido transformar o ensino secundario de ensino de elite em ensino do
povo, possibilitaram, através da elevacdo do nimero de escolas, uma
consideravel extensio da clientela que dele se servia. “O numero de alunos
dos cursos secundarios do pais quadruplicou entre 1930 e 1936, passando de

40 mil a 160 mil. Cresceu consideravelmente o nimero de mocas nestes
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cursos” (AZEVEDO, 1964 apud SAFFIOTI, 2013, p. 684-685). As escolas
normais, também no inicio dos anos de 1930, sofreram em alguns estados da
federagao reformas que significaram sua articulagdo direta com o sistema
escolar, em Sao Paulo, por exemplo.

Fernando de Azevedo, entdo diretor geral da Instrucido Publica,
promoveu uma reforma radical nos cursos normais, separando o ensino de
cultura geral do ensino profissional. O curso normal passou a oferecer
formacao profissional que habilitava para o magistério, durante dois anos,
exigindo de seus candidatos o certificado de conclusido do curso ginasial de
cinco anos. Tal reforma beneficiou em grande parte a populacdo feminina,
clientela das escolas normais, além de estender o periodo de escolarizacao das
mulheres e sua insercao, pelo menos em parte, no ensino secundario
(SAFFIOTI, 2013).

Ampliado o acesso ao ensino secundario, as mulheres passaram a
ambicionar o ensino superior, antes praticamente monopolizado pelos
homens. O quadro do ensino superior no Brasil em 1929, véspera da
Revolucao de 1930, apresenta uma predominancia masculina nas carreiras
superiores, como seria de se esperar em uma sociedade patriarcal.

As normalistas tiveram que aguardar mais alguns anos para
conseguirem as vantagens de quem cursava o ensino secundario,
principalmente ao ingresso nos cursos superiores. Tal acesso ocorreu,
inicialmente, em 1939, através do Decreto-Lei1 1.190, que deu organizacio a
Faculdade Nacional de Filosofia, onde ficou assegurado aos normalistas o
direito de ingresso em alguns cursos dessa faculdade, dentre eles: Pedagogia,
Letras Classicas, Geografia e Histéria. Em 1946, a Lei Organica do Ensino
Normal assegurou aos alunos concluintes do segundo ciclo do ensino normal?

o direito ao ingresso em cursos da Faculdade de Filosofia. Mas, foi somente

9 Esta Lei dividiu o curso Normal em dois ciclos — o curso de regentes do ensino primario e o
curso de formagao de professores primario.
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em 12 de marco de 1953, através da Lei 1.821, que ocorreu uma ampla
equivaléncia dos cursos de nivel médiol® (SAFFIOTI, 2013).

Para Saffioti (2013), ja houve uma nitida tendéncia a conduzir a
mulher a realizacdo de cursos superiores que a encaminhavam ao magistério
nas escolas de grau médio. Em funcio de sua formacao recebida no magistério
havia uma certa preferéncia pelos cursos de Pedagogia. A valorizacao social
deste setor como o “apropriado” para a mulher, legitimada pelas restri¢ées
legais a penetracdo dos normalistas em outros cursos superiores, constituiu
fator decisivo da orientacdo profissional. Independente da vocacio
profissional das mulheres, a sociedade decidiu em que setor empregar essa
forca de trabalho. Mesmo aquelas mulheres habilitadas a ingressar em outros
cursos superiores, foram induzidas em massa para os cursos de Pedagogia e

demais licenciaturas humanas e sociais.
2.5 A profissionaliza¢cao do magistério

Bruschini e Amado (1988, p. 9) afirmam que, na década de 30 do século
XX, o magistério representava “a uUnica profissdo feminina respeitavel e a
Unica forma institucionalizada de emprego para a mulher de classe média”. A
equiparacao dos cursos médios por completo s6 aconteceu na promulgacao da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em 20 de
dezembro de 1961, que, no entanto, nao promoveu mudancas radicais na

distribuicao das mulheres normalistas nos cursos superiores.

10 Art. 1% “Podera matricular-se na 12 série do curso cldssico, ou do cientifico, o estudante
que, satisfazendo as demais condi¢bes legais, haja concluido um dos seguintes cursos: III.
Normal Regional ou de nivel correspondente”. Art. 2°: “Tera direito a matricula na 1% série de
qualquer curso superior o candidato que, além de atender a exigéncia comum do exame
vestibular e as peculiares a cada caso, houver concluido: IV. O 2° ciclo do curso normal de
acordo com os artigos 8° e 9° do decreto-lei n. 8.530, ou de nivel idéntico, pela legislagdo dos
estados e do Distrito Federal. Decreto-lei n. 8.530 — Art 8% “O curso de formagdo de
professores primarios se fara em trés séries anuais...” Art. 9% “Sera também permitido o
funcionamento do curso de que trata o artigo anterior, em dois anos de estudos intensivos...”
(BRASIL, 1953, ndo paginado).
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Cabe destacar que, até a aprovacao da primeira LDB (1961), houve um
intenso e proficuo debate na sociedade brasileira para conformar interesses
envolvendo os liberais escolanovistas que defendiam a escola publica, laica e
gratuita, como também a centralizacdo do processo educativo pela Unido e,
por outro lado, as escolas catélicas, que defendiam a escola privada e a néo
interferéncia do Estado nas questdes educacionais.

Este periodo é marcado pela redemocratizacio brasileira e pela
politizacido da sociedade. A educacao esteve no centro de amplo debate civico,
seja no sentido de resgate da cidadania plena das amplas massas
marginalizadas e nao-escolarizadas, seja no sentido politico, da ampla
discussido da LDB, que perdurou por 15 anos: 1946 a 1961 (MANZKE;
AMORIM, 2012).

Nesse sentido, a LDB afirmou a liberdade de ensino e flexibilizou os
mecanismos de controle das escolas privadas. Em relacdo a educacao
primaria, contemplou a extensao da escolaridade: além do minimo de quatro
anos, os sistemas de ensino poderiam estendé-la para até seis anos,
“ampliando, nos dois dltimos, os conhecimentos do aluno e iniciando-o em
técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade” (BRASIL, 1961, p.
11429).

Com isso, pode-se afirmar que a escola primaria atendia a criangas de
7 a 10 anos. A LDB resolveu o problema da articulaciao dos cursos médios,
reafirmando o principio de equivaléncia entre os varios ramos do ensino
profissional e o ensino secundario. Ficou resolvido, desse modo, que a
educagdo de grau médio, entendido como a educacao oferecida apos a escola
primaria, seria destinada a formacao do adolescente e do jovem, e abrangeria
os cursos secundarios, técnicos e de formacao de professores.

Dessa maneira, de acordo com os estudos de Rosa de Fatima de Souza
(2008), todos os cursos médios passaram a ter a duracdo de sete anos,
ministrados em dois ciclos — o ginasial de quatro anos, que abrangia o

secundario e os cursos técnico-industrial, agricola e comercial, vindo depois o
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colegial de trés anos, com as modalidades de classico e cientifico que
complementavam o secundario, além do curso normal voltado para a formacao
de professores. A partir de entdo, o aluno que concluisse qualquer ramo de
ensino médio poderia ter acesso ao ensino superior mediante vestibular.

O modelo de escola tecnicista surgiu a partir de 1955, com a elei¢io de
Juscelino Kubitschek para a Presidéncia da Republica e com a implantacao
de seu Plano de Metas. A economia brasileira foi aberta para o capital
Iinternacional através da supressio de boa parte da regulamentacao restritiva
do periodo anterior. Implantou-se a industria automobilistica e expandiu-se o
parque industrial através de investimentos internacionais vultosos
(MANTEGA, 1987).

De outra parte, o reaquecimento da Guerra Fria com o lancamento do
Sputnik pelos soviéticos, primeiro satélite artificial em orbita da Terra,
promoveu uma crise na educacdo americana, responsabilizando-se seu
carater demasiado humanista por aquele resultado. O behaviorismo,
priorizando o ensino de ciéncias e matematica, assume o protagonismo na
educacao americana e, na sequéncia, nos paises sob sua influéncia (MANZKE;
AMORIM, 2012).

Do final dos anos 1940 até o golpe civil-militar de 1964, os campos da
cultura, da arte e da educacao brasileira protagonizaram intensa mobilizacao,
Inscrita numa alternativa societaria com reformas de base, distribuicao mais
equitativa da renda e instauracao de uma democracia participativa. O autor
Gaudeéncio Frigotto (2001) enfatiza esse momento vivido pela sociedade
brasileira onde cinema novo, teatro popular engajado, musica popular e
educacao popular foram expressoes indicativas no campo cultural que
elaboraram um imaginario social ansioso por se livrar da violéncia do
latifiindio, da colonizacao sob diversas formas, do populismo e das solucoes
por atalhos. Todavia, o golpe de 1964 interrompeu tudo isso de forma violenta,
0 que representou uma ruptura de continuidade desses movimentos que ha

décadas clamavam por reformas de base.
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A educagao passou por uma transformacgio, colocando em xeque os
valores humanistas que ja ndo atendiam os interesses de desenvolvimento da
época. Esses valores foram substituidos por outros, pragmaticos, que
propuseram a adequacao da instrucdo as necessidades de mao de obra
especializada para a producao.

A fundamentacdo tedrica da escola tecnicista estava baseada no
positivismo, renovado pela obra de Skinner e pela psicologia comportamental.
O comportamentalismo — ou behaviorismo — passou a exercer enorme
influéncia no meio académico, particularmente na psicologia e na pedagogia.
Essa discussdo se manteve durante os anos 60, em que a Ditadura Militar
bancou oficialmente este modelo, mais tarde efetivado na Reforma do Ensino
— Lei n°® 5692/71 (MANZKE; AMORIM, 2012).

A escola tecnicista se implantou macicamente, a base de grandes
Investimentos em recursos materiais e humanos e, sem contraponto critico,
devido ao ambiente repressivo na universidade brasileira, dominou a politica
educacional do periodo (GADOTTI, 1984). Com a Reforma do Ensino, a
Ditadura tinha dois objetivos basicos: profissionalizar os filhos da classe
trabalhadora, no ensino de 2° Grau, preparando-os para o mercado de
trabalho e desvia-los do ensino superior, onde os excedentes representavam
combustivel permanente para o movimento estudantil contestatorio. A escola
tecnicista naufragou com o Regime Militar, nos anos 70, embora deixando
marcas definitivas do neopositivismo conservador e excludente na paisagem
educacional brasileira (MANZKE; AMORIM, 2012).

Sobre o ambito da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus, a autora Sandra
Herszkowicz Frankfurt (2011) salienta em sua pesquisa recente as mudancas
ocorridas em relagao a Lei n® 4024/1961, no que diz respeito a organizacao da
educacao e a formacao dos professores, modifica¢oes instituidas na passagem
da formacao docente das escolas normais para a Habilitacdo Especifica para
o Magistério em 2° grau. E nesse sentido que se apoiam os estudos de

Manfredo Berger (1976) para quem o objetivo da Reforma de Ensino de 1° e 2°
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graus era o de transformar o sistema escolar, permitindo acesso a educacao
média na sequéncia da educac¢do primaria.
A Reforma, entéo, modificou a escola de 1° grau para 8 anos de duracio;
e a escola de 2° grau destinou-se a formacao profissional de seus estudantes.
Nesse sentido, a formacao de professores para a educacdo primaria ficou
reservada a formacao dada em nivel de 2° grau. No entanto, o autor destaca
que o problema da profissao docente estava além do tipo de formacao recebida,
ou em que grau ela estava inserida, mas estendia-se ao pouco prestigio a ela
atribuido. Nas palavras do autor:
[...] como o professor tem pouco prestigio, social e econdémico,
também quase sempre é mal preparado, permanecendo assim a
qualidade do ensino relativamente baixa. Nao se pode, por outro
lado, esperar que este problema se solucione através do mecanismo
de mercado, isto é, que através da falta de professores se eleve a
qualidade. A falta de professores é superada, em geral, através do

emprego de pessoas nido suficientemente preparadas, onde para
qualificacéo basta apresentar um diploma. (BERGER, 1976, p. 196).

A problematica da formacao do professor ja vinha se arrastando desde
o século XIX, como ja demonstrado neste trabalho. O local de formacio de
professores para educacao primaria e séries subsequentes se deu tardiamente
no Brasil, através da criacao das escolas normais, e a formacao de nivel
superior, na década de 1970, encontrava-se engatinhando. No campo pratico,
a Reforma 5.692/1971 trouxe uma série de problemas concretos, visto que,
estendendo a escolarizacido obrigatoria para 8 anos, dos 7 aos 14 anos de
1dade, muito teria que ser feito em relacdo a construcao de escolas e a
contratacao de professores para atender a esta demanda.

Com a Reforma, a habilitacdo para o Magistério deixa de ser uma
formacao e passa a compor o quadro das possiveis formacoes técnicas em nivel
de 2% grau. A partir da efetivacado da lei, nao se faz mais menc¢ao a escola ou
curso normal e, sim, a “habilitagao especifica de 2° grau para o magistério”,
conforme a Lei n°® 5.692/1971, art. 30 (BRASIL, 1971, p. 6377). Para ministrar

aulas na 6" série, a partir desta Reforma, o estudante do Magistério precisava
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realizar um ano adicional de estudos e, para ministrar nos dois Gltimos anos
do 1° grau, 7% e 8 séries, necessitava de formacao na area especifica nos cursos
de licenciaturas curtas, criados para atender a demanda de urgéncia de
formacao de professores especificos. Para se tornar professor do 2° grau a
exigéncia era a formacao em licenciatura plena (FRANKFURT, 2011).

A Reforma 5.692/1971 foi objeto de estudo por muitos pesquisadores,
dentre eles, Mirian Jorge Warde (1986), o qual afirma que a formacao docente
na década de 1970 decresceu enormemente na procura pela habilitagdo para
o magistério. A formacido de professores nas KEscolas Normais foi
profundamente afetada pela profissionalizacdo compulsoria.

[...] a antiga sistematica de formacdo do magistério primario nas
escolas normais foi destruida e no seu lugar nasceu um padrao em
tudo incompetente. Ao invés de corrigir a mentalidade escolanovista
que grassava naquelas escolas; ao invés de contribuir para sua
adequacio as novas condi¢des da escola primaria, complexificada
quanto a clientela e ao funcionamento, a habilitacdo ao magistério

ndo corrigiu essas e outras distor¢des, mas, ao contrario, criou novas.
(WARDE, 1986, p. 77).

A descaracterizacao das escolas normais levou a uma queda de
qualidade na formacao de professores, ja que nao havia diferencas entre os
professores diplomados e os professores leigos quanto a sua capacidade
técnica. Outra critica realizada por Warde (1986 apud FRANKFURT, 2011),
foi quanto a reformulagao que tornou o Curso de Pedagogia (Parecer
252/1969) compativel com a Reforma Universitaria (Lei 5.540/1968),
passando a permitir o acesso ao Curso de Pedagogia ndo apenas aos egressos
das escolas normais, mas aos estudantes das demais modalidades do ensino
médio.

Essas reformulagoes contribuiram para o incremento tecnicista da
formacao do professor no Curso de Pedagogia, pois passou a ser destinado a
formacdo de profissionais para as fungdoes administrativas da escola
(administracao, supervisao, inspecao escolar e orientacao educacional), o que

causou a perda do foco na formacao de professores.
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Um dos criticos da Reforma, Saviani (2009), esclarece que nesse
redirecionamento do local de formacao dos professores, ou seja, das escolas
normais para a habilitacdo profissional em nivel de 2° grau, ocorreu um
Investimento na quantidade em detrimento da qualidade, na adaptacao em
vez da autonomia, na formacio profissional em detrimento da cultura geral.

E ja para Bruschini e Amado (1988), no seu estudo sobre Mulheres e
Magistério, esta reforma de ensino pouco afetou o processo de deterioracdo do
status de professora primaria, que ja estava em curso. Para a autora, o mais
importante na discussio da Lei foi a profissionalizacdo obrigatoéria, além da
inadequacao de recursos materiais e humanos para manté-la, o que resultou
nas pseudo-habilitagdes e nas inimeras distorgoes em relacdo as ofertas do

mercado de trabalho.
2.6 O esgotamento da escola democratica burguesa

Entre as décadas de 1960 e 1970 chegava ao Brasil a discussao da
escola e de seu carater reprodutivo. O processo critico inicia-se com Ivan Illich
publicando Sociedade sem escolas, no comeco dos anos 1960, quando investiga
a escola publica de Nova York e seu fracasso na educacao das criancas e
adolescentes (MANZKE, 2009). Outras produgoes que marcaram os estudos e
pesquisas socioeducacionais do periodo foram os de Christian Baudelot e
Roger Establet (1981), Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (1982) e Louis
Althusser (1983).

A partir dessas investigacbes, a pedagogia ficou numa aporia
epistemologica, num “beco sem saida”, ou seja, atrelada ao carater
reprodutivo classista da escola burguesa e a impossibilidade de reverté-lo. As
produgoes cientificas que se delinearam na pedagogia dos anos 1970/80 no
curriculo vao ser denominadas de teorias criticas, ja que fundamentavam seus
estudos nas relacdoes socioeconomicas de classe. Sao desse periodo as

producoes de Michael Apple (1979): Ideologia e curriculo; Henry Giroux
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(1981): Ideologia, cultura e o processo de escolarizac¢do, e (1983): Teoria e
resisténcia em educac¢do; e Georges Snyders (1981): Escola, classe e luta de
classes.

A virada dos anos 1980/90 assistira ao surgimento das chamadas
teorias pos-criticas do curriculo, dada a limitacdo tedrica das criticas em
abordarem temas da diversidade cultural. Destacam-se ai os estudos inter e
multiculturalistas, de Peter McLaren; os estudos de género e a pedagogia
feminista, de Henry Giroux e de Michael Apple; do curriculo como narrativa
étnica e racial; da teoria queer do curriculo; do fim das metanarrativas e do
pos-modernismo; do pés-estruturalismo; dos estudos culturais e da teoria pos-
colonialista do curriculo, como constam nos estudos de Tomaz Tadeu da Silva
(1999).

A teoria poés-colonialista do curriculo decorre da critica da “aventura
colonial europeia”, iniciada no século XV com a expansao do comércio e da
conquista maritima pelos europeus. A globalizacdo, ou mundializacao,
processo ainda corrente com todas as suas implicagoes politicas, economicas,
sociais e culturais, de uma forma geral, representou o dominio de povos, a
destruicdo de modos de vida e a imposicdo de relacdes subalternas entre
metropoles e colonias.

Matilde Ribeiro (1995) e Stuart Hall (2003) enfatizam que o
colonialismo foi responsavel pela implantacao de ‘colonias’ que se impuseram
as populagoes nativas (casos dos Estados Unidos, Canada, Africa do Sul,
Australia, Nova Zelandia e Brasil); pela ‘diaspora’ da populacdo negra
africana, escravizada e enviada as Américas; pela submissao de culturas
autdoctones e povos que testemunharam a implantacdo de ‘plantations’ e
mineracdo com a escravizacdo e genocidio de populagdes indigenas
(“encomiendas”) e negras nas Américas.

O colonialismo, através da ‘acumulagcao primitiva do capital’,
representado pelas agoes europeias em todo o globo terrestre — entenda-se ai

pilhagem, saque, guerra de conquista, escravizacdo de populacoes e
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exploracio de recursos minerais e naturais — criou as condi¢des objetivas para
o desenvolvimento do capitalismo. A teoria pds-colonialista questiona nao
apenas as acoes e consequéncias materiais do colonialismo, mas aquilo que
constituem as “relac¢ées coloniais de poder”. Analisa as relagoes de poder entre
os paises libertados e suas ex-metrdopoles e as relagbes de dominacao
economica e imperialismo cultural, mesmo depois de emancipados como
colonias.

O pos-colonialismo mostrou-se bastante forte na teoria e na analise
literarias. Segundo Silva (1999, p.126) buscou mostrar o “outro” nas
sociedades  colonizadas e  poés-colonizadas, onde a narrativa
predominantemente eurocéntrica, branca e masculina, subalternizou as
populacdes nativas, negras, mesticas e mulheres. Construiu uma nova
narrativa a partir desses “outros” em uma perspectiva de resisténcia a
dominacao poés-colonial. Articulou-se com movimentos sociais, incluidos ai o
feminismo e o movimento negro “cujas identidades culturais e sociais sdo
marginalizadas pela identidade europeia dominante”.

O educador brasileiro Paulo Freire, exilado apds o golpe civil-militar de
1964, peregrinou pela América do Sul (Bolivia e Chile) nos anos 1960 e inicio
dos 1970, antes de ‘ganhar mundo’ e trabalhar na Africa Portuguesa, através
do Conselho Mundial de Igrejas, sediado na Sui¢a. Em suas andancas, além
da proficua producao cientifica, manteve contatos com experiéncias
educacionais e projetos emancipatorios pds-coloniais. Surgem neste periodo
Pedagogia do oprimido (1969) e Educagdo como pratica da liberdade (1967),
obras que apresentam sua filosofia da educacao e seu relato de experiéncias
com educacao de adultos, respectivamente (MANZKE; AMORIM, 2012).

O pensamento e as acoes de Paulo Freire foram visionarios (FREIRE,
1982). Anteciparam questdes s6 postas cientificamente pela pedagogia nos
ultimos anos. Ele causou profundo impacto em todos os educadores que o
sucederam, particularmente nos brasileiros e latino-americanos, por colocar,

de forma simples e despojada, questées como o multiculturalismo e o
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interculturalismo (FREIRE, 1980); a pesquisa participante; a profunda
relacdo entre contetido e didatica; e, fundamentalmente, o profundo respeito
com os educandos, especialmente os despossuidos, ‘os esfarrapados do

mundo’. Como expressa na dedicatoria de sua principal obra, Pedagogia do

Oprimido (FREIRE, 1984a, p. 23):

Aos esfarrapados do mundo
E aos que neles se
Descobrem e, assim
Descobrindo-se, com eles
Sofrem, mas, sobretudo,
Com eles lutam.

Num contexto de intensas transformacoes de natureza conservadora no
cenario politico e econémico internacional, a década de 1980 foi um tempo de
intensos debates e embates no Brasil. Foi uma década de fortalecimento dos
processos constitutivos da cidadania e democracia ativas, cujo eixo
fundamental se estruturava na configuracdo da ampliacio da esfera publica
— espaco especifico e condicdo necessaria para a existéncia dos direitos sociais
— com intenso controle pela sociedade civil.

O processo constituinte e a centralidade assumiram o debate sobre a
ordem social e economica. As eleicées diretas para presidente da Republica
demonstraram um Brasil dividido ao meio, indicando um embate das forcas
historicamente comprometidas com o conservadorismo e o processo decisorio
versus as forcas empenhadas numa democracia popular e participativa,
comprometida com a inclusido dos excluidos no plano dos direitos sociais
(FRIGOTTO, 2001).

Foi nesse contexto de lutas travadas pelas for¢cas comprometidas com
uma democracia e cidadania efetivas, nos debates da Constituinte e na
formulacao do novo projeto da LDB — Lei n° 9394/1996, que o campo educativo
capitalizou as propostas alternativas, gestadas na sociedade ao longo dos anos
1970 e 1980, em torno do ideario de uma escola publica, gratuita, unitaria,
laica e universal e da institucionalizacdo da gestdao democratica. Cabe

lembrar, no entanto, que o projeto avancado de LDB, elaborado pela
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comunidade educacional e apresentado pelo deputado Jorge Hage (Partido
Democratico Trabalhista do Rio de Janeiro - PDT-RJ), foi derrotado por uma
proposta mais conservadora capitaneada pelo senador Darcy Ribeiro (PDT-
RJ) com apoio do Ministério da Educacao (MEC) (SAVIANI, 1999;
FRIGOTTO, 2001).

2.7 Perspectivas para as mulheres professoras

A formagao de professores sofreu profundas mudancas nas dltimas
décadas do século XX. Um marco para essa mudanca foi a abertura, na
metade dos anos de 1980, das faculdades de educacdo, notadamente as
publicas, para a formacao das/dos professores/as das séries inicias do ensino
fundamental e da educacao infantil nos cursos de graduacdo em Pedagogia,
pois, até entdo, sua formacio se dava em nivel médio, como magistério.

Referido debate foi liderado pelos movimentos sociais organizados do
campo educacional, liderado principalmente pela Anfope, pelo Férum
Nacional dos Diretores de Faculdades/Centros de Educacao das
Universidades Publicas Brasileiras (Forumdir) e pela Associacao Nacional de
Pés-Graduacao e Pesquisa em Educagao (Anped). Varios principios
formativos foram construidos, dentre os quais aquele que preconizava a
formacao dos professores em nivel superior, tanto no curso presencial de
graduacao plena em Pedagogia - tendo a pesquisa como eixo articulador da
relacdo entre teoria e pratica no processo de formacao - quanto na modalidade
a distancia (BRZEZINSKI, 1996).

A formacao superior em Pedagogia para atender a Educacdo Infantil e
as séries iniciais do Ensino Fundamental levou o MEC a estabelecer o Decénio
da Educag¢do, em que a partir da LDB de 1996 se estabelecia o prazo limite
de dez anos para que todas/os as/os aquelas/es professores/as adquirissem a
formacao superior (BRASIL, 1996a). As/os professoras/es em exercicio nao
graduadas/os, seriam fornecidas formagoes especiais para que atingissem a

formacdo superior em cursos paralelos com suas atividades letivas. Os
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Estados rapidamente conseguiram atingir esta meta, o mesmo nao ocorrendo
com as prefeituras, principalmente das regidoes Norte e Nordeste.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) surgem, nesse contexto,
buscando uma unidade curricular em todas as modalidades da educacao
brasileira. De outra parte, é criado o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(Fundef), pela Lei n°® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, universalizando, na
pratica, a oferta do ensino fundamental e buscando o reconhecimento e a
valorizacdo da categoria do magistério neste processo. Determinava aos
Estados, Distrito Federal e Municipios a criagao no periodo de seis meses de
um Plano de Carreira e Remuneracido do Magistério, objetivando, conforme o

art. 9%

I - a remuneragio condigna dos professores do ensino fundamental
publico, em efetivo exercicio no magistério; II - o estimulo ao
trabalho em sala de aula; III - a melhoria da qualidade do ensino.
(BRASIL, 1996b, nao paginado).

Vencido o prazo estabelecido pelo Decénio (2006) para a melhoria da
educacio, ficou clara a distancia entre as metas estabelecidas e a realidade
educacional das escolas e da condicdo profissional dos professores,
majoritariamente feminino. A constatag¢ao deste quadro leva o MEC a ampliar
o prazo formativo de professores em exercicio e a criar programas e
financiamentos para tal fim através de suas agéncias. O resultado deste
processo expresso na qualidade da educacao (Ideb) mostra a distancia que nos
encontramos do que ficou estabelecido naquele ideario.

Rosemberg (2012), em seu artigo Mulheres e a educagdo de mulheres,
da obra Nova histéria das mulheres no Brasil, comenta a partir do dado
histérico de desprestigio do magistério, do final do século XIX até os nossos
dias. Os niveis iniciais, cujo corpo docente é quase que absolutamente ocupado
por mulheres, sdo os que apresentam menor remuneracao dos profissionais.
O centenario “sacerdécio” exigido das mestras no cumprimento de sua missao

parece nao encontrar mais receptividade entre as novas geracoes:
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Mulheres educadas continuam a educar meninos e meninas na
escola. Porém, vem ocorrendo uma diminuicdo no interesse de
meninas e mocas dos segmentos médios e superiores em exercer o
magistério. Sabidamente, meninas e mogas na atualidade
comecaram a ter menos “vocacio” para o tal “sacerddcio”.

A falta de uma carreira compensatoria, de um salario condizente com
as responsabilidades, de um plano de formacido continuada, de uma
infraestrutura escolar apropriada, entre outros aspectos, vem provocando a
desercao de profissionais da area, bem como afastando do magistério jovens
com grande potencial para o ensino. Tal quadro agravou-se com o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), provocando uma “sangria” nas

licenciaturas, de forma geral, e na Pedagogia, de forma dramatica.
3. Conclusao

A luz da teoria decolonial demonstramos a 1mportancia da educacao
para a superacao das diferencas sociais e a emancipacao das mulheres, negros
e outros grupos subalternos. A educacao no Brasil Colonia limitou-se
praticamente a catequese catolica, fornecendo instrucao elementar para os
filhos dos brancos e dominacdo 1ideoldgica para negros e indios,
desaculturando-os de suas identidades e ancestralidades e aculturando-os, de
modo subalterno, a cultura branca. A educacdao feminina val aparecer no
Brasil Império, ao longo do século XIX, com uma formacgio sexista,
diferenciada curricularmente, orientada para uma formacao dependente do
pail e do marido, voltada para a reproducao da familia patriarcal.

Essa pouca educacao burguesa era extremamente excludente, negando
acesso a massa da populacao negra, indigena, mestica e de brancos pobres.
Além do Estado brasileiro em suas diversas instancias, a Igreja Catolica e
suas agéncias desempenharam um papel fundamental na limitacdo de
oportunidades para as mulheres. Através da fé religiosa inculcavam

ideologicamente a docilidade e a submissao como ideario comportamental. A
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rebeldia a estes canones condenariam a mulher a humilhagées,
espancamentos e, em ultimo caso, a “internac¢ées” em conventos.

O protagonismo feminino vai trilhar um longo caminho de
adversidades na virada do século XIX e inicio do século XX para garantir
oportunidades educacionais as mulheres. A modernizacido conservadora da
Republica Velha (1889-1930) manteria a caracteristica excludente da
sociedade brasileira, e o modelo agroexportador de commoditties
permaneceria intocado até a crise mundial de 1929.

Neste periodo, as elites conservadoras dividiam-se basicamente em
dois grupos: um deles ligado ao latifindio e a producao agricola, que nao via
valor algum na instrugao em geral e menos ainda na educac¢ao das mulheres;
e outro, ligado ao capital comercial-exportador e a infraestrutura de
exportacao, que via um valor limitado na educacao voltada para a realizacao
de sua operacao.

A crise do capitalismo mundial no periodo entre as duas grandes
guerras geraria consequéncias importantes no Brasil. Comeca ai o
desenvolvimento de um modelo substitutivo de importacoes que, aliado ao
protagonismo operario de 1imigrantes europeus no Sul-Sudeste e a
radicalizacao dos quartéis pela incipiente classe média urbana, iria desaguar
na Revolucao de 1930 e na reforma do Estado. E nesse contexto de crise que
as mulheres passarao a adquirir visibilidade social e politica, tornando-se
também protagonistas, de modo especifico, diferentemente dos homens,
invadindo a seara educacional como profissionais.

Partindo do pensamento de Quijano (1991), tal modernizacao
conservadora se inscreve no papel histérico de colonialidade das elites
brasileiras que veem o pais na perspectiva eurocéntrica de colonia
fornecedora de matérias-primas. Seus habitantes, os brasileiros (designagao
dos portugueses que se ocupavam da retirada do pau-brasil na Colonia,

posteriormente, de forma equivocada, o gentilico que designa os habitantes
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do Brasil) sdo um fardo necessario as elites para a extragao da riqueza da
Terra.

A massa popular que se constitui a partir dai: indigenas,
principalmente mulheres; negros; brancos deserdados da Metrépole
portuguesa e mestigos originarao o povo brasileiro, acrescido posteriormente
de imigrantes europeus — ultimo esforco das elites do século XIX para
“branquear” a populacio brasileira e substituir o braco escravo, ja que os
acontecimentos do Haiti ainda aterrorizavam as elites brancas. A sociedade e
a cultura brasileira se formam nesse “caldo” de gentes, culturas e biomas em
que o Estado antecede a Nacdo no dominio do territéorio (PORTO-
GONCALVES, 2005).

A bibliografia consultada aponta que as elites brasileiras formaram-se
a partir de fidalgos, de aventureiros e da capatazia portuguesa e seus
descendentes, muitas vezes mesticos, buscando o branqueamento através de
casamentos, compra de titulos nobilidarquicos e tortuosas genealogias.
Exemplo claro disso é o da elite cafeeira paulista, originada dos mamelucos
do Planalto de Piratininga. Processos semelhantes ocorrem em Pernambuco,
com a valorizacdo demasiada da colonizacao holandesa e no Maranhao, da
fundacao francesa.

As elites brasileiras nao surgem do povo, nem com ele guardam
qualquer traco de alteridade, de re-conhecimento, pois mesmo os individuos
que ascendem socialmente repudiam suas origens. As elites carregam em sua
alma a dicotomia do feitor colonial e a infelicidade de terem que conviver com
“este povo” do qual necessitam economicamente mas a quem repudiam
socialmente.

A colonialidade e sua forma de acumulacao primitiva do capital foram
condicdo para a empresa capitalista da plantation nas Américas. A
modernidade e a Revolug¢ao Industrial nao teriam ocorrido sem a aventura
colonial europeia, o apresamento e escravizacao de milhées de africanos e a

dizimacao de populagées indigenas, vitimas do cativeiro e dos maus-tratos,
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doencas e genocidio. Conforme Quijano (1991), ndo pode haver modernidade
sem colonialidade. O colonialismo afroamericano praticado pelos europeus, do
século XV ao XIX, associado as revolucgdes cientificas, criaram condigoes
extremamente favoraveis ao advento do capitalismo e da modernidade. O

colonialidade é a face escura da modernidade.
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