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Resumo: Este estudo tem como objeto a formagdo docente para a Educagdo em Direitos
Humanos no ensino médio, analisada a partir das tensdes produzidas pelas politicas de
educacdo digital, compreendida como dimensdo fundamental para a construgido de uma
educacdo critica, democrética e emancipadora. A pesquisa se fundamenta na anédlise
documental de politicas educacionais contemporaneas, entre as quais se destacam o
Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), a Politica Nacional de
Educagado Digital (PNED), a Politica Nacional do Ensino Médio e o Plano Nacional de
Educagdo (PNE). O estudo busca responder ao seguinte problema de pesquisa: como a
tormacgdo do docente do ensino médio tem sido tensionada pelas politicas de educagio
digital e em que medida essas politicas contribuem para a efetivacdo da Educagdo
em/para os Direitos Humanos? Nessa perspectiva, o objetivo consiste em analisar as
tensdes presentes na formacdo do docente do ensino médio em relagdo a educagio
digital, sob a 6tica dos principios estabelecidos pelo PNEDH. Ancorado em referenciais
criticos, especialmente nas contribuic¢des de Paulo Freire, Vera Maria Candau e Manuel
Castells, o estudo adota abordagem qualitativa e utiliza como procedimentos
metodolégicos a andlise documental, formularios semiestruturados e oficinas
desenvolvidas na pesquisa de campo. Os resultados preliminares indicam que as
politicas de educagdo digital tendem a privilegiar dimensdes instrumentais da formacgao
docente, produzindo tensdes com os principios da Educagdo em Direitos Humanos, que
pressupdem formagdo critica, participagdo democratica e emancipagdo dos sujeitos. Tais
resultados evidenciam a necessidade de fortalecer processos formativos comprometidos
com a leitura critica das tecnologias digitais e com a promogdo de préticas educativas
orientadas pelos direitos humanos.
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Abstract: This study focuses on teacher education at the high school level in articulation with
digital education and Human Rights Education, understood as a fundamental dimension for
the construction of a critical, democratic, and emancipatory education. The research is
grounded in the documentary analysis of contemporary educational policies, including the
National Plan for Human Rights Education (PNEDH), the National Digital Education Policy
(PNED), the National High School Policy, and the National Education Plan (PNE). The study
seeks to answer the following research question: How has high school teacher education been
shaped and challenged by digital education policies, and to what extent do these policies
contribute to the implementation of Education in/for Human Rights? From this perspective,
the objective is to analyze the tensions present in high school teacher education regarding
digital education, considering the principles established by the PNEDH. Drawing on critical
theoretical frameworks, particularly the contributions of Paulo Freire, Vera Maria Candau,
and Manuel Castells, the study adopts a qualitative approach and employs documentary
analysis, semi-structured questionnaires, and workshops as methodological procedures in the
field research. Preliminary findings indicate that digital education policies tend to prioritize
instrumental dimensions of teacher education, generating tensions with the principles of
Human Rights Education, which presuppose critical formation, democratic participation, and
the emancipation of subjects. These findings highlight the need to strengthen teacher
education processes committed to a critical understanding of digital technologies and to the
promotion of educational practices grounded in human rights.

Keywords: Human Rights Education; Digital Education; Teacher Education; Educational
Policies; High School.

Resumen: Este estudio tiene como objeto la formacién docente en la educacién secundaria en
articulacién con la educacién digital y la Educacién en/para los Derechos Humanos (EDH),
entendida como una dimensién fundamental para la construccién de una educacién critica,
democratica y emancipadora. La investigacién se fundamenta en el analisis documental de
politicas educativas contempordneas, entre las que se destacan el Plan Nacional de Educacién
en Derechos Humanos (PNEDH), la Politica Nacional de Educacién Digital (PNED), la
Politica Nacional de la Educacién Secundaria y el Plan Nacional de Educacién. El estudio
busca responder al siguiente problema de investigacién: ;Cémo ha sido tensionada la
formacién docente de la educaciéon secundaria por las politicas de educacién digital y en qué
medida estas politicas contribuyen a la efectivizacién de la Educacién en/para los Derechos
Humanos? Desde esta perspectiva, el objetivo consiste en analizar las tensiones presentes en
la formacién docente de la educacién secundaria en relacién con la educacién digital, a la luz
de los principios establecidos por el PNEDH. Sustentado en enfoques tedricos criticos,
especialmente en las contribuciones de Paulo Freire, Vera Maria Candau y Manuel Castells,
el estudio adopta un enfoque cualitativo y utiliza como procedimientos metodolégicos el
anélisis documental, cuestionarios semiestructurados y talleres desarrollados en la
investigacién de campo. Los resultados preliminares indican que las politicas de educacién
digital tienden a privilegiar dimensiones instrumentales de la formacién docente, generando
tensiones con los principios de la Educaciéon en Derechos Humanos, que presuponen una
formacién critica, la participacién democrdtica y la emancipacién de los sujetos. Estos
resultados evidencian la necesidad de fortalecer procesos formativos comprometidos con una
comprensién critica de las tecnologfas digitales y con la promocién de précticas educativas
orientadas por los derechos humanos.

Palabras clave: Educaciéon en Derechos Humanos; Educaciéon Digital; Formacién Docente;
Politicas Educativas; Educacién Secundaria.
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Introducio

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) estabelece que a
educagdo nessa modalidade deve abranger dimensdes relacionadas a escola, aos processos
educativos, a formagio cidada ativa e a valorizagdo da diversidade. O documento também
ressalta a importancia da universalizagdo da educagdo bédsica com qualidade e equidade, bem
como reconhece o papel estratégico das midias como elemento potencialmente emancipador
no contexto educacional (Brasil, 2018).

Nesse cendrio, o direito a uma educagdo critica e emancipadora tem ganhado
centralidade nas discussdes educacionais contemporaneas. Contudo, apesar da énfase
presente nos marcos normativos nacionais na promog¢do de uma educagdo voltada a
cidadania, a inclusdo e a justica social, observa-se que esse direito pode ndo ser pleno na
educacdo bésica das redes publicas de ensino, sobretudo em contextos marcados por
desigualdades sociais e estruturais.

A partir dessas transformagdes, a Politica Nacional do Ensino Médio explicita a
permanéncia de tensdes entre a promessa de uma educagdo emancipadora e a reprodugdo
de contradig¢des histdéricas no campo educacional. Embora proponha o equilibrio entre
formagdo geral e técnica, o texto legal mantém dilemas estruturais que opdem a formagao
cidada a 16gica de preparagdo para o mercado de trabalho. A efetivagdo de suas diretrizes,
por sua vez, depende das condigdes concretas de implementagdo pelos sistemas de ensino,
especialmente no que se refere a infraestrutura, a formagido docente e a superagdo das
desigualdades regionais.

Nesse contexto, a formagdo docente assume papel central na materializa¢do das
diretrizes previstas nas politicas educacionais, uma vez que os professores atuam como
mediadores entre os marcos normativos e a concretude da praxis. Assim, a andlise critica das
politicas educacionais nio se restringe a identificagdo de seus limites, mas busca compreender
como tais normativas incidem sobre a formagdo docente em Educagdo em/para os Direitos
Humanos, evidenciando os desafios e as possibilidades de construgido de mediagdes educativas
comprometidas com a cidadania, o reconhecimento da diversidade e a consolidagdo de uma
sociedade democritica.

Diante dessas problematizag¢des, emerge o seguinte questionamento: Como as

politicas educacionais voltadas a educagdo digital incidem sobre a formagdo do docente

do ensino médio e quais tensdes emergem em relagdo aos principios da Educagdo em/para
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os Direitos Humanos previstos no PNEDH? Parte-se do pressuposto de que a atuagdo
docente ndo se configura de forma neutra ou linear, mas é atravessada por determinagdes
institucionais, normativas e materiais que tensionam a constitui¢do de uma praxis critica,
conforme problematizado por Paulo Freire.

Nesse sentido, o estudo tem como objetivo geral analisar as tensdes presentes na
formagdo docente do ensino médio em relagdo a educagdo digital, a partir dos principios
estabelecidos pelo PNEDH. Como objetivos especificos, busca-se: (1) analisar as concepgoes de
formagdo docente presentes no PNEDH e na PNED; (ii) identificar as aproximagdes e tensoes
entre educagdo digital e Educagdo em Direitos Humanos; e (iil) examinar os impactos dessas
diretrizes na formacgéo dos professores do ensino médio.

A relevancia deste estudo se fundamenta na compreensio de que a Educagdo em/para
os Direitos Humanos nio se reduzem a um campo normativo, mas constitui um projeto ético-
politico voltado a construgdo da cidadania, da justiga social e da valorizagdo da diversidade.
Nessa perspectiva, a formacdo docente se configura como elemento estratégico, uma vez que
¢ no ambito da atuagdo dos professores que as diretrizes legais sdo apropriadas, ressignificadas
ou tensionadas no cotidiano escolar.

Ha, ainda, a necessidade de problematizar as disputas de sentidos que atravessam
as politicas educacionais contemporaneas. De um lado, destacam-se diretrizes que
atirmam o direito a uma educacgdo inclusiva, critica e emancipatoéria; de outro, avangam
orientagdes alinhadas a l6gica neoliberal, que enfatizam a padronizagdo curricular, o
desenvolvimento de competéncias técnicas e a adequagdo da formagdo escolar as
demandas do mercado de trabalho. Essas tensdes evidenciam que os documentos
educacionais expressam interesses politicos, ideolégicos e econdémicos historicamente
situados, produzindo efeitos concretos sobre as condi¢des de trabalho docente e sobre a
possibilidade de consolidagdo de uma praxis critica.

Além disso, torna-se imprescindivel analisar a contradi¢do entre os discursos que
defendem a ampliagdo da acessibilidade, da conectividade digital e da inovagdo educacional e a
persisténcia de desigualdades estruturais que limitam tanto a autonomia docente quanto a
efetivagdo de uma educagdo em direitos humanos nas escolas publicas. Nesse contexto, a
formagdo docente se configura simultaneamente como espago de regulagio e de resisténcia,
podendo tanto reproduzir modelos tecnicistas quanto constituir locus de elaboragio critica e
de fortalecimento de media¢des educativas comprometidas com a dignidade humana, a
pluralidade cultural e a transformagao social.

Quanto a metodologia, a pesquisa se caracteriza como qualitativa, de natureza

documental e exploratéria, fundamentada na compreensdo de que os fendmenos educacionais
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sdo constituidos por dimensdes histdricas, sociais, politicas e culturais que demandam anélise
interpretativa e contextualizada. O estudo integra uma pesquisa de mestrado em
desenvolvimento e tem como foco a anélise das relagdes entre educacgido em direitos humanos,
educacdo digital e formagdo docente no ensino médio.

No que se refere a etapa documental, foram selecionados como fontes de anélise o
PNEDH, a Politica Nacional de Educagdo Digital (PNED) (Brasil, 2023), a Politica
Nacional do Ensino Médio e o Plano Nacional de Educagio (PNE) (Brasil, 2024). A
escolha desses documentos se justifica por sua relevancia na defini¢do das diretrizes que
orientam a formacdo docente, a educagdo digital e a promogdo dos direitos humanos no
contexto da educagdo bésica brasileira. Tais normativas constituem marcos regulatérios
que expressam concep¢des de educagdo, cidadania e formagdo humana presentes nas
politicas educacionais contemporaneas.

A analise documental foi realizada por meio da leitura integral dos documentos
selecionados, seguida da identifica¢do de categorias temdticas relacionadas a formacgdo
docente, a educagdo digital, a cidadania, aos direitos humanos e as finalidades atribuidas
ao ensino médio. A interpretacdo dos dados foi orientada pela andlise tematica de
contetdo, buscando identificar aproximagdes, tensdes, contradi¢des e silenciamentos
presentes nos textos normativos.

A pesquisa contempla, ainda, uma etapa de campo a ser desenvolvida em escolas
estaduais vinculadas a Coordenagdo Regional de Educagio de Palmeiras de Goids/GO.
Os participantes serdo professores que atuam no ensino médio, selecionados a partir dos
critérios de exercicio da docéncia nessa etapa da educagdo basica e adesdo voluntdria a
pesquisa, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A
producdo dos dados ocorrerd por meio de formularios semiestruturados aplicados via
Google Forms e oficinas de discussio e reflexdo sobre educagdo digital, formagado docente
e educagio em direitos humanos.

Para a andlise dos dados empiricos, serd utilizada a Andalise de Contetdo, na
perspectiva proposta por Bardin, articulada a analise temdtica. O tratamento analitico
sera realizado por meio da triangulacdo entre os dados documentais, os referenciais
tedricos e as percepgdes dos participantes, buscando compreender como as diretrizes das
politicas educacionais sdo apropriadas, reinterpretadas ou tensionadas no cotidiano
escolar. Todavia, considerando o recorte deste artigo, sdo apresentados exclusivamente
os resultados decorrentes da andlise tedrica e documental, permanecendo a etapa

empirica em desenvolvimento.
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Este artigo estd organizado em duas se¢des. Na primeira, desenvolve-se o referencial
tedrico, no qual sdo discutidas as categorias analiticas que fundamentam o estudo, em didlogo
com autores do campo da educagio e dos direitos humanos, como Paulo Freire e Vera Maria
Candau, e apresenta-se a andlise dos documentos e das politicas educacionais, evidenciando as
tensdes entre educagio digital e Educagdo em/para os Direitos Humanos. Na segunda segio,
sdo apresentadas as consideragdes finais, nas quais se retomam os principais achados da

pesquisa, articulando-os aos objetivos propostos.

Referencial tedrico

A educagdo digital pode ser compreendida como um campo complexo de praticas
soclais, cognitivas, politicas e comunicacionais mediadas pelas tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo. Contudo, longe de constituir um fendmeno neutro ou meramente
técnico, ela se inscreve em processos histéricos atravessados por disputas de poder, interesses
econdmicos e racionalidades politicas. Conforme analisa Manuel Castells (1999) ao
caracterizar a sociedade contemporanea como uma sociedade em rede, os fluxos de informagio
tornam-se o nicleo estruturante da organizagdo social, econéomica e cultural, redefinindo as
formas de produgdo, comunicagéo e exercicio da cidadania. Nessa perspectiva, a cultura digital
ndo se limita ao uso de ferramentas, mas reorganiza estruturalmente as formas de viver,
trabalhar, aprender e participar politicamente.

Entretanto, como o proéprio Castells (1999) adverte, as redes digitais sdo
simultaneamente espagos de ampliagdo de participagdo e de intensificagdo de mecanismos de
exclusdo, vigildncia e controle. O acesso a internet, portanto, ndo produz automaticamente
democratizacdo; ele pode tanto ampliar a cidadania quanto aprofundar desigualdades
estruturais. Esse paradoxo revela que a digitalizagdo da vida social estd intrinsecamente
vinculada as dinamicas do capitalismo contemporaneo, frequentemente denominado
capitalismo digital, no qual dados, informagdo e conectividade se convertem em ativos
estratégicos de acumulagio.

No campo educacional, a incorporagdo das tecnologias digitais as politicas
publicas tem sido frequentemente apresentada sob os signos da inovagdo, modernizagao
e inclusdo. Todavia, uma leitura critica desse processo exige problematizar os sentidos
atribuidos a educagdo digital e indagar a servigo de quais projetos formativos ela se
organiza. Ao recusar a naturalizacdo da tecnologia como instrumento neutro, este
referencial assume a educagdo digital como territério de disputa politica, no qual se

confrontam diferentes concepgdes de sujeito, de escola e de cidadania.
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Em Educar com a Midia, Freire e Guimaraes (2021) partem da afirmagdo de que a midia
nio é neutra, mas um campo de produgdo de sentidos atravessado por interesses econdmicos,
ideoldgicos e politicos. Por isso, recusam abordagens que tratam os meios de comunicagido

como simples ferramentas didéticas, atirmando:

Para mim, é invidvel separar a capacidade técnica da capacidade politica e
da clareza politica. Qualquer tentativa de dicotomia entre ambas é
ingénua, a meu ver, porque toda capacidade técnica é ja politica. No fundo,
é preciso saber a servigo de quem estd essa capacidade técnica e, portanto,
contra quem esta ela se fazendo. Acho que o mogo deve aprender muito
bem a editoragio, todos os passos da editoragio, esta certo. Mas o mogo
precisa pensar em termos do que é a editoragdo, de como ela se situa num
certo momento histérico, num certo regime ou sistema, que é o capitalista
(Freire; Guimardes, 2021, p. 113).

Essa formulagdo desloca o debate do plano técnico para o plano da formagéo critica.
Educar com a midia, nessa perspectiva, implica criar condi¢gdes para que estudantes e
professores compreendam os processos de producio, circulagdo e recep¢do das mensagens
mididticas, reconhecendo-as como construgdes histéricas e ideolégicas. Ao assumir essa
chave interpretativa, argumento que a educa¢do mididtica ndo pode ser reduzida ao
desenvolvimento de habilidades operacionais ou digitais, mas deve ser entendida como
parte constitutiva da formagdo cidada.

Essa leitura dialoga diretamente com a categoria freiriana de leitura critica do mundo,
ampliada aqui para a leitura critica da midia. Toda comunicagdo, como ressaltam os autores, é

atravessada por intencionalidades e disputas:

E impossivel pensar o problema dos meios sem pensar a questio do poder. O
que vale dizer: os meios de comunicagio ndo sdo bons nem ruins em si
mesmos. Servindo-se de técnicas, eles sdo o resultado do avango da
tecnologia, sdo expressoes da criatividade humana, da ciéncia desenvolvida
pelo ser humano. O problema é perguntar a servigo “do qué” e a servigo “de
quem” os meios de comunicagio se acham. E essa é uma questio que tem a
ver com o poder e é politica, portanto, a convicg¢do que tenho, Sérgio, é a de
que, resolvida essa situagdo, de fato problemadtica, do ponto de vista técnico
vocé tem solugdo (Freire; Guimardes, 2021, p. 36).

Ao articular essas reflexdes com a PNED, observa-se uma tensio estrutural. Embora
a politica reconheca a importancia da inclusio digital, do letramento digital e da cidadania
digital, sua arquitetura normativa permanece fortemente orientada pela capacitagdo para o
trabalho, pela certificagdo de competéncias e pela adaptagido as demandas do mercado. A
inclusdo digital aparece, assim, menos como direito e mais como estratégia de inserg¢do

produtiva, o que caracteriza aquilo que pode ser denominado como incluséo digital funcional.
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Essa orientagdo contrasta com os principios do PNEDH, que compreendem a
educagdo como direito humano fundamental e enfatizam a formacgdo de sujeitos criticos,
conscientes e participativos, afirmam ainda que a educag¢do em direitos humanos deve
promover processos formativos voltados a autonomia, a participagdo social e a construgdo
de uma cultura democrética, o que pressupde a capacidade de leitura critica da realidade
social, politica e cultural. Nessa perspectiva, a educacdo digital ndo pode ser dissociada da
formacdo ética e politica dos sujeitos, sob pena de ser reduzida a um mecanismo de
adaptagdo as estruturas existentes.

No ensino médio, especialmente, essa articulacdo assume relevancia ainda maior.
Essa etapa da educacgdo basica se encontra tensionada entre a formagido cidadd e as
pressdes por empregabilidade, frequentemente reforgadas por politicas educacionais
orientadas pela légica das competéncias e da produtividade. Nesse cendrio, a cultura
digital pode ser capturada por uma racionalidade instrumental que redefine a cidadania
como adaptacgdo funcional as demandas do mercado.

A PNED explicita essa tensdo. Embora reconheca o acesso a tecnologia como direito e
mencione cidadania digital, sua arquitetura normativa enfatiza a promogdo de competéncias
digitais, o treinamento, a certificagdo e a inserc¢do produtiva. A centralidade de termos como
“competéncias”, “requalificagdo” e “plataformas” revela a presenca de uma racionalidade
técnico-instrumental que aproxima a educagdo da l6gica empresarial e da governamentalidade
neoliberal. Nesse enquadramento, a inclusdo digital tende a assumir cardter funcional,
orientada a empregabilidade e a competitividade, em detrimento da formagio critica.

Tal orientacdo tensiona frontalmente os principios do PNEDH, que propode a
transversalidade da educagdo em direitos humanos e a promogdo de préticas pedagdgicas
participativas, dialégicas e emancipadoras. Enquanto o PNEDH afirma a escola como espago
publico de vivéncia democrética e enfrentamento das desigualdades, a PNED corre o risco de
reconfiguréd-la como ambiente de treinamento técnico para o ecossistema digital.

Nesse cendrio, a formagdo docente emerge como eixo estratégico. A PNED atribui aos
professores a responsabilidade de implementar a educagdo digital, enfatizando processos de
capacitagio, atualizagdo tecnoldgica e desenvolvimento de competéncias digitais. No entanto,
essa abordagem tende a conceber a formagdo docente de modo instrumental, orientada pela
adaptacdo as plataformas e as metodologias prescritas.

Em contraste, Freire e Guimardes defendem uma concepgédo radicalmente distinta de
formagdo do professor. Para os autores, o educador deve ser formado como sujeito critico,

capaz de compreender a midia em suas determinagdes politicas e ideol6gicas. Como afirmam:
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Como educadores, temos de saber o que fazer para minimizar esse poder
exacerbado nas mios de um grupo antipopular, para aumentar a capacidade
critica das grandes massas populares, sobre quem recai o peso dos
comunicados. Na verdade, o que se estd fazendo, em grande parte, com os
meios de comunicagio, é comunicado! Em lugar de haver comunicagio real,
o que estd havendo é transferéncia de dados, que sio ideolégicos e que partem
muito bem-vestidos (Freire; Guimaraes, 2021, p. 37).

Ao assumir essa perspectiva, defendemos a tese de que a formagdo docente
comprometida com a educagdo em direitos humanos ndo pode se limitar a capacitagdo técnica.
Ela deve fortalecer a autonomia intelectual do professor, sua capacidade de problematizar os
discursos midiaticos e de atuar como mediador ético-politico no espago escolar. Esse
entendimento converge com o PNEDH, que reconhece o professor como agente central na
promogio de uma cultura de direitos, didlogo e democracia.

Candau (2012) reforga essa perspectiva ao defender uma didética ética e dialégica,
comprometida com a transformagdo social. Fernandes e Candau (2022) ampliam essa
discussdo ao afirmar que o reconhecimento das diferengas deve estar vinculado a
superagdo das desigualdades estruturais, e ndo apenas a discursos de tolerancia. Sacavino
(2022), por sua vez, alerta para os limites institucionais das politicas putblicas na
efetivagdo da educagdo em direitos humanos, especialmente quando desarticuladas de
processos formativos consistentes.

A critica a racionalidade regulatéria e a padronizag¢do excessiva das politicas
educacionais também é desenvolvida por Freitas, Carvalho e Noleto (2024), que apontam
como a légica de desempenho e controle tende a esvaziar a dimenséio cultural e social da
pratica docente.

Em relagdo a formagio docente, Faveri (2019) ressalta que os professores muitas vezes
carregam uma consciéncia pouco preparada para atuar criticamente em sua pratica pedagdgica.
No contexto brasileiro, a maioria, ainda que possua uma formagdo precdria, considera-se
letrada e critica, o que reforga sua imersdo em uma consciéncia ingénua.

Nessa perspectiva, Faveri dialoga com Vieira Pinto (1993), ao citar que:

A preparagdo do educador é permanente e nido se confunde com a
aquisi¢do de um tesouro de conhecimentos que lhe cabe transmitir a seus
discipulos. E um fato humano que se produz pelo encontro de
consciéncias livres, a dos educadores entre si e os destes com o0s
educandos. (Vieira Pinto, 1993 apud Faveri, 2019, p. 231).

Essa relagio evidencia que a formagdo docente é continua e dialégica, condicionada a
reflexdo critica e a interagdo consciente. Nesse sentido, FFaveri complementa a reflexdo de

Vieira Pinto ao afirmar que:

Revista Educagio e Politicas em Debate — v. 15, n. 2, p. 1-16, mai./ago. 2026 9


https://doi.org/10.14393/REPOD-v15n2a2026-83574

" REPOD

heiEle)

ISSN 2238-8346
DOIL: https://doi.org/10.14393/REPOD-v15n2a2026-83574

W MG RO

Tais educadores devem ser capazes de desenvolver uma educagio
nacional, no sentido de transformacio de atraso em progresso e
desenvolvimento popular, por sua origem, fim e contetido, e garantir a
mudanga da condi¢do humana do individuo que adquire o saber para que
o mesmo saber permita, ao educando, ver o mundo e si préprio de outro
ponto de vista: a ser um elemento transformador do seu mundo. Por
conseguinte, toda educagdo que ndo tem consequéncias politicas e sociais
transformadoras é alienada. (Faveri, 2019, p. 231).

A perspectiva freiriana concebe a docéncia como pratica humana, ética e politica. Freire

recusa a ideia de que o professor seja um mero executor de técnicas ou transmissor de

contetidos, defendendo uma concepgdo de educagio fundada na autonomia dos sujeitos e na

criticidade. Ao afirmar os saberes necessarios a pratica educativa, o autor explicita que a

formagdo docente exige uma compreensdo ampliada do ato pedagégico, que ultrapassa os

limites da racionalidade instrumental:

A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagio
Teoria/Prética sem a qual a teoria pode ir virando blédblabla e a prética,
ativismo. O que me interessa agora, repito, é alinhar e discutir alguns
saberes fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista e que,
por isso mesmo, devem ser conteidos obrigatérios a organizagio
programatica da formagdo docente. Contetidos cuja compreensdo, tdo
clara e tdo lacida quanto possivel, deve ser elaborada na préatica
formadora. E preciso, sobretudo, e af ja vai um destes saberes
indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se com sujeito também da produgio
do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢io ou a sua
construgio (Freire, 2024a, p.24).

Essa afirmacgdo ndo apenas valoriza a dimensdo ética da docéncia, mas desloca a

formacgdo docente de uma légica de treinamento para uma perspectiva de formagdo humana. O

professor, nesse horizonte, é concebido como sujeito histérico que constroi saberes na pratica

e na reflexdo critica sobre essa prética. Essa compreensdo se ancora na defesa freiriana de que

a formagdo docente se constitui no movimento reflexivo sobre a prética, no qual teoria e ag¢do

se articulam de modo indissociivel:

Por isso é que, na formagido permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica. O proéprio discurso tedrico, necessdrio a reflexdo
critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunde com a
pratica. O seu ‘distanciamento’ epistemolégico da préatica enquanto
objeto de sua andlise e maior comunicabilidade exercer em torno da
superagdo da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, que

quanto mais me assumo como estou assim, mais me torno capaz de
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mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua
para o de curiosidade epistemolégica. Ndo é possivel a assungio que o
sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo sem a disponibilidade
para mudar. Para mudar e de cujo processo se faz necessariamente
sujeito também (Freire, 2024a, p. 40).

Ao compreender a docéncia como dimensédo social da formagdo humana, Freire rompe
com a concepgao tecnicista de professor. A formagdo docente deixa de ser entendida como mera
capacitagdo para o desempenho de fungdes e passa a ser concebida como processo de
constitui¢do de sujeitos criticos, capazes de interpretar e transformar a realidade. Nesse
sentido, sua obra Pedagogia da Autonomia néo se limita a propor metodologias, mas constitui
um projeto politico de educagio orientado pela humanizagio.

Em Freire, a esperan¢a nido se apresenta como sentimento abstrato, tampouco
como promessa futura desvinculada das condigdes histéricas concretas; ela é uma
exigéncia ontolégica que sé se realiza na praxis, isto ¢, na a¢do reflexiva e transformadora
dos sujeitos sobre o mundo. E nesse sentido que Freire afirma que nio ha esperanga
verdadeira fora da luta, da dentncia das estruturas opressoras e do antncio de
possibilidades histéricas outras. Logo nas pédginas iniciais de Pedagogia da Esperanga,
Freire se posiciona contradiscursos pragmaticos que defendem a adaptagdo acritica dos
sujeitos a realidade dada, denunciando o esvaziamento politico da educa¢do quando esta

abdica do sonho e da utopia:

Quando muita gente faz discursos pragmaéticos e defende nossa adaptagio aos
fatos, acusando sonho e utopia nio apenas de indteis, mas também de
inoportunos enquanto elementos que fazem necessariamente parte de toda
pratica educativa desocultadora das mentiras dominantes, pode parecer
estranho que eu escreva um livro chamado Pedagogia da esperanca: um
reencontro com a pedagogia do oprimido (Freire, 2024b, p. 13).

Essa critica se mostra especialmente atual quando observamos o campo da educagio
digital, frequentemente atravessado por narrativas que naturalizam a aceleragio tecnoldgica,
ainovagdo permanente e a adaptagdo as exigéncias do mercado como horizontes incontestéveis
da formagéo escolar.

Ao ler Freire a partir desse cendrio, problematiza-se a hip6tese de que a educagio
digital, quando orientada exclusivamente pela légica da competéncia técnica e da
empregabilidade, corre o risco de se tornar mais um dispositivo de ajustamento dos sujeitos as
dinamicas do capitalismo digital. A esperancga freiriana, ao contrario, convoca a educagdo a
assumir seu carater politico, recusando a neutralidade e afirmando-se como pratica de

desvelamento critico da realidade. Freire é categérico ao afirmar que a suposta neutralidade é,
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na verdade, uma tomada de posi¢do: “Ndo percebiam, porém, que, ao negarem a mim a condigdo
de educador, por ser demasiado politico, eram tdo politicos quanto eu. Certamente, contudo,
numa posi¢do contraria a minha. Neutros é que nem eram nem poderiam ser” (Freire, 2024b,
p. 18). Essa afirmagdo sustenta a leitura de que as politicas de educacdo digital, ainda que
formuladas em linguagem técnica e juridica, expressam projetos societdrios especificos e
produzem efeitos concretos sobre a formagio dos sujeitos.

A Educagdo em Direitos Humanos, no contexto da cultura digital, pode ser
compreendida como um campo de préticas pedagdgicas que articula dimensdes como
acessibilidade, conectividade, inclusdo e criticidade, orientadas para a formagdo de sujeitos
histéricos capazes de atuar na sociedade em rede. No ensino médio, essa perspectiva evidencia
a necessidade de analisar de que maneira a Educagido em Direitos Humanos se relaciona com
os contetidos curriculares e com as metodologias de ensino, bem como com os processos de
formagio docente inicial e continuada. Nesse cendrio, também se tornam relevantes as
discussdes sobre politicas de inclusdo tecnolégica associadas a justica social e sobre as formas
de participagdo estudantil, compreendidas como espagos de exercicio e aprendizagem da
democracia no ambiente escolar.

Ao articular a Pedagogia da Esperanca com o PNEDH, defendemos que a cidadania
digital deve ser compreendida como dimensdo constitutiva dos direitos humanos na
contemporaneidade. Isso implica reconhecer o digital como espaco de reprodugio de
desigualdades, mas também como territério de resisténcia, organizagao coletiva e produgio de
novas formas de participa¢do democritica. Ao mesmo tempo, essa articulagdo evidencia as
contradi¢des da PNED, que, embora utilize o 1éxico da cidadania, permanece fortemente
alinhada a racionalidade neoliberal da eficiéncia, da produtividade e da adaptagdo.

Assumir a esperanga como categoria politica, nesse contexto, ndo significa negar
os limites histéricos nem romantizar as tecnologias. Significa afirmar que a educagdo
digital pode e deve ser um espaco de desvelamento critico das estruturas de dominagio e
de construgio de alternativas coletivas. E a partir dessa posi¢do que situamos nossa
leitura do objeto e sustentamos a necessidade de recolocar a emancipagdo digital no
centro do debate educacional, ndo como promessa vazia, mas como projeto politico-
pedagégico comprometido com a transformagdo social e com a radicalizagdio da
democracia, também e sobretudo nos territérios virtuais.

Em sintese, o referencial tedérico desenvolvido sustenta que a educagdo digital
constitui um campo de disputas entre projetos formativos distintos e, muitas vezes,
antagonicos. De um lado, observa-se a presenga de uma racionalidade tecnocrética que

tende a reduzir a formag¢do humana ao desenvolvimento de competéncias operacionais,
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subordinando a educagdo as exigéncias da produtividade e da adaptagdo ao mercado. De
outro, a perspectiva da Educagdo em Direitos Humanos, em didlogo com a pedagogia
freiriana, defende a educagdo como pratica de liberdade, participagdo democratica e
emancipa¢do humana, compreendendo a escola como espago de producgdo de
conhecimentos, exercicio da cidadania e construg¢do da autonomia dos sujeitos. Nessa
perspectiva, reconhecer a importéancia das tecnologias digitais ndo significa atribuir-lhes
um cardter neutro ou determinante, mas compreender que seus sentidos educativos
dependem das condig¢des histéricas, politicas, pedagdgicas e éticas que orientam sua
apropriacdo social.

Nesse horizonte, a cultura digital pode ultrapassar sua dimensdo instrumental e
constituir espago de reflexdo critica, participagdo social e afirmagdo da dignidade humana.
Contudo, essa possibilidade exige processos formativos comprometidos com a leitura
critica das tecnologias e com a compreensio das relagdes de poder que atravessam sua
producdo e utilizagdo. Assim, a efetivagdo de uma educa¢do democrdtica e inclusiva
pressupde a articulagdo entre educagio digital, formagdo docente e Educagdo em Direitos
Humanos, de modo que as tecnologias sejam colocadas a servigo da emancipagdo dos
sujeitos e da ampliagdo dos direitos.

E a partir desse quadro teérico que se estrutura a anélise desenvolvida nesta
pesquisa. As contribui¢des de Paulo Freire e Sérgio Guimardes orientam a
problematizagdo da formagdo docente e da educagdo digital como processos permeados
por intencionalidades politicas e disputas de projetos societarios. As reflexdes de Manuel
Castells possibilitam compreender a cultura digital como dimensdo constitutiva da
sociedade contemporanea, marcada simultaneamente por potencialidades democraticas e
mecanismos de exclusdo. Os aportes de Vera Maria Candau e Susana Sacavino
fundamentam a compreensio da Educag¢do em Direitos Humanos como projeto ético-
politico voltado a promog¢do da democracia, da justiga social e do reconhecimento da
diversidade. Por sua vez, as contribui¢des de Faveri, em didlogo com Alvaro Vieira Pinto,
permitem compreender a formagdo docente como processo permanente de
conscientizagdo, reflexdo critica e transformag¢io da realidade. Com base nessas
categorias analiticas, serdo examinadas as concepgdes de formagdo docente presentes nos
documentos educacionais e interpretadas as percepg¢des dos professores participantes da
pesquisa, buscando identificar aproximacdes, tensdes e contradi¢des entre as politicas de

educagdo digital e os principios da Educagdo em Direitos Humanos no ensino médio.
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Consideracoes finais

A andlise realizada permite concluir que as politicas de educagdo digital incidem
significativamente sobre a formagdo docente do ensino médio, produzindo tensdes entre
perspectivas que instrumentalizam, centradas no desenvolvimento de competéncias técnicas e
na adaptacdo as demandas do mercado, e os principios emancipatérios da Educa¢do em/para
os Direitos Humanos previstos no PNEDH. Em resposta ao problema de pesquisa, verificou-
se que a formagdo docente tem sido tensionada por orientagdes normativas que, embora
reconhecam a importéncia da inclusdo e da cidadania digital, tendem a privilegiar abordagens
técnico-operacionais, nem sempre compativeis com os pressupostos de uma formagio critica,
democratica e comprometida com a transformagao social.

Os resultados obtidos permitiram alcangar o primeiro objetivo especifico da pesquisa,
ao analisar as concepgdes de formacgdo docente presentes no PNEDH e na PNED. A anélise
evidenciou que esses documentos expressam projetos formativos distintos. Enquanto o
PNEDH se fundamenta em uma concepgio de educagio voltada a promogdo da cidadania, da
participagdo democratica e da dignidade humana, a PNED enfatiza o desenvolvimento de
competéncias digitais, a qualificagdo para o trabalho e a inser¢do produtiva na sociedade
contemporanea. Embora ndo sejam necessariamente excludentes, tais perspectivas revelam
tensdes importantes acerca dos sentidos atribuidos a formagio docente.

Também foi alcangado o segundo objetivo especifico, que consistiu em identificar as
aproximagoes e tensoes entre educagdo digital e Educagdo em Direitos Humanos. Verificou-se
que ambas compartilham preocupagdes relacionadas a inclusdo, ao acesso ao conhecimento e a
participagdo social. Contudo, a andlise documental demonstrou que a educagio digital pode
assumir orientagdes distintas, podendo tanto contribuir para o fortalecimento da cidadania e
da participagdo democrdtica quanto reforgar racionalidades instrumentais alinhadas as
exigéncias do mercado e a l6gica da produtividade.

O terceiro objetivo especifico igualmente foi contemplado ao examinar os impactos
dessas diretrizes na formacdo dos professores do ensino médio. Os resultados indicam que a
centralidade atribuida as competéncias digitais nas politicas contemporaneas tende a
influenciar os processos formativos, favorecendo abordagens voltadas ao dominio técnico das
tecnologias. Em contrapartida, os referenciais da Educagdo em Direitos Humanos ressaltam a
necessidade de uma formagdo permanente, critica e reflexiva, capaz de preparar os docentes
para atuar como mediadores de processos educativos comprometidos com a emancipagio

humana, o reconhecimento da diversidade e a construgdo de préaticas democréaticas.
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A partir das contribui¢des de Paulo Freire, Vera Maria Candau, Manuel Castells
e demais autores mobilizados, compreende-se que a educagdo digital ndo pode ser
concebida como dimensdo neutra ou exclusivamente tecnolégica. As tecnologias digitais
sdo produzidas e apropriadas em contextos histéricos especificos, permeados por disputas
politicas, econdmicas e culturais. Por essa razdo, a efetivagdo da Educagdo em Direitos
Humanos no contexto da cultura digital exige processos formativos que possibilitem aos
professores compreender criticamente as tecnologias, seus usos sociais e suas implicagdes
para a formagéio cidada.

E importante destacar que este estudo apresenta limites decorrentes de seu cardter
parcial e do estigio de desenvolvimento da pesquisa. As andlises aqui apresentadas se
concentram, sobretudo, na discussdo teérica e documental das politicas educacionais, nio
contemplando, neste momento, a totalidade dos dados empiricos previstos na investigagéo.
Nesse sentido, as conclusdes devem ser compreendidas como provisdrias e suscetiveis de
aprofundamento a medida que novas evidéncias sejam produzidas.

Como continuidade da pesquisa, a etapa de campo permitira analisar as percepgdes e
experiéncias dos professores do ensino médio acerca da formagao docente, da educagio digital
e da Educagdo em Direitos Humanos. A incorporagdo dos dados obtidos por meio dos
formulérios semiestruturados e das oficinas contribuird para compreender de forma mais
aprofundada como as diretrizes normativas sdo apropriadas, reinterpretadas ou tensionadas
no cotidiano escolar.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento do debate sobre a
formacgio docente no ensino médio, especialmente no contexto das transformagdes decorrentes
da cultura digital. Ao evidenciar as tensdes existentes entre as politicas de educagio digital e
os principios da Educagdo em Direitos Humanos, a pesquisa reafirma a necessidade de politicas
formativas que ultrapassem perspectivas tecnicistas e promovam a constituigdo de sujeitos
criticos, autdbnomos e socialmente comprometidos. Dessa forma, contribui para a reflexdo
sobre a construgio de praticas educativas orientadas pela democracia, pela justiga social e pela

efetivagio dos direitos humanos na educagio basica.
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