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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as contribuigdes da Filosofia para Criangas, em
articulagdo com os Circulos de Cultura de Paulo Freire, para a formagdo integral, critica e
participativa da crianga na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
metodologia adotada é de natureza tedrico-bibliogréfica, com base em autores como Aristételes
(2008); Freire (1967; 1981; 1987); Galeano (2025); Gallo (2006); Lipman (1990; 1994); Lorieri (1994);
Kohan (2018); Silva (2024) e outros, articulando fundamentos filoséficos e pedagégicos. Os
resultados apontam que a prética filoséfica, quando integrada aos principios freireanos de didlogo,
problematizagdo e conscientizagdo, favorece o desenvolvimento da autonomia, da escuta ativa, da
argumentagio e da reflexdo critica nas criangas. A experiéncia dos Circulos de Cultura, adaptada ao
universo infantil, potencializa a emergéncia de questdes filoséficas a partir do cotidiano, promovendo
uma educagdo mais significativa e humanizadora. Conclui-se que a unido entre Filosofia para
Criangas e Circulos de Cultura constitui uma proposta pedagégica potente para a construgio de uma
infancia protagonista, reflexiva e transformadora.
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Abstract: This article aims to analyze the contributions of Philosophy for Children, in
articulation with Paulo Freire’s Culture Circles, to the holistic, critical, and participatory
development of children in Early Childhood Education and the early years of Elementary
School. The methodology is theoretical and bibliographic, based on authors such as Freire,
Lipman, Gallo, Kohan, among others, articulating philosophical and pedagogical foundations.
The results indicate that philosophical practice, when integrated with Freirean principles of
dialogue, problematization, and conscientization, fosters the development of autonomy, active
listening, argumentation, and critical thinking in children. The experience of Culture Circles,
adapted to the children's universe, enhances the emergence of philosophical questions from
everyday life, promoting a more meaningful and humanizing education. It is concluded that
the union between Philosophy for Children and Culture Circles constitutes a powerful
pedagogical proposal for building a reflective, transformative, and protagonistic childhood.
Keywords: Philosophy for children; Culture circles; Dialogical education.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar las contribuciones de la Filosofia para
Nifios, en articulacién con los Circulos de Cultura de Paulo Freire, para el desarrollo integral,
critico y participativo de los nifios en la Educaciéon Infantil y en los primeros afios de la
Educacién Primaria. La metodologfa adoptada es de caracter tedrico-bibliografico, basada en
autores como Freire, Lipman, Gallo, Kohan, entre otros, articulando fundamentos filoséficos
y pedagégicos. Los resultados indican que la préctica filoséfica, cuando se integra con los
principios freireanos de didlogo, problematizacién y concienciacién, favorece el desarrollo de
la autonomfia, la escucha activa, la argumentacién y el pensamiento critico en los nifios. La
experiencia de los Circulos de Cultura, adaptada al universo infantil, potencia la emergencia
de cuestiones filosoficas a partir de la vida cotidiana, promoviendo una educacién més
significativa y humanizadora. Se concluye que la unién entre la Filosofia para Nifos y los
Circulos de Cultura constituye una propuesta pedagégica potente para la construcciéon de una
infancia reflexiva, transformadora y protagonista.

Palabras clave: Filosotia para nifios; Circulos de cultura; Educacién dialégica.
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1 A poténcia revolucionaria na relacio entre Filosofia para Criancas e Circulos de Cultura

Este artigo propde uma reflexdo acerca da pertinéncia e do significado da introdugio
da Filosofia para Criangas na Educagio Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
com potencial de abrangéncia para a Educagdo Basica como um todo. Para além de questoes
meramente metodolégicas ou de contetido disciplinar, o texto discorre sobre o valor
tundamental de uma iniciag¢do filoséfica na infancia que desperte a divida filoséfica, a
criatividade e a curiosidade nas criangas, tanto em relagio a si mesmas quanto as outras pessoas
e ao mundo que as cerca. A finalidade central desta proposigio é contribuir para a construgio

de uma pratica educativa que posicione a crianca como protagonista de sua proépria
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aprendizagem e que a capacite a perceber a si, ao outro e a0 mundo de maneira mais consciente,
promovendo uma educagdo integral, dialégica, reflexiva, inclusiva e critica.

Em contraposi¢do a um modelo de ensino frequentemente marcado pelo tecnicismo e
pela valorizagdo da utilidade imediata, que encontra dificuldades em acomodar o didlogo e a
argumentacdo respeitosa em sala de aula, a iniciagdo filoséfica na educagdo basica apresenta
desafios por exigir praticas pedagdégicas e metodologias distintas. A filosofia, conforme a
perspectiva aristotélica, é vélida por si prépria e buscada ndo em vista de alguma utilidade
externa, mas como um fim em si mesma. Ela se inicia com o admirar-se (thaumdzein) diante
das coisas que surpreendem, buscando a compreensio da realidade pelo exercicio da razdo e
por um olhar aprofundado sobre o todo (Aristételes, 2008).

Neste contexto, a crianga ¢ vista como um ser integral, dotado de racionalidade e
sentimentos, plenamente capaz de duvidar e refletir sobre a realidade em que esté inserida,
mesmo que esta seja contraditéria, utilitarista e pragmatica. Contudo, emerge uma questio
crucial e necessaria: seria de fato possivel ensinar Filosofia para Criangas? As criangas
conseguem filosofar e realizar abstragdes significativas, ou seus questionamentos se limitam a
indagagdes superficiais? E diante dessa problematica que o artigo se aprofunda, buscando
estratégias que conduzam as criangas ao pensamento reflexivo e a uma visdo critica e
questionadora da realidade.

Diante do exposto, a proposi¢do central deste artigo é a de que as atividades dos
“Circulos de Cultura”, conforme idealizado por Paulo Freire, podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento das aulas de Filosofia para Criangas. Esta unido
visa possibilitar momentos de tomada de consciéncia pela crianga sobre si mesma, suas relagdes
e seu mundo, no que se denomina infincia como “poténcia revolucionaria”. O texto, portanto,
procedera a uma apreciagdo sobre o trabalho da Filosofia para Criangas, suas proposi¢des e
experiéncias, e subsequentemente analisard a proposta dos Circulos de Cultura como um
mecanismo que valoriza a reflexio, a critica e a tomada de consciéncia.

Para ilustrar a poténcia desta unido entre os Circulos de Cultura e a Filosotia para
Criangas e demonstrar como ela potencializa a formagio integral e critica da crianga a
partir de sua prépria realidade, o artigo também explora como essa articulagdo se
manifesta em desdobramentos contemporaneos como os Circulos de Culturas da Infancia
(CRIA). Fundamentado nos pressupostos freireanos e em outras bases tedricas
importantes, o CRIA utiliza as narrativas do cotidiano da Educagio Infantil como ponto
de partida, transformando as experiéncias, curiosidades e inquieta¢des das criangas em
temas geradores para a discussdo coletiva. Neste sentido, o artigo apresentard e analisara

exemplos praticos extraidos do ebook “Circulos de Culturas da Infancia: narrativas do
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cotidiano da Educagdo Infantil”, evidenciando como as perguntas de caréater filoséfico
podem emergir de forma auténtica das vivéncias das criangas e serem investigadas pela
comunidade de investigagdo, sob a mediagdo do educador. Essa analise busca demonstrar
como a metodologia do CRIA, ao validar as vozes infantis e fundamentar a discussdo na
realidade concreta, possibilita o ambiente propicio para que a Filosofia para Criangas
forneca as ferramentas conceituais necessarias para aprofundar a reflexdo e estimular o
pensamento critico, criativo e cuidadoso.

Para tanto, o artigo esta estruturado em se¢des que apresentam o papel da filosofia
no desenvolvimento da visdo reflexiva e critica da crianga; a relagdo entre o Circulos de
Cultura e a Filosofia para Criangas, destacando a infancia como poténcia revoluciondria
e a contribuicdo da relagdo dial6gica; e, por fim, explorard a emergéncia da investigagdo
filoséfica no cotidiano a partir das proposi¢des praticas dos Circulos de Culturas da

Intidncia (CRIA) e suas narrativas.

2 O papel da filosofia no desenvolvimento da visdo reflexiva e critica da crianca

O trabalho de Filosofia para Criangas, ja experimentado por praticamente quatro
décadas, ndo significa transmitir contetidos prontos das grandes correntes filoséficas, e nem
lhes inculcar teses de filésofos renomados. Isto transformaria a aula de filosofia em uma aula
distante de sua atividade propriamente filos6fica. Ndo basta conhecer o pensamento de uma
referéncia filoséfica para se dizer que ja é um fil6sofo ou filésofa, que basta apresentar um
raciocinio l6gico para dizer que se estd apto para filosofar. De acordo com os pensadores norte-
americanos, Lipman, Oscanyan e Sharp (1994, p. 87), “Embora toda a atividade filoséfica
envolva raciocinio, ndo se pode concluir que todo aquele que raciocina esteja envolvido numa
atividade filoséfica”. O pensamento e o raciocinio sdo habilidades naturais que podem ser
desenvolvidas por todos, mas existem habilidades que sdo préprias da especificidade da
filosofia, como a de formar conceitos, buscar significagdes, interpretar relagdes entre
tendmenos e fazer inferéncias de causa e efeito.

Os autores Lipman, Oscanyan e Sharp (1994) defendem que o desenvolvimento das
habilidades cognitivas possa refletir em outros aspectos formativos e pedagdgicos,
possibilitando as criangas ampliar suas habilidades de anédlise, compreensdo e expressdo.
Espera-se que as habilidades sejam transportadas para todas as areas de conhecimento e que
possam melhorar ainda a capacidade de escutar, estudar, aprender e de se expressar.

A filosofia, enquanto disciplina, busca ndo aceitar a simples transmissdo de

conhecimento. Ela pretende alcancar o desenvolvimento reflexivo apés langar questdes
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importantes que fazem parte do mundo da crianga. Cabe ao professor-filésofo ou a
professora-filésofa a habilidade para conduzir as retlexdes de maneira articulada e ainda
propiciar o desenvolvimento da formagdo cognitiva. A condugdo adequada dos contetidos
da disciplina de filosofia na sala de aula faz-se através do didlogo, sem uma transferéncia
de saber previamente estruturado, e em busca de uma constru¢io de conhecimento
pautada em atitudes significativas.

A atividade filoséfica é exercitada e construida na pratica docente, de modo que
caminhem juntos para uma descoberta inédita, na qual a crianga apropria-se da sua realidade,
e ela mesma busque explicagdes para suas indagacoes.

As aulas de Filosofia para Criangas distinguem-se dos discursos sistemadticos, criticos
e rigorosos presentes nos meios académicos. Elas se fundamentam na curiosidade natural das
criangas, em suas potencialidades investigativas, na espontaneidade e no anseio por
significados. Contudo, necessitam de uma orientagio filoséfica adequada, capaz de levantar
questionamentos pertinentes sobre a vida e os valores, bem como sobre a busca de sentidos
que sdo fundamentais para a formagdo humana. Com a mediagdo do professor(a), a crianca pode
elaborar indagagdes genuinamente filoséficas.

As grandes interrogacdes da filosofia estdo presentes nos questionamentos das
criangas, que, intuitiva ou curiosamente, buscam compreender o mundo e se interessam em

encontrar respostas para suas duvidas. Lipman, Oscanyan e Sharp, (1994) destacam que

a crianca pergunta ‘por que?’ desde muito pequena, e portanto, podemos
considerar que estd desde cedo envolvida num comportamento filoséfico.
Na verdade, a crianga é tdo persistente nisso que, em comparagio com a
falta de curiosidade caracteristica do adulto, somos tentados a dizer que o
comportamento filoséfico de uma pessoa vai diminuindo com a idade. Isso
contrasta fortemente com o aumento de informagio que a crianga adquire
e com sua maior facilidade em utilizar instrumentos conceituais [...]
(Lipman; Oscanyan; Sharp, 1994, p. 88).

E comum se perguntar o “porqué” das coisas, uma vez que o sujeito tem a necessidade
e tem a possibilidade de captar e produzir o sentido. No entanto, enquanto muitos jovens ou
adultos ja perderam o encantamento com o mundo, as criangas se envolvem totalmente nos
questionamentos e na busca de sentido para suas experiéncias.

Despertar nas criangas a curiosidade sistematica e leva-las a conservarem atitudes
naturalmente retflexivas é quase uma garantia de que estas habilidades se estendam as
outras atividades de aprendizagem. O fato de fazé-las pensar por si mesmas permite a
autonomia no pensamento e no comportamento. Ensinar as criangas a pensar, conforme
Lorieri e Rios (2004), é trazer para a escola, ao lado do rigor e da seriedade, o prazer das

descobertas, da ampliagdo do conhecimento e, portanto, do mundo. Com a inicia¢do
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tilosética, a crianca tem a possibilidade de desenvolver e aperfeicoar o seu pensar. E
aprender a vincular pensamento e agdo.

As aulas de filosofia possibilitam o bem comum, a superagdo de conflitos e diferengas,
alids, as vezes, é importante ressaltar algumas diferencas, trabalhar na valorizagdo do
didlogo, buscar um consenso, enfim, apostar na infinita capacidade e criatividade das
criancas. A maneira como o professor ou a professora conduzem as aulas de filosofia
determinam as relagdes de respeito entre as criancas. Elas aceitam “os argumentos
procedentes do pensador meticuloso com o mesmo respeito dispensado aos que apresentam
seu ponto de vista de modo rapido e articulado” (Lipman; Oscanyan; Sharp, 1994, p.69). O
professor ou a professora também sdo levados a refletirem sobre o que é colocado pelos
alunos e alunas. E muito comum acreditar que quem ensina tenha todas as respostas, mas na
dinamica da aula, vdo percebendo que ambos estdo aprendendo. Com isso, as diversas
contribuic¢des de estudantes devem ser bem recebidas, pois, nestas interagdes sio revelados
os fundamentos, valores e as experiéncias de vida de cada individuo.

O incentivo ao pensamento filoséfico deve partir necessariamente de termos e conceitos
da linguagem cotidiana com a qual as criangas se sintam familiarizadas. O mundo no qual a
crianga estd inserida seré a base para as suas indagacdes e investigagdes, e é a partir dele que
os questionamentos devem ser conduzidos.

As criangas, geralmente, se envolvem muito nos questionamentos, elas tém uma
curiosidade natural que facilita a investigagao filoséfica. Sempre avidas para chegar sua vez de
talar, todas demonstram muita ansiedade em participar e colocar suas ideias e opinides ao
debate. Parecem ter respostas para todas as questdes dos colegas, s6 ndo tem para as suas
proéprias. Sempre trazem exemplos a partir de suas préprias experiéncias e querem partilhar
com as outras criangas e com o(a) professor(a). Tudo isto é reflexo de uma aula agradavel; as
criangas gostam de participar ativamente e hd um maior envolvimento da crianga quando ela
sabe que sua contribui¢do é importante. Nas palavras de Lipman (1990, p. 20), “talvez em
nenhum outro lugar a filosofia seja mais bem-vinda do que no inicio da educagdo escolar, até
agora um deserto de oportunidades perdidas.”

Cabe ao fil6sofo-educador ou a filésofa-educadora, escutar e demonstrar interesse
diante de tudo o que é colocado pelas criangas, além de incentiva-las a ouvirem umas as outras.
Conseguir isto pode levar tempo, e exige paciéncia. Por mais bonito, rico e prazeroso que seja
o trabalho filoséfico com as criangas ele também traz muito cansago e fadiga. O professor ou a
professora precisa ter muita habilidade, pois as criangas tém uma agitagdo prépria da idade, e
numa sala de aula normalmente se encontra um ntimero elevado de criangas. E todas precisam

se sentirem a vontade para questionar, e a condigdo de ouvir nem sempre é respeitada.
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A aula de filosofia, no entanto, nio esta livre de todos os elementos préprios dos
processos educacionais. Certas dificuldades podem gerar angtstias e desdnimos. As vezes, a
indisciplina do aluno, a falta de limites e o desrespeito podem acontecer mesmo com a
intervencdo do professor. Estamos inseridos em um sistema educativo desafiador, no qual a
tilosofia se inclui e se esforca para trazer sua contribuigdo e fazer a diferenga. Contudo, o fato
de ser uma aula de filosofia ndo exclui tais dificuldades.

O filésofo existencialista Martin Heidegger (1984) aponta caminhos sobre a
investigagdo filoséfica que pode contribuir para o bom desenvolvimento de uma aula de

tilosofia, ao dizer que:

Uma coisa é verificar opinides dos fil6sofos e descrevé-las. Outra coisa bem
diferente é debater com eles aquilo que dizem, e isto quer dizer do que falam.
Supondo, portanto, que os fil6sofos sio interpelados pelo ser do ente, para que
digam o que o ente é, enquanto é, entdo também nosso didlogo com os
filésofos deve ser interpretado pelo ser do ente. N6s mesmos devemos vir
com nosso pensamento ao encontro daquilo para onde a filosofia esta a
caminho. Nosso falar deve co-responder aquilo pelo qual os filésofos sdo
interpretados. Se formos felizes neste co-responder, respondemos de maneira
auténtica a questdo. Que é isto — a filosofia? [...]] (Heidegger. 1984. p. 19).

O trabalho de filosofia em sala de aula esta diretamente ligado a todo o trabalho da
escola e da sociedade. H4 um contexto mais amplo envolvido no processo educativo que
extrapola a sala de aula, ou seja, a escola esta estreitamente ligada a sociedade, nela se refletem
e se produzem as situagdes complexas do mundo contemporaneo. O escritor uruguaio Eduardo
Galeano (1998) levanta as questdes da educagdo em um mundo de cabega para baixo, no qual
a violéncia, o desrespeito, a precariedade do ensino, e os salarios baixos dos professores, “que
se ven con lupa” (Galeano, p. 104), sdo indicadores de desprestigio da educagéo.

Educa-se a crianga para a sociedade, e ndo para o isolamento total. H4 uma grande
responsabilidade do professor em sua atividade. Para que todos possam participar efetivamente
desta reconstrugdo necessaria da sociedade e de suas significagdes é fundamental que todos

estejam envolvidos com a educagio. Neste sentido, Silvio Gallo avalia que,

ensinar filosofia é um exercicio de apelo a diversidade, ao
perspectivismo; é um exercicio de acesso a questdes fundamentais para a
existéncia humana; é um exercicio de abertura ao risco, de busca da
criatividade, de um pensamento sempre fresco; é um exercicio da
pergunta e da desconfianga da resposta facil. Quem néo estiver disposto
a tais exercicios, dificilmente encontrard prazer e éxito nesta aventura
que ¢é ensinar filosofia, aprender filosofia [...] (Gallo, 2006, p. 20).

A filosofia busca a compreensdo que diz respeito ao sentido, ao significado, ao valor.
Ela se apresenta como uma “maneira de pensar” que tem “um contetido préprio: os aspectos

fundamentais da realidade e da existéncia humana” (Lorieri; Rios, 2004).
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O método de filosofar com criangas deve ser sustentado por uma postura ética,
autonoma e geradora de agdes concretas. Quando uma crianga estd familiarizada com os
conceitos de pessoa e de respeito, trabalhados num ambito filoséfico, fica mais facil para ela ter
uma atitude ética. A crianga ao ser estimulada a se envolver na pratica moral, seja durante as
aulas, no recreio, na escola como um todo, ela se sente mais responsavel pela confianga que lhe
¢ depositada, e ocorre gradualmente uma percepgdo das dimensdes morais do mundo que a
cerca. A crianca passa a compreender o significado das palavras e das agdes das pessoas que

estdo a sua volta.

3 Circulos de Cultura: infincia como poténcia revolucionaria e Filosofia para Criancas

O legado de Paulo Freire tem contribuido para que os educadores e educadoras
possam refletir sobre o sentido e significado da educagdo, sobre sua importancia para o
desenvolvimento da pessoa, da sua relagdo com as outras pessoas e seu relacionamento
com o mundo que o cerca. Também estimula a reflexdo critica sobre os problemas da
realidade social, histdrica, econdmica da realidade brasileira. Estimula a reflexdo sobre e
a autoestima das pessoas em relagdo a cultura, a educagdo, ao bem-estar e em relagio a
estabilidade politica e econdmica do pafs.

Pode se dizer que Paulo Freire aguga olhares de diferentes perspectivas numa
sociedade tdo contraditéria como a brasileira, para uns o patrono da educagdo, para
outros, criticado porque ndo ignorou os pobres e os oprimidos, tratou do povo em sua
experiéncia e em seus escritos. Importante que seus escritos provocam rumores de varios
segmentos da sociedade civil brasileira.

Em suas varias experiéncias sobre educagio, Freire propde que ela seja dialogada, partindo
da realidade das pessoas, apontando suas contradi¢des, com atividades que favoregam e possibilitem
a reflexdo sobre a prépria vida. Por isso que o autor utiliza da analogia da dialética para explicar
como se da este processo dinamico da realidade: a¢do, reflexdo, agdo transformada. Significa que a
realidade ¢ dinamica, contraditdria e transformadora, e que o processo de conscientizagdo proposto

pelo patrono da educagdo brasileira é indissocidvel da praxis.

O esforco de conscientizagdo, que se identifica com a proépria agdo cultural
para a libertagéo, é o processo pelo qual, na relacdo sujeito-objeto, o sujeito
se torna capaz de perceber, em termos criticos, a unidade dialética entre ele e
o objeto. Por isto mesmo, repitamos, ndo ha conscientizagio fora da praxis,
fora da unidade tedrica-prdtica, reflexdo-agéo [...] (Freire, 1981, p. 113).
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A conscientizagdo em Freire tem importancia de transformacio, de religamento, de
conexdo, de espirito critico e revoluciondrio, por meio da relagdo dialégica, como trata a
proépria filosofia, desde seus primérdios. Pois, a “relagdo dialégica é o selo do ato cognoscitivo,
em que o objeto cognoscitivel, mediatizando os sujeitos cognoscentes, se entrega a seu
desvelamento critico” (Freire, 1981, p. 116).

Nas palavras de Kohan (2018), sobre a visdo de infincia de Paulo Freire, sua
histéria na infancia, no desenvolvimento de sua proposicdo, que estd muito ligada a esta

nossa proposicao.

Em suas palavras, “na compreensio da Histdria como possibilidade, o amanha
é problemidtico. Para que ele venha é preciso que o construamos mediante a
transformagdo do hoje. Ha possibilidades para diferentes amanhas”
(FREIRE, 2001, p. 40) porque “o futuro nio é um dado, uma sina, um fado”
(FREIRE, 2015, p. 179). Assim, a infancia realiza o sentido politico de uma
existéncia propriamente humana: sua vocagio irrenuncidvel por ser mais, por
afirmar o futuro como possivel e ndo como determinado, seu permanente
estar sendo em vez de ser de uma vez e para sempre. Nesse sentido, o
pernambucano diz: “a luta nio se reduz a retardar o que vira ou assegurar a
sua chegada; é preciso reinventar o mundo” (Freire, 2001, p. 40). A infancia é
politica. A infincia é, para Paulo Freire, uma for¢a re-inventora de mundo
[...] (Kohan. 2018. 24).

O pensamento de Freire trata de uma analise da realidade brasileira, sobre suas mazelas
e uma proposic¢do de superagio da condigido de submissio e de baixa autoestima da sociedade
brasileira. £ o ato de superagdo e safda da condigdo de submissdo a que esta sociedade esta.
Assim, a proposig¢do dos circulos de cultura é forma de tomada de consciéncia e entendimento da

propria realidade.

Em face de todas estas considera¢des me parece claro que os camponeses
analfabetos ndo necessitam de contexto tedérico — em nosso caso, do “Circulo
de Cultura” — para realizar a tomada de consciéncia de sua situagio objetiva
de oprimidos. Esta tomada de consciéncia se da no “contexto concreto”. E
através de sua experiéncia quotidiana, com toda a dramaticidade em queda
implica, que eles tomam consciéncia de sua condigio de oprimidos (...). Neste
sentido, o “Circulo de Cultura” deve encontrar caminhos, que cada realidade
local indicard, através dos quais se alongue-em centro de agdo politica (...).
Somente assim, na unidade da prética e da teoria, da agio e da reflexio, é que
podemos superar o cardter alienador da quotidianeida-de, como expressdo de
nossa maneira espontanea de nos mover no mundo ou como resultado de uma
acdo que se mecaniza ou se burocratiza (...). mas também o que hé entre as
parcialidades constitutivas da totalidade de cada um e, de outro lado, a
necessidade de estabelecermos uma vigilancia constante sobre nossa prépria
atividade pensante [...] (Freire, 1981, p. 110).

A prética do Circulos de Cultura com criangas, integrada a Filosofia para Criangas,

permite que os principios freireanos ganhem vida de forma adaptada:
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Dialogo: E a base da pratica educativa e a condigio para a atividade filos6fica. A relagio
dial6gica é o selo do ato cognoscitivo. No Circulos, as criangas aprendem a vivenciar,
partilhar, questionar, dialogar, e a professora e o professor tem a habilidade de conduzir
as reflexdes de maneira articulada através do didlogo. O respeito é construido na
maneira como a professor a e o professor conduz as aulas e as criangas aceitam os
argumentos dos colegas.

Leitura de Mundo e Temas Geradores: Freire propde uma educagdo que parte
da realidade das pessoas. Com criangas, isso significa comegar do mundo no qual
a crianga estd inserida, que serd a base para suas indagagdes e investigagdes. Os
questionamentos devem ser conduzidos a partir dele. A ideia de que a reflexdo
parte das experiéncias e da realidade da crianga funciona como ponto de partida,
como tema gerador. A crianga é estimulada a retletir sobre sua experiéncia de
momento, sobre sua vida, sua relagdo com as outras e os outros e sua relagio com
o mundo em que esta inserida. Essa “leitura de mundo” da crianga, suas davidas e
admiragdes diante das coisas que a surpreendem (como o universo ou
sentimentos), tornam-se a matéria-prima para a reflexéo filoséfica.
Problematizagio: Partir da realidade da crianga implica em apontar suas contradigdes
e langar questdes importantes que fazem parte do mundo da crianca. A filosofia
estimula a inquietagdo, a indagagéo, a divida, o questionamento e a criagdo. A crianga,
vista como um ser capaz de duvidar e refletir sobre a realidade, é incentivada a fazer
questionamentos bastante pertinentes sobre a vida, os valores, a busca de sentidos.
Conscientizacdo: Os Circulos de Cultura sdos pensados como um mecanismo para
compreender uma educagio que fizesse da mulher e do homem um ser cada vez mais
consciente. Com as criangas, os Circulos de Cultura possibilitam momentos de tomada
de consciéncia sobre o que a crianga é, sua relagdo com as outras, os outros e com o
mundo. A alianga Circulos de Cultura+Filosofia para Criangas busca essa tomada de
consciéncia de sua realidade, na unidade da pratica-teoria, da agdo-reflexdo, para

superar o cardter alienador da quotidianeidade.

A articulagdo da Filosofia para Criangas com a pratica dos Circulos de Cultura de Paulo

Freire emerge como uma proposi¢io pedagdgica robusta, visando a uma formacgio integral,

dialogada e participativa da crianga. Distanciando-se de modelos tradicionais de ensino baseados na

mera transmissdo de contetidos, essa unido busca despertar na crianga a curiosidade, a critica e a

capacidade reflexiva, em oposigdo a timidez, ao conformismo e a repetigo.
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O formato circular inerente aos Circulos de Cultura é fundamental para estabelecer um
ambiente democratico e propicio ao didlogo. Sentar-se em roda, sem posi¢des fixas de poder,
fomenta a horizontalidade nas relagdes entre educadoras, educadores e criangas, e entre as
proéprias criangas. Este espaco-tempo organizado intencionalmente na sala de aula torna-se
um /[écus privilegiado onde todas e todos sdo convidadas e convidados a vivenciar, partilhar,
questionar e dialogar. Nessa configuragao, a relagdo pedagdgica se d4 de forma mais equitativa,
permitindo que as criangas se percebam como autoras e autores ativos na construgdo do
conhecimento e na transformagio de sua realidade.

A adaptagio e aplicacdo dos principios freireanos na Educagdo Infantil constituem
a base da metodologia dos Circulos de Cultura com criangas. A centralidade da
dialogicidade e da escuta sensfvel é primordial. Ndo se trata apenas de ouvir
passivamente, mas de uma escuta atenta e respeitosa das vozes infantis, valorizando suas
historias, saberes e contextos socioculturais. A “leitura de mundo” das criancgas, suas
experiéncias cotidianas, suas curiosidades, desejos e inquietagdes, constitui o ponto de
partida do processo. A educadora e o educador, na posi¢do de coordenadora e coordenador
de debates ou animadora e animador, observa, escuta e registra essas manifestagoes,
transformando-as em temas geradores para a discussdo coletiva. Esses temas, que
emergem da proépria realidade do grupo, ditam os rumos da aprendizagem.

Dentro deste espago dialégico, a problematizagido dos temas e da prépria realidade
se torna um motor para instigar a retflexdo e a agdo. Esse processo é crucial para que as
criangas possam ir além de uma “consciéncia ingénua”, desenvolvendo uma compreensdo
mais critica de si mesmas, das outras e dos outros e do mundo que as cerca. A pratica nos
Circulos de Cultura é vista como um momento de "tomada de consciéncia" de sua
realidade, impulsionando a conscientizagdo. As criangas sdo incentivadas a expressar suas
ideias, a (re)construir seus saberes a partir de suas experiéncias, e a se perceberem como
“tazedoras e fazedores de sua histéria”. A préxis freireana, que une retlexdo e acgéo, é
vivida neste espago, onde a compreensio se liga a possibilidade de intervir na realidade.
A utilizagdo de multiplas linguagens — ndo apenas a verbal, mas também artisticas e
culturais — é valorizada para facilitar a expressdo e enriquecer o debate. EEssa abordagem
inclusiva e multifacetada contribui para a humanizagio do processo educativo.

A poténcia da unido entre os Circulos de Cultura e a Filosofia para Criangas reside
exatamente nesta sinergia que potencializa a formacéo integral e critica da crianga. O
Circulo de Cultura fornece o espago essencialmente democréatico, valida as vozes infantis,
e fundamenta a discussio na realidade concreta das criangas, combatendo o silenciamento

histérico da infidncia. A Filosofia para Criangas, por sua vez, oferece as ferramentas
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conceituais da investigag¢do filoséfica para estruturar o pensamento, aprofundar as
perguntas e desenvolver as habilidades reflexivas e criticas dentro deste espago seguro e
dial6gico. A combinagdo permite que as criangas aprendam a “pensar por si mesmas”, a
articular pensamento e acdo, a dialogar, a superar conflitos e a valorizar diferentes pontos
de vista, aplicando o rigor e a seriedade do pensar filosético ao prazer das descobertas
sobre o mundo. Essa alian¢a vai além do que cada abordagem oferece isoladamente,
configurando-se como um “inédito vidvel” na praxis pedagégica, promovendo a “infancia
como poténcia revoluciondria” e a busca incessante por um “ser mais”’, pautada na

amorosidade e no respeito as diferengas.

3.1 Circulos de Cultura: a Infincia e a Emergéncia da Investigacio Filoséfica no

Cotidiano - Proposicdes Praticas

A articulagdo entre a Filosofia para Criangas e os Circulos de Cultura de Paulo Freire,
encontra no cotidiano da Educagdo Infantil um solo particularmente fértil. Conforme
destacado no artigo de Silva (2024), ambas as abordagens compartilham a centralidade do
didlogo, a valorizagdo da curiosidade e a busca pela conscientizagdo e criticidade. O Brasil
acumula experiéncias em Filosofia para Criangas, e a Pedagogia Freireana é um marco na
educagdo brasileira, com desdobramentos contemporaneos relevantes como os Circulos de
Culturas da Infancia (CRIA).

Para ilustrar a potencial aplicacdo dessa articulagdo FpC+CRIA em contextos
reais, especialmente no ambito dos CRIA, utilizaremos exemplos praticos extraidos de
narrativas do cotidiano da Educagdo Infantil presentes no ebook “Circulos de Culturas
da Infincia: narrativas do cotidiano da Educacio Infantil”. E fundamental esclarecer que
a andlise dessas narrativas nio constitul um estudo empirico da implementagdo ou dos
resultados da unido especifica entre FpC e CRIA, mas serve como demonstragdo de como
as perguntas de cardter filoséfico podem emergir autenticamente das vivéncias das
criangas neste ambiente dial6gico, oferecendo assim uma base sélida para propor como
essa articulacdo pode se manifestar na pratica.

Ao integrar a Filosofia para Criangas (FpC) e os Circulos de Cultura de Paulo Freire
propde-se um ambiente pedagégico particularmente propicio para a investigagéo filoséfica na
infincia. Conforme destacado, o formato circular inerente aos Circulos de Cultura é
fundamental para estabelecer um ambiente democratico e horizontal.

Nesse contexto articulado de Circulos de Cultura da Infancia (CRIA) e Filosofia para

Criangas (FpC), o papel da educadora e do educador transcende a mera facilitagdo. Ele se
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configura como um mediador e mediadora sensivel e professor e professora-filésofa,
combinando as fungdes de coordenador e coodenadora do Circulo de Cultura com a de guia na
investigagdo filoséfica. O processo de mediagdo se inicia com a escuta atenta e sensivel e a
observagido das vivéncias, interagdes, curiosidades, desejos e inquietagdes das criangas no
cotidiano do CRIA, identificando nelas o potencial para a emergéncia de perguntas de carater
filosético. Uma vez identificadas, essas questdes, que emergem autenticamente das
experiéncias infantis e se tornam temas geradores, configuram o motor da investigacdo
conduzida na comunidade de investigacdo das criangas sob a mediagdo da educadora educador.
E neste espaco dialégico, fundamentado no ambiente democratico e horizontal do Circulo de
Cultura, que as “ferramentas conceituais” e as habilidades reflexivas da Filosofia para Criangas
sdo mobilizadas e trabalhadas. A educadora e educador nio transmite contetidos prontos, mas
guia o didlogo, incentivando as criangas a formular argumentos, a questionar respeitosamente
as ideias das e dos colegas, a buscar clareza conceitual (ao explorar conceitos como identidade,
realidade, cuidado, cor, como ilustram os exemplos das narrativas do cotidiano da Educagio
Infantil, presentes no ebook (Silva & Almeida, 2024), a escutar ativamente, e a considerar
diferentes pontos de vista.

Por meio dessa mediagio atenta, as criangas sdo encorajadas a exercitar o pensamento
critico, criativo e cuidadoso e a integrar pensamento e agdo. A vivéncia da préxis freireana
nesse percurso dialégico promove a busca pela tomada de consciéncia sobre si, os outros,
outras e o mundo, contribuindo para a superagdo do carater alienador da quotidianidade.

Os Circulos de Culturas da Infancia (CRIA), conforme apresentado pela autora Silva
(2024), como abordagem pedagdgica na educagdo infantil (2024, p. 75-94), é uma abordagem
pedagdgica fundamentada nos pressupostos freireanos sobre Circulos de Cultura, também tem
fundamentos na Teoria “Histérico-Cultural (Vigotski, 1933/2010), nas Pedagogias da Infancia
(Barbosa, 2010) e na Sociologia da Infancia (Sarmento, 2003)” e (Silva & Almeida, 2024, p. 22).
Sua esséncia reside em partir da realidade das criangas, de suas experiéncias, curiosidades,
desejos e inquietagdes cotidianas (“situagdes existenciais”). A observagdo atenta, o registro e a
narragdo dessas vivéncias pelas educadoras e pelos educadores transformam-nas em temas
geradores, a partir dos quais a a¢do pedagégica se organiza. Essa metodologia promove o

didlogo, a participagdo e a construgdo coletiva de conhecimentos.
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Figura 01: Pressupostos dos Circulos de Culturas da Infancia - CRIA
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Fonte: Elenice Silva (2024, p. 86).

E precisamente nesse contexto de Circulos de Cultura da Infincia (CRIA) que as
perguntas de cardter filoséfico podem emergir de forma auténtica e ser investigadas pela
comunidade de investigagdo das criangas [referéncia a Lipman_]. As narrativas do cotidiano da
Educagdo Infantil, presentes no ebook, servem como exemplos praticos de como a curiosidade
e as experiéncias das criangas geram indagagdes que, ao serem aprofundadas, podem tocar em
dimensoes filoséficas da existéncia.

Consideremos, por exemplo, a narrativa “O cavaleiro e os aprendizes”, mencionada
por Thiago de Matos Oliveira e Sonia Maria Alves de Oliveira Reis (2024:236). A observagédo
de uma crianga transformando uma mesa em cavalo emerge como uma “situagdo existencial” e
um “tema gerador”. Em um Circulo de Cultura da Infincia (CRIA), essa vivéncia seria o ponto
de partida para investigar o mundo dos equinos, dialogar sobre cavalos em diferentes culturas,
explorar linguagens (literatura, arte, miusica) relacionadas, promovendo a ascensdo da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica.

Dentro dessa mesma dinamica, a Filosofia para Criangas poderia enriquecer a investigacdo

ao conduzir as criangas a pensarem filosoficamente sobre a situagdo. Perguntas como:

e “Uma mesa que se torna um cavalo, ainda é uma mesa?” (Introdugio a
ideia de identidade e transformagio);

e “O que faz um cavalo ser um cavalo?” (Exploragdo de conceitos e
esséncia);

¢ “Quando usamos nossa imaginagdo para transformar algo, o que
acontece? A realidade muda, ou s6 a nossa ideia dela?” (Discussdo sobre realidade,
imaginagdo e percepgdo);
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¢ “Por que gostamos de imaginar coisas diferentes do que elas sdo?”
(Reflexdo sobre desejos, criatividade e a natureza humana).

Essas perguntas emergem da experiéncia concreta narrada, validada e trazida para o
centro do processo pedagdgico pelos Circulos de Cultura (CRIA). A professora-filésofa e o
professor-fil6sofo, ou a educadora e o educador capacitado na condugdo filoséfica, guiaria a
comunidade de investigagdo (Lipman, 1990) das criangas no didlogo, incentivando a escuta
atenta, a formulagdo de argumentos, o questionamento respeitoso das ideias dos colegas e a
busca por clareza conceitual — habilidades centrais na Filosofia para Criangas. A relagdo
dialégica, base fundamental tanto de Freire quanto da Filosofia para Criangas, seria o selo do
ato cognoscitivo, permitindo que as criangas apropriem-se da sua realidade e busquem
explicagdes para suas indagagdes de forma auténoma e reflexiva.

Analisemos agora, a narrativa “O tatuzinho de jardim é besouro?”, escrita por
Aline Maria Costa Oliveira (2024, p. 155). A curiosidade de Murilo sobre um “bichinho
enterrado na terra” e a discussdo subsequente com outras criangas sobre se ele é um tatu
ou um besouro, se tem rabo, se tem nariz e como respira debaixo da terra, ilustram a
curiosidade ingénua que, com a mediacdo da professora, pode se transformar em
curiosidade epistemolégica. Em um Circulo de Cultura da Infincia focado nessa
experiéncia, a investiga¢do inicial pode ser biolégica (identificagdo, habitat), mas as

perguntas podem se desdobrar para o campo filoséfico:

e “O que faz um tatuzinho ser quem ele ¢, e um besouro ser quem ele é?”
(Questdes sobre identidade e esséncia);

e “Os bichinhos que vivem na terra pensam?” (Reflexdo sobre
consciéncia e mente);

e “Por que nos importamos com bichinhos pequenos?” (Etica, relagdo
com a natureza).

e A prépria pergunta de Murilo, “Como eles fazem para respirar no
tundo do buraco?”, além da dimenséo cientifica, pode gerar admiragéo e espanto
diante dos mistérios da natureza, tocando em uma curiosidade estética.

Outro exemplo pode ser extraido da narrativa “MEU NOME E DOUTORA
EMANUELA?, escrita por Isabel Camargo de Oliveira (2024:67). Emanuela, de trés anos,
afirma ser “doutora” porque “vai cuidar das pessoas” e tem uma “vacina de brinquedo”.
Ela transfere a ideia de vacina para o cavalo de tecido (“Cavalo Fofura™), dizendo que ele
também toma vacina “Porque estd doente”. Quando perguntada sobre a doenga do cavalo,
ela responde: “Hummm, fofura!”. Em um Circulo de Cultura, essa narrativa pode gerar

discussoes sobre cuidado, satide, doengas e imaginagdo. A dimensdo filoséfica, articulada

a partir dessas vivéncias (como preconiza o CRIA), poderia incluir perguntas como:
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¢ “O que significa cuidar de alguém?” (Etica, cuidado);
e “Podemos cuidar de brinquedos como cuidamos de pessoas ou animais
de verdade?" (Distingdo entre real e imaginario, naturezas diferentes);
e “Uma 'doenga' como 'fofura' é uma doenca de verdade? O que faz uma
doenga ser de verdade?” (Conceito de doenga, realidade);
¢ “Quando brincamos de ser doutor, estamos sendo doutores mesmo ou
s6 de faz de conta?” (Identidade, ser e parecer, imaginagéo).
A narrativa “PROFESSORA, POR QUE TENHO QUE SER PRETO? EU NAO
POSSO SER SO O ELANO?”, escrita por Micheli Oliveira Fraga dos Santos (2024, p. 263), é
outro exemplo potente. A pergunta de Elano sobre a cor do “gato homem” que d4 medo na
histéria de Enzo e a posterior busca pelo “lapis cor de pele” por Samily, seguida pela reflexao
dos meninos Nicolas e Miguel sobre as cores da pele e a associagdo com as cores dos l4pis, sdo
situagdes existenciais carregadas de significado social e cultural. Um Circulo de Cultura que

acolha essas questdes abre espago para a discussdo sobre identidade, cor, medo e preconceito.

A Filosofia para Criangas, nesse contexto, pode mediar reflexdes mais profundas:

e “Por que algumas cores nos ddo medo ou sdo associadas a coisas
ruins?” (Sfmbolos, associagdes, emogdes)

 “Existe uma cor de pele 'certa' ou 'normal'? O que faz a cor da nossa
pele?” (Diversidade, identidade, biologia bésica)

e “Podemos ser 's6 o Elano', ou a nossa cor faz parte de quem somos?”
(Identidade, pertencimento, caracteristicas essenciais vs. acidentais)

e “Por que é importante que todas as cores sejam vistas como bonitas?”
(Etica, valores, respeito a diversidade)

Esses exemplos, inspirados nas narrativas do cotidiano presentes no ebook, (Silva &
Almeida, 2024). Demonstram como a metodologia do CRIA, ao partir das experiéncias e
perguntas auténticas das criangas, cria o ambiente propicio para a emergéncia de questoes de
natureza filoséfica. O papel da educadora e do educador, nesse cendrio de unido, seria o de
mediador sensivel, capaz de identificar o potencial filos6fico nas falas e a¢des das criangas, e
conduzir a comunidade de investigagdo de forma a aprofundar a reflexdo, promover o didlogo
respeitoso e estimular o pensamento critico, criativo e cuidadoso.

A metodologia pedagdgica proposta no ambito deste estudo, denominada Circulos de
Cultura da Infancia (CRIA), (Silva 2024) com foco filoséfico, articula os pressupostos dos Circulos
de Cultura de Paulo Freire com a Filosofia para Criangas (FpC). Baseada na “pedagogia da
participa¢do” e em uma epistemologia materialista, histérico-cultural e dialética que compreende
a crianga como ser social e cultural que produz cultura, a abordagem CRIA para a investigacdo

tiloséfica parte das situagdes existenciais vivenciadas pelas criangas em seu cotidiano. O processo

se inicia com a escuta atenta e sensivel das professoras e dos professores as falas, interagdes,
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curiosidades, desejos e inquietagdes das criangas. Através da observagdo e do registro dessas
vivéncias, as e os educadores identificam saberes prévios e potenciais temas geradores e,
crucialmente para a dimensio filoséfica, a emergéncia de perguntas de carater filoséfico a partir
dessas experiéncias. O papel da educadora e do educador como mediadora e mediador sensivel e
“professora-filésofa e professor-fildsofo” é fundamental, pois cabe a ele problematizar essas
situacoes e questdes e conduzir a comunidade de investigagdo das criangas, promovendo o didlogo
respeitoso, a escuta ativa, a formulagdo de argumentos, a busca por clareza conceitual e o
desenvolvimento do pensamento critico, criativo e cuidadoso. A investigagéo filoséfica no CRIA é
potencializada pela integragdo de mdltiplas linguagens — verbal, artistica, cultural e corporal —que
servem como ferramentas para a expressio de ideias, a exploracdo de conceitos e a apropriagio de
significados e culturas pelas criangas. O planejamento pedagégico emerge desse ciclo dinamico,
organizando contextos de experimentagdo que permitem as criangas agir e refletir (praxis
freireana), construindo conhecimento e se percebendo como protagonistas na leitura e (potencial)
transformacio de sua realidade.

A praxis freireana, entendida como a unidade entre agdo e reflexdo, é vivenciada
duplamente: as criangas agem e interagem no mundo, gerando as experiéncias que fundamentam os
Circulos de Cultura; e, nesse espago dialdgico, refletem sobre essas experiéncias, buscando
compreendé-las e (potencialmente) transforma-las. A Filosofia para Criangas fornece o rigor (no
sentido popperiano de Socrates, a consciéncia das limitagdbes e a modéstia intelectual) e as
terramentas para que essa reflexdo se torne mais aprofundada e conceitual, contribuindo para a
tomada de consciéncia critica que é o cerne da educagio libertadora de Freire.

Portanto, embora os excertos ndo apresentem estudos empiricos da unido, as
narrativas do CRIA oferecem uma base sélida para propor como essa articulagdo pode
ocorrer na pratica, utilizando o cotidiano como curriculo vivo e as perguntas das criangas
como motor da investiga¢do filoséfica. A riqueza das experiéncias narradas no ebook
evidencia que a matéria-prima para a investigagdo filoséfica esta presente na vida diaria
das criangas, e a metodologia do CRIA fornece o caminho para acessd-la e potencializa-

la de maneira dial6gica e significativa.

4 Horizontes Abertos por uma Educacio Filoséfica e Dialdgica na Infancia

Um ambiente favoravel na sala de aula propicia entre as criangas a participagio
democrética, dotada de cooperagio e vivéncia de valores, além da presenga da
interdisciplinaridade, também necessdria para os novos processos educacionais. A crianga ¢
vista como um ser integral capaz de desenvolver o raciocinio légico e atingir outras dimensoes

como a afetlva e a estética.
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A filosofia para criangas tem suas especificidades em relagdo aos Circulos de Cultura.
O ensino de filosofia nas séries iniciais tem conseguido uma aceitagdo significativa visto a
possibilidade e a necessidade de sua presenga, embora também haja resisténcia e
questionamentos - mesmo entre aqueles que acreditam na importancia de se introduzir
principios filoséficos na formagdo das criangas. A desconfianca da eficiéncia de tal programa
por alguns filésofos académicos surge do questionamento da maturidade ou da auséncia de
terramentas necessdrias as criangas para o filosofar rigoroso e sistemdtico proposto pelas
grandes correntes filoséficas. Este posicionamento opde-se a proposta sugerida por alguns
defensores da Filosofia para Criangas, os quais reconhecem a concreta presenca de elementos
essenciais, como o questionamento e a perplexidade justamente nesta fase da crianca.

Ainda assim, avaliamos as proximidades entre Filosofia para Criangas e as praticas dos
Circulos de Cultura. Diante disto, este texto procurou refletir sobre o significado da atuagio
da Filosofia para Criangas na Educagio Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental e
em toda a sua atuagdo na Educagdo Basica, procurou, ainda, propor uma alianga da prética de
tilosofia em sala de aula com uma experiéncia nacional, baseada nas praticas de alfabetiza¢do
de Paulo Freire, que sdo os Circulos de Cultura. Trata-se do tempo em que a crianga podera
refletir, expressar e compartilhar seus pensamentos, seus sentimentos, suas impressoes sobre
o tema estudado, sobre sua experiéncia de momento, sobre sua vida, sua relagdo com os outros
e sua relagdo com o mundo em que estd inserida.

A alianga entre o trabalho da Filosofia para Criangas e as praticas dos Circulos de
Cultura, podera contribuir para uma aula mais significativa e também para o
desenvolvimento de uma pessoa que tenha capacidade de perceber a si, aos outros e ao
mundo que o cerca, mais uma vez, o que Freire (1981) chama de tomada de consciéncia
de sua realidade, ou seja, na unidade da prditica e da teoria, da agdo e da reflexdo, é que podemos
superar o cardter alienador da quotidianidade.

Assim, a atividade sobre o pensar (Filosofia para Criangas e Circulos de Cultura), no
espaco de sala de aula poderé contribuir para que a crianga aprenda de forma retlexiva e que
seja despertada para a curiosidade e nio para a timidez, para a critica e ndo para o conformismo,
para a capacidade reflexiva e ndo para a repetigio.

A educagido brasileira deveria investir na educagdo para o pensar, na perspectiva que
aqui propomos, com o objetivo de que esta pratica se torne uma politica publica, de forma que
todas as criangas tivessem acesso a uma educagido de qualidade, reflexiva, critica e que se
formassem a partir de valores humanos, do respeito mutuo, da sua boa relagio com as pessoas,

com o mundo que o cerca, com a natureza, sempre na busca de seu bem-estar.
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