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Resumo: Este artigo aborda o trabalho docente mediado por tecnologias, considerando as
dindmicas sociais contempordneas e a relagdo entre educagdo e produgdo capitalista.
Historicamente, a educagdo reflete e reproduz as estruturas de poder vigentes, e com a
ascensdo da microeletronica, as tecnologias se tornaram centrais na formacdo dos
trabalhadores. A pesquisa, desenvolvida nos cursos de Licenciaturas da Universidade Estadual
de Goias (UEG), investiga como os docentes aplicam tecnologias em suas praticas, buscando
identificar se essa apropriagdo é critica. Os resultados indicam que as tecnologias ndo sdo
meros recursos, mas ferramentas de controle que podem limitar a autonomia do professor.
Além disso, a profissionalizagdo docente enfrenta ambivaléncias, nas quais a relagio entre valor
de uso e valor de troca se evidencia. Refletir sobre as inter-relagdes entre trabalho, tecnologia
e educagdo é fundamental para promover uma formagdo humanizadora que enfrente as
desigualdades sociais no contexto atual.
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Abstract: This article discusses teaching practice mediated by technologies, considering
contemporary social dynamics and the relationship between education and capitalist
production. Historically, education has reflected and reproduced prevailing power structures,
and with the rise of microelectronics, technologies have become central to workers” education.
The research, conducted in within teacher education programs at the Universidade Estadual
de Goias (UEG), investigates how professors apply technologies into their practices, seeking
to identify whether this appropriation is critical. The findings indicate that technologies are
not mere instructional tools but instruments of control that may restrict teachers’ autonomy.
Furthermore, teacher professionalization faces ambivalences in which the tension between use
value and exchange value becomes evident. Reflecting on the interrelations between work,
technology, and education is essential to fostering a humanizing education that addresses
social inequalities in the current context.
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Resumen: Este articulo aborda el trabajo docente mediado por tecnologias, considerando
las dindmicas sociales contemporaneas y la relacién entre educacién y produccién
capitalista. Histéricamente, la educacién refleja y reproduce las estructuras de poder en
Vigo, y con el ascenso de la micro electrénica, las tecnologias se convirtieron centrales en
la formacién de los trabajadores. La encuesta, llevada a cabo en los cursos de Licenciaturas
de 1 Universidad Estadual de Goids (UEG), investiga cémo los docentes utilizan
tecnologias en sus trabajos, buscando identificar se esa utilizacién es critica. El estudio
revela que las tecnologfas no son meros recursos, pero herramientas de control que pueden
limitar la autonomia del profesor. Ademas de eso, la profesionalizacién docente enfrenta
ambivalencias, en las cuales la relacién entre valor de uso y valor de cambio se transforma
cada vez més evidente. Por fin, la reflexién acerca de las inter relaciones entre trabajo,
tecnologfa y educaciéon es fundamental para promover una formacién humanizada que
enfrente las desigualdades sociales en el contexto actual.
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Introducio

A anidlise do trabalho docente mediado pelas tecnologias deve ser situada em uma
compreensdo ampliada da sociedade contempordnea e de suas dindmicas no mundo do
trabalho. A partir de Marx (2013), torna-se possivel refletir sobre as contradi¢des presentes
nos processos de apropriagdo das tecnologias nas escolas, no exercicio da docéncia, na
formagdo de professores no Brasil e, sobretudo, em suas articulagdes com os projetos de
educagio e de sociedade.

A educagdo sempre esteve entrelagada ao mundo produtivo, refletindo e reproduzindo
as estruturas de poder e as relagdes de produgdo vigentes (Sousa, 2019). A partir de uma
perspectiva dialética, esta relagdo é fundamental para decifrar como as instituigdes
educacionais servem, muitas vezes, aos interesses do capital, perpetuando as desigualdades
sociais e a alienagdo dos trabalhadores.

A medida que os modos de produgio se modificam, especialmente com a ascensio da
microeletronica e da flexibilidade do trabalho para atender as demandas do capital, a
tecnologia torna-se um instrumento central na reconfiguragio das praticas educativas e na
formacdo dos trabalhadores. Segundo Kuenzer (2002), a transi¢do do taylorismo/fordismo
para formas de produgio mais aligeiradas e descentralizadas requer uma nova abordagem na
capacitagdo dos trabalhadores, que devem agora desenvolver competéncias adaptaveis a um

ambiente produtivo em constante transformacgao. Esse fendmeno é emblematico do que Marx
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(2010) ja apontava em sua critica & economia politica: a for¢a de trabalho é moldada pelas
exigéncias do capital, e ndo pelo desenvolvimento pleno do ser humano.

Neste trabalho, compreende-se a tecnologia como fendmeno da cultura, um conjunto
de saberes e fazeres produzidos pelo ser humano para satistazer suas necessidades. Nesse
contexto, as tecnologias ndo sdo meros recursos pedagdgicos, mas potentes ferramentas de
controle e vigilancia. Sua incorporagdo no cotidiano escolar pode servir para monitorar e
padronizar as préticas docentes, conforme argumentado por autores como Echalar (2021), ao
discutirem o impacto das tecnologias digitais na educagdo e o papel que desempenham na
formagdo de uma nova subjetividade trabalhadora, vinculada as demandas do mercado. Assim,
as tecnologias educacionais podem ser vistas como extensdes das relagdes de produgdo, em que
a autonomia do professor é frequentemente cerceada em nome da eficiéncia e da produtividade.

Este artigo é um recorte da dissertacdo de mestrado (Vieira, 2023) desenvolvida no
Programa de Pés-Graduagdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias (PPG-
IELT) da Universidade Estadual de Goias (UEG). Seu objetivo foi compreender como tem
ocorrido o trabalho docente mediado por tecnologias nos cursos de Licenciaturas da UEG.

Os participantes da pesquisa foram professores dos cursos de licenciatura da UEG,
atuantes nas unidades de Andpolis. A proposta de estudo buscou compreender como os
docentes se apropriam das tecnologias em seu fazer pedagégico, considerando que tais
apropriagdes se manifestam de maneira contraditéria, ora como instrumento de autonomia e
criagdo, ora como mecanismo de controle e padronizagdo, a depender das condi¢des objetivas
e subjetivas de trabalho. A pesquisa foi realizada tendo em vista as disciplinas do Nucleo
Modalidade nas Licenciaturas da UEG, Campus Central — Sede CET e Unidade CSEH,
voltadas a formagdo inicial de professores.

Para tal, como instrumentos de investigacdo fez-se uso de pesquisa documental como
recurso para contextualizagio, e pesquisa de campo com o objetivo de ouvir de forma
minuciosa os participantes da pesquisa por meio de entrevistas. Como critério de selegio,
definiu-se que os sujeitos da pesquisa deveriam ser professores das disciplinas pertencentes ao
Nucleo Modalidade descritas nos PPCs (Histéria da Educagio; Psicologia da Educagio;
Sociologia da Educagido; Didatica; Politicas Educacionais).

Com base nos pressupostos filoséticos do materialismo histérico-dialético, situou-se o
estudo na sociedade capitalista. A construgio e a analise da pesquisa buscaram evidenciar as
influéncias exercidas pelo capitalismo, — figurado por suas organiza¢des multilaterais — nas
politicas publicas e nos discursos que legitimam a determinagdo do uso das tecnologias na
educagdo, em dire¢io ao que se convencionou chamar de necessaria “inovagdo” ou

“modernizagdo tecnolégica” e como isso infere na realizagdo do trabalho docente.
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Diante desse cendrio, este artigo visa discutir o sentido ontolégico do trabalho,
explorando as especificidades do trabalho docente e como as tecnologias o medeiam. Busca-se,
ainda, investigar as implicagdes dessa mediagdo no que tange ao controle e a formagdo do
sujeito trabalhador. Por meio de uma analise critica, pretende-se evidenciar como a educagio,
enquanto pratica social, estd imersa nas contradigdes do capitalismo, desafiando-nos a repensar

as finalidades e os métodos de formacgio no contexto atual.
O sentido ontoldgico do trabalho

A estrutura organizacional da sociedade, assim como suas relagdes sociais, econémicas,
politicas e culturais, é profundamente moldada pelas questdes relacionadas ao trabalho e aos
processos produtivos. No que diz respeito ao seu sentido ontolégico, o trabalho emerge como
uma condig¢do fundamental para a constitui¢do do ser humano enquanto ser social.

Como defendem Marx (1983) e Lukacs (2013), o ser humano transforma a natureza por
meio do trabalho, estabelecendo as bases materiais de sua existéncia. E nesse processo que o
homem se apropria do mundo natural, satisfazendo suas necessidades e gerando valores de
uso. Dessa forma, o trabalho, em sua esséncia ontolégica, configura-se como uma atividade
primordial para a existéncia humana, estando intrinsecamente atrelado a sobrevivéncia em
suas multiplas formas sociais.

Marx e Engels (2007) associam o trabalho também ao processo de humanizagao. Eles
afirmam que “pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou pelo
que se queira. Mas eles mesmos come¢am a se distinguir dos animais tdo logo comegam a
produzir seus meios de vida”. Assim, ao produzir seus meios de vida, os humanos ndo apenas
sobrevivem, mas também moldam sua prépria realidade material, afastando-se
progressivamente de uma condi¢do meramente animal e aproximando-se de uma existéncia
mais humana e social.

Vieira Pinto (2005) complementa essa perspectiva ao afirmar que o homem é um
“trabalhador nato” e que sua humanizagio se intensifica a medida que suas capacidades
produtivas se tornam mais sofisticadas. Para ele, “é o trabalho que eleva a realidade a um
outro grau de amanualidade” (Vieira Pinto, 2005, p. 69). O trabalho humano, portanto,
ndo apenas transforma o mundo material, mas redefine a forma como o percebemos e com
ele interagimos. Essa transformacio, segundo o conceito de “amanualidade” de Alvaro
Vieira Pinto, cria relagdes entre sujeito e objeto, elevando a realidade a um nivel diferente
de interacdo. Portanto, a evolu¢do da humanidade estd intimamente associada ao

desenvolvimento de suas habilidades de trabalho.
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A relagdo entre trabalho e vida é manifesta nas experiéncias cotidianas dos individuos.

Um dos participantes da pesquisa, ao ser entrevistado, afirmou:

O trabalho faz parte da vida pessoal, ndo ha como dissociar. Eu nio uso
WhatsApp, utilizo e-mail, utilizo o celular para ouvir musica, assistir a filmes
e ainda uso SMS. Mas nio tenho nenhuma rede social. Nunca tive Facebook,
Instagram ou Twitter. Agora, apés a pandemia, sempre temos reunides
utilizando o Meet (P1, 2022, informacio verbal. Grifo nosso).

A declaragdo evidencia ilustra como o trabalho e a vida pessoal se entrelagam,
evidenciando que a produgdo material é também o registro da histéria e o significado da
humanidade social. Tal percepg¢ido reforca empiricamente a compreensdo teérica de que o
trabalho atravessa todas as dimensdes da vida humana, articulando o uso das tecnologias as
formas de sociabilidade e de producdo do conhecimento. Dessa maneira, o depoimento nio
apenas ilustra, mas confirma o carater concreto e cotidiano das relagdes analisadas.

O trabalho, portanto, ndo pode ser reduzido a uma mera atividade produtiva; ele
abrange a totalidade da vida material, econémica, politica, pessoal e cultural do ser humano.
Ao reconhecé-lo como indissocidvel da sociedade e de suas caracteristicas humanizadoras,
torna-se evidente a necessidade de associd-lo a educagio. Esta, por sua vez, é uma atividade
vital para o processo de reprodugio social e, conforme destaca Saviani (2013), se confunde com
a propria existéncia humana.

A reprodugdo mencionada ndo se limita a uma concepgio l6gico-formal, que mantém
algo idéntico a si mesmo, mas se fundamenta em um conceito dialético: um movimento
contraditério da realidade, que preserva o que ja existe enquanto transforma em algo novo.
Assim, como ja apontado, é por meio do trabalho que o ser humano cria os meios, inclusive
tecnolégicos, para satisfazer suas necessidades. A tecnologia, portanto, sé adquire significado
na medida em que desempenha um papel na realizagio do trabalho que é intrinseco a sociedade.

Dessa forma, ao se considerar que educagio e trabalho sdo indissocidveis, e que as
tecnologias exercem um papel mediador entre o homem e seu ambiente, na se¢do seguinte
serdo exploradas as inter-relagdes constitutivas da trfade trabalho, tecnologia e educagdo. Essa
andlise é essencial para compreender como essas dimensdes interagem e moldam a experiéncia

humana na sociedade.

A triade trabalho, tecnologia e educacio

No contexto da sociedade capitalista, o trabalho assume caracteristicas especificas,

transformando-se em um produtor de valor de troca, cujo objetivo primordial é o lucro e,
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consequentemente, a valorizagdo continua do capital. A for¢a de trabalho, nesse cenario, é
tratada como mercadoria. Enquanto para os proprietarios do capital o objetivo é gerar um
valor que exceda seu custo, resultando em lucro, o trabalhador, para garantir sua subsisténcia,
veé-se compelido a vendé-la em troca de um salario (Marx, 1983).

Essa transi¢do da natureza do trabalho ocorreu em meio a profundas transformagoes
ao longo da histéria. Importa enfatizar que a sociedade ndo se formou sob o modo de produgdo
capitalista. Antes disso, existiram diversas formas de organizacéo social que o antecedem. Essa
constatagdo nos lembra que o capitalismo, assim como surgiu, pode ser superado, refletindo a
ideia dialética de que as estruturas sociais estdo em constante transformagio.

Na Antiguidade, o trabalho e a educagdo eram realizados sem a estratificagdo social que
caracteriza o capitalismo. Contudo, a medida que o ser humano abandonou o nomadismo e
estabeleceu o modo de vida sedentério, impulsionado pela agricultura, a propriedade privada
emergiu, criando a primeira divisdo social: proprietdrios e ndo proprietarios. Essa mudanca
deu origem a uma classe ociosa que vive da exploragdo do trabalho alheio e demandava uma
forma distinta de educagio. Nesse cendrio, a escola, historicamente concebida como um espago
de 6cio, passou a ser destinada predominantemente aos filhos dos proprietérios, ao passo que
os descendentes de trabalhadores adquiriam conhecimentos por meio da pratica e do exercicio
de seus oficios (Saviani, 2013).

Durante a Idade Média, “a educagdo continua como privilégio da elite, merecedora do
6cio digno” (Vieira, 2023 p. 53). Neste perfodo, embora o trabalho escravo tenha sido
substituido pela serviddo, a educagdo permaneceu restrita a nobreza, ao clero e, em menor
grau, a alta burguesia, sob forte influéncia da Igreja. Em tempo, a classe trabalhadora seguia
excluida do saber formal, aprendendo por meio do seu trabalho.

No contexto da sociedade capitalista, um dos primeiros modos de produgdo foi o
processo manufaturado artesanal. A manufatura predominou, de modo geral, da metade do
século X VI até o final do século XVIII. Nesse sistema, o trabalhador deixou de executar o
oficio em sua totalidade, ocorrendo a fragmentagdo das atividades e uma divisdo mais
acentuada do trabalho. Houve, assim, reduc¢do dos custos de fabricagio e aumento na
quantidade de mercadorias produzidas em menos tempo. O um artesido auténomo de outrora
passou a estar subordinado a direg¢do do capital e a uma hierarquia interna entre os préprios
trabalhadores. Esse desenvolvimento histérico, caracterizado pela separagdo entre produtor e
meio de produgdo, é denominado de acumulagdo primitiva, pois “constitui a pré-histéria do
capital e do modo de produgido que lhe corresponde” (Marx, 1983, p. 515).

Com a Revolucgio Industrial, consolidada entre os séculos XVIII e XIX, novas formas

de produgdo emergiram. A maquinaria foi apresentada como uma solugdo para reduzir o
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esfor¢o humano. Marx (1983), no entanto, argumenta que essa ndo ¢ a finalidade da maquinaria
sob a légica capitalista. Para os proprietarios do capital, a introdugdo de maquinas aumentou
a produtividade e, consequentemente, o lucro, exacerbando a acumulagdo. Para o trabalhador,
levou a substitui¢do de méo de obra e ao aumento do desemprego, intensificando a exploragao,
incluindo praticas de trabalho infantil e feminino.

A necessidade de uma escola que atendesse as demandas da produgio industrial urbana
se tornou evidente nessa circunstancia. O conhecimento, mais do que nunca, consolidou-se
como instrumento de poder. A escola emerge como modelo dominante de educagdo, muitas
vezes confundido com a prépria ideia de educar. Assim, hoje, quando se pensa em educagio,
automaticamente pensa-se em escola (Saviani, 2013). Esse fendmeno resultou em uma
sobrecarga de responsabilidades educativas para as instituigdes escolares, ampliando
curriculos e carga horaria, além de assumir fung¢des antes atribufdas a familia.

O inicio do século XX trouxe consigo o modelo de acumulagio taylorista-fordista, que
estabeleceu novas formas de organizagdo do trabalho capitalista, acentuando a racionalizagdo
das atividades produtivas. O ritmo de trabalho passou a ser determinado pelas méquinas,
fragmentando as tarefas de forma a impedir que os trabalhadores compreendessem o processo
produtivo como um todo. Essa divisdo acentuada do trabalho visava maximizar a produgdo em
larga escala, resultando em aumento da produtividade e do lucro, mas também em um aumento
da alienagio do trabalhador.

A qualificagdo tornou-se limitadora, marcada por uma separagdo rigida entre teoria e
pratica. A educagio passa a ser moldada por um projeto que prioriza a formagio de uma forga
de trabalho adaptada as necessidades do mercado, muitas vezes em escolas técnicas
profissionais que coisifica o conhecimento (Antunes, 2009). Assim, a 16gica do taylorismo-
tfordismo desarticulou o trabalho intelectual do trabalho manual, promovendo uma educagio
que servia mais aos interesses do capital do que ao desenvolvimento integral do ser humano.

A educagdo, nesse modo de produgdo, foi estruturada pelo setor fabril automobilistico
sob direcdo capitalista, mas executada pelos trabalhadores, refor¢ando a divisdo entre homo
sapiens e homem faber. As institui¢des de ensino cabia manter curriculos, métodos e ferramentas
que moldassem uma subjetividade alinhada aos principios econémicos e a hierarquizagio do
trabalho (Antunes; Pinto, 2017).

Com o dinamismo do capital, o modelo de acumulagdo taylorista-fordista entrou em
crise entre as décadas de 1960 e 1970, resultando em uma reavaliacio das relagdes de trabalho
e das estruturas produtivas. Antunes (2017) enfatiza que essa crise é um reflexo das
contradi¢des intrinsecas ao préprio sistema capitalista e das lutas do proletariado, que

questionaram as bases do controle social exercido pelo capital. Mészéros (2002) argumenta
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que essa crise gerou um movimento de reestruturagdo produtiva que visava recuperar o ciclo
reprodutivo do capital, sob a tutela do mundo financeiro.

Nesse novo cendrio, a producdo rigida deu lugar a flexibilizagdo, surgindo a tese da
especializacdo flexivel, que promoveu um significativo avango tecnolégico (Antunes, 2006).
Com a ascensdo do toyotismo e das empresas de estrutura adaptavel, surgiram novas
exigéncias em termos de qualificagdes profissionais e comportamentais, distintas daquelas do
taylorismo-fordismo. As institui¢gdes educacionais, adaptando-se a essa nova realidade,
passaram a priorizar a formagdo de trabalhadores flexiveis e multifuncionais, em detrimento
de uma educagdo que promovesse o pensamento critico e a autonomia (Kuenzer, 2016).

Sob essa perspectiva, a educagdo, além de reproduzir as desigualdades sociais, torna-se
uma ferramenta de controle e dominagdo, legitimando as estruturas de poder que sustentam o
capitalismo. A légica do capital, por sua vez, utiliza a educag¢do como um meio de ampliar seu
dominio, refor¢cando a subordinagdo dos individuos as exigéncias do mercado. Portanto, a
compreensdo das inter-relagdes entre trabalho e educagido é fundamental para a anélise das
dinamicas sociais contemporaneas (Vieira, 2023).

Independente da fase do capital, os donos dos meios de produgdo comandam nio apenas
os meios (conhecimento e tecnologias), mas também a forga de trabalho (trabalhador). Os
trabalhadores sdo explorados para gerar mais-valia aos donos dos meios de produgio, para que
estes concentrem riquezas. Na préxima se¢do, serdo exploradas as intersec¢des entre trabalho
docente e tecnologia, aprofundando a discussdo sobre como essas dimensoes se entrelagam na

realidade atual.

Trabalho docente e suas especificidades na sociedade capitalista

A profissdo docente surgiu de maneira secunddria, inicialmente exercida por membros
do clero e leigos. Segundo Névoa (1995), sua génese estd relacionada as congregagdes
religiosas, que se tornaram centros de ensino. O préprio termo “professor” tem origem no
latim e, com sentido espiritual, refere-se aquele que professa. Nos séculos XVII e XVIII,
educadores ligados a Igreja desenvolveram conhecimentos técnicos e normas préprias a
profissdo de professor, impulsionados pelo interesse moderno na infincia.

Essa origem revela que a formagdo de normas e valores que orientam a docéncia foi
amplamente influenciada por crencas, atitudes morais e tradi¢des religiosas ao longo da
histéria. Desde o inicio, os educadores adotaram uma ética e um sistema normativo

tundamentados em principios religiosos. Mesmo quando a fungdo de educar comegou a se
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transformar em uma prética profissional, abandonando a ideia de vocagdo, as motivagdes
iniciais ndo se desvaneceram.

Isso é evidente na obra de Comenius, “Didatica Magna”, escrita no século XVII, que,
sob uma perspectiva barroca, buscava a conciliagdo entre religido e ciéncia e estabelecer as
bases para a pedagogia moderna, propondo uma educagdo que, além de transmitir
conhecimento, também formasse cidaddos morais e éticos. Comenius defendia a importancia
de ensinar o maior ntimero de pessoas no menor tempo possivel, um conceito que, embora
nascido sob uma perspectiva capitalista ainda em formacao, hoje serve como referéncia para os
sistemas educacionais, especialmente aqueles que incorporam tecnologias.

O autor delineou elementos que continuam a influenciar os sistemas de ensino
contemporaneos, organizados em diferentes niveis e modelos. A presenca de um curriculo
formal que orienta o trabalho pedagdgico é um reflexo dessa heranga, assim como as
metodologias que buscam partir da realidade do aluno para explorar contextos mais amplos.
Essa abordagem, que inclui préticas como o estudo do meio, contribui para a massificagdo do
ensino em diversas sociedades. As propostas de Comenius, portanto, sdo reconhecidas como
referenciais fundamentais para a pedagogia atual.

A medida que os curriculos escolares se expandiram e as técnicas pedagégicas se
aperfeigoaram, a educagdo passou a exigir uma dedicagdo integral por parte dos professores. O
ensino, que outrora era uma atividade secunddaria, tornou-se um campo especializado que
requer tempo e energia. Segundo No6voa (1995), a intervencdo do Estado promoveu uma
homogeneizagio e hierarquizagio do corpo docente, unificando grupos de professores leigos e
religiosos sob uma mesma regulamentacdo. Esse enquadramento estatal foi fator fundante
para estabelecer os professores como uma categoria profissional.

A segunda metade do século XIX foi um perfodo de ambiguidade para o magistério. Os
educadores passaram a ser vistos como trabalhadores que ocupavam uma posi¢do
intermedidria na estrutura social: ndo pertenciam a burguesia, mas também nio eram da classe
operaria. Ndo eram intelectuais no sentido tradicional, embora necessitassem de um sélido
acervo de conhecimentos. Essa ambivaléncia é ressaltada por Apple (1989), ao argumentar que
a localizagdo contraditoria dos professores na estrutura de classes os situa ora como membros
da pequena burguesia, ora como parte da classe trabalhadora. Tal dualidade reforca a ideia de
que o trabalho docente ndo é apenas uma vocagdo, mas também uma profissdo que exige
reconhecimento como tal.

A profissionalizag¢do do ensino, conforme delineado por Névoa (1995), requer uma
série de condigdes que garantem aos professores o status de profissionais. Esses

elementos incluem a dedicag¢do em tempo integral a atividade, a posse de licenga oficial,
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formagdo especializada, participagdo em associagdes profissionais e um conjunto de
conhecimentos e técnicas necessdrias para o exercicio qualificado da protfissdo. Contudo,
é essencial reconhecer que, mesmo com essas caracteristicas, o trabalho docente esta
imerso nas l6gicas contraditérias do capital. Kuenzer e Caldas (2009) enfatizam que,
apesar de suas especificidades, o trabalho docente esta sujeito as mesmas dinamicas que
regem o trabalho em geral na sociedade capitalista.

Um dos participantes da pesquisa expressou essa realidade ao afirmar que “o trabalho
docente é cheio de contradigdes. Ao mesmo tempo que estamos aqui para trazer a luz vérias
questdes e discutir politicas, estamos sob dominio de um sistema que nos controla e limita”
(P8, 2022, informagéo verbal).

Essa fala exemplifica a tensdo entre a humanizagio do trabalho docente e a alienagéo
que ele pode provocar. Os professores enfrentam metas de produtividade e exigéncias
burocréticas que os afastam do que seria uma pratica mais livre e significativa.

Ruenzer (2011) complementa essa discussdo ao afirmar que as dimensdes de produgéo
de valor de uso e valor de troca ndo se opdem, mas estdo interligadas em uma relagdo dialética,
na qual o trabalho pode ser tanto um exercicio de qualificagdo e prazer quanto uma fonte de
desumanizagdo e sofrimento. No contexto capitalista, em que a produgio de valor de troca
predomina, o trabalho docente pode gerar reagdes de resisténcia ou desisténcia.

A crise do capital nos anos 1970 trouxe mudancgas significativas para o trabalho
docente, exigindo um novo perfil de trabalhador: amplo, flexivel e produtivo. A atividade,
como parte do conjunto mais amplo de trabalho, sente os impactos das transformagdes no setor
produtivo e na reestruturagio do trabalho, como a implementacdo de um Estado “minimo” e a
adog¢do de modelos de gestdo flexivel (Fidalgo; Oliveira; Fidalgo, 2013). Nesse novo cendrio,
os professores se tornam protagonistas das reformas educacionais, o que implica uma maior
responsabilizagdo pelos resultados e uma intensificagdo de sua carga de trabalho.

Lessard e Tardif (2005) sugerem que o que se observa no trabalho docente é um
processo de complexificagdo no qual as tarefas se tornam mais multifacetadas, especialmente
com a mediagdo das tecnologias. No entanto, Garcia, Hypélito e Vieira (2005) expressam
preocupagio com essa interpretagio, destacando que a crescente complexidade pode ocultar
questdes politicas e sociais essenciais da pratica docente. Para esses autores, a tomada de
decisdes sobre curriculo e objetivos educacionais tem se tornado menos complexa e mais
centralizada, limitando a autonomia dos professores.

Essa redugdo da autonomia profissional se articula ao processo de proletarizagio
docente, caracterizado pela perda de controle sobre os meios de realiza¢do do trabalho e pela

diminui¢do da autonomia e da valorizagdo da profissdo. Fidalgo (1993) ressalta que a
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hierarquizagdo do trabalho escolar e a excessiva regulamenta¢do contribuem para a
degradagdo das condi¢des de trabalho e o achatamento salarial. Com a inser¢do de tecnologias,
esse processo se intensifica: a reestruturagdo das atividades administrativas tem levado a um
aumento das responsabilidades atribuidas aos professores, que agora acumulam fungdes antes
desempenhadas por auxiliares.

A implementagdo de tecnologias, como o sistema FFénix® na UEG, exemplifica essa
nova dinamica. Os docentes sdo forg¢ados a registrar e gerenciar suas atividades
diretamente, aumentando a carga de trabalho e a responsabilidade por eventuais falhas.
As falas dos professores revelam essa realidade: “A UEG tem o sistema Fénix que
precisamos usar para lancar as aulas, as frequéncias, as notas... tudo” (P9, 2022,
informagdo verbal). O P8 (2022) corrobora a afirmagéo anterior: “Eu ainda uso meu diario
anotado, mas lango no programa o que ¢ preciso langar. Eu tenho disciplina e os meus
valores e ndo preciso de alguém me dizendo a hora de langar.”

O que antes era realizado pela secretaria, agora ¢ feito pelo préprio professor. Além de
ampliar o trabalho docente, essa mudanga o torna responsavel por garantir a precisdo dos
dados e o cumprimento de prazos. Dessa maneira, a andlise das transformagdes no trabalho
docente revela um cendrio complexo: embora o discurso oficial apresente a tecnologia como
um elemento de potencializagdo e eficiéncia, na prética ela tem atuado como mecanismo de
controle. Na préxima secdo, essa dindmica sera aprofundada a partir da discussdo sobre a
organizagdo do trabalho docente mediada por tecnologias, destacando suas implicagdes para a

pratica pedagégica e para a formagdo dos educadores.

O uso das tecnologias no trabalho docente

A distingdo entre as diferentes épocas econdmicas ndo se baseia apenas nas atividades
realizadas, mas, fundamentalmente, nos meios de producdo utilizados (Marx, 2013). Nesse
sentido, as tecnologias sdo instrumentos que permitem medir o desenvolvimento da forga
humana e indicam as condig¢des sociais sob as quais o trabalho é realizado. Portanto, é essencial

estudar os recursos tecnolégicos utilizados pelos professores em suas préticas pedagégicas. Na

3 O Sistema Académico Fénix é uma ferramenta usada com o objetivo de auxiliar as Secretarias
Académicas dos Campus/Unidades Universitarias da UEG, assim como toda a gestdo da UEG. Para
os professores, possibilita o cadastro de notas, frequéncias e contetidos programaticos, impressiao dos
dados cadastrados e visualizag¢do de dados pessoais e matrizes curriculares, entre outros. Para os alunos
é disponibilizada a consulta dos dados pessoais, matrizes curriculares, das notas, frequéncias e horarios
das aulas. Fonte: UEG. Disponivel em: https://www.ueg.br/prg/conteudo/21617_login_fenix.
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contemporaneidade, o processo de trabalho abrange produgio, organizagio e gestdo da forca
laboral, formando um fenémeno complexo e interrelacionado (Corréa; Saraiva, 2000).

Esta analise, portanto, discute o papel das tecnologias como mediadoras do trabalho
docente, considerando as contradigdes, ambiguidades e conflitos que permeiam o trabalho dos
professores, bem como as heterogeneidades que caracterizam a profissao.

Embora o emprego da tecnologia na educagio seja frequentemente percebido como
como decorréncia natural do avango histdrico, essa perspectiva tende a ocultar as fragilidades
do sistema educacional, como a falta de infraestrutura adequada, interrup¢des em programas
de implementacgéo tecnoldgica e a formagao insuficiente dos docentes.

Ainda que os professores reconhecam as dificuldades na implementagdo de tecnologias,
muitos se sentem culpados por ndo conseguirem oferecer um trabalho pedagégico que atenda
as expectativas em torno dessas ferramentas. Colocar as tecnologias como agentes centrais do
desenvolvimento social implica associd-las automaticamente a melhorias na educagio, como se
fossem um sistema autonomo capaz de promover mudangas sociais e culturais de maneira
independente (Peixoto, 2015). Essa perspectiva responsabiliza os docentes pelas falhas no uso
desses recursos, atribuindo-lhes resisténcia a mudanca, negligéncia e irresponsabilidade por
nio alcangarem o potencial esperado dessas ferramentas.

Ademais, o foco excessivo em tecnologias pode encobrir interesses politicos e
economicos de grupos que buscam perpetuar um modelo alinhado a exclusdo social e ao
aprofundamento de desigualdades. Ao supervalorizar o presente tecnolégico e ignorar sua
historicidade, mantém-se e legitima-se a ordem social vigente. No contexto educativo,
entretanto, a mediagdo tecnolégica depende da qualidade da apropriacéo feita pelo professor,
a qual estd condicionada diretamente as condigdes materiais e aos significados simbélicos
atribufdos a essas ferramentas.

A maneira como esses recursos sdo apropriados pelos docentes é essencial para a sua
intencionalidade no processo de ensino-aprendizagem. Essa apropria¢do nio é um ato isolado,
mas estd sujeita as caracteristicas do aparato tecnolégico em uso e aos processos simbdlicos
que os educadores compartilham durante sua utilizagdo. Um dos entrevistados para esta

pesquisa afirma:

Do ponto de vista pedagdégico, amplia muito a nossa capacidade de inserir
videos, musicas, arte. Tenho usado muito para a comunicagio com os alunos,
envio textos, envio videos para os alunos anteriormente e eles chegam na aula
Ja com o material lido ou assistido deixando mais espago para as discussdes.
E uma ferramenta que auxilia muito no fazer pedagégico, com certeza, mas é
preciso intencionalidade (P1, 2022, informacgao verbal).
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Por sua vez, P2 observa que “a tecnologia em si é algo simples de ser utilizada, a
tferramenta é simples. O que é complexo é o processo de ensino-aprendizagem, porque envolve
muitas varidveis” (P2, 2022, informagao verbal).

As falas dos participantes demonstram que os aparatos tecnolégicos sdo constituidos
por uma associagdo entre instrumentos e signos, cuja compreensdo é fundamental para o
qualificar a andlise do desenvolvimento humano. Ressalta-se que o aparato tecnolégico,
isoladamente, ndo possui o potencial de transformar o trabalho ou a educagdo. O significado
atribuido a tecnologia ¢ tdo relevante quanto a prépria ferramenta tecnolégica, sendo ambos
indissocidveis (Vieira, 2023).

A dissociagdo dessas duas dimensdes — instrumento e signo — tende a produzir uma
visdo tecnocéntrica que desconsidera a natureza simbélica do aprendizado. Essa fragmentagao
colabora com processos de alienagdo, justificando um desenvolvimento tecnolégico voltado
para a maximizagdo do lucro e da produtividade, o que, por sua vez, pode ser visto como uma
forma de exploragdo da for¢a de trabalho (Sousa, 2019).

A interseccdo entre tecnologia e educagio revela-se uma arena complexa. As praticas
pedagdégicas sdo mediadas por instrumentos que, embora possam potencializar o aprendizado,
também evidenciam mecanismos de controle e alienagdo. A analise critica dessas relacdes deve
ir além do tecnocentrismo, buscando entender como as tecnologias podem ser utilizadas para
promover uma educag¢do mais inclusiva e emancipatoria.

O desafio, portanto, consiste em garantir que esses recursos contribuam para a
autonomia dos educadores e alunos, em vez de perpetuar as desigualdades sociais e a 16gica
capitalista que sustenta sua implementa¢do. Responder a essa problemdtica requer uma
reflexdo continua sobre as praticas educacionais e a constante reavaliagdo dos instrumentos

utilizados no processo de ensino-aprendizagem.

A tecnologia como ferramenta de controle

A medida que o modo de produgio capitalista se expande e a superestrutura ideolégica
que o sustenta se consolida, o exercicio do controle sobre o processo de trabalho e sobre os
trabalhadores se torna uma caracteristica naturalizada desse sistema. De acordo com Dagnino
(2010), esse tipo de vigilancia ndo é uma novidade, pois ja existia em modos de produgio
anteriores, frequentemente associada a coergdo fisica. No entanto, no capitalismo, essa coergio
se transforma, dissociando-se da violéncia direta e passando a ser exercida de forma mais sutil

e técnica, muitas vezes encoberta por discursos que enfatizam a eficiéncia e a produtividade.
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Esse fenémeno ¢ significativo, pois implica que o controle agora é materializado ndo
apenas nas relagdes interpessoais, mas também por meio das tecnologias e métodos de gestdo
que regulam o ambiente de trabalho. As maquinas e os sistemas gerenciais ndo sdo neutros;
eles representam uma forma légica de monitoramento e racionaliza¢do que, sob a légica
capitalista, visa maximizar a produtividade em detrimento da autonomia do trabalhador. Essa
ideia é corroborada por Sousa (2019), ao afirmar que a tecnologia, ao ser utilizada para
aumentar a produtividade, acaba por desumanizar o trabalhador, reduzindo sua liberdade e
ampliando a racionalizagdo do trabalho.

O controle exercido pelas tecnologias no ambiente educacional reflete um aspecto
preocupante da gestdo do trabalho docente. Depoimentos de professores atestam isso, como

os participante que afirmam:

O sistema de gestdo, se por um lado trazem uma praticidade, por outro
exercem uma forma de controle. Se vocé ndo colocar o plano, ou ndo langa as
aulas até o dia e horario estipulado, eles fecham o sistema e vocé ndo consegue

7

mais mexer sem a permissdo da secretaria. Isso é uma forma de controle
maior do que o papel, por exemplo (P2, 2022, informacgéo verbal).

Depende muito quem estd com as rédeas nas mios. Ha coordenadores que
nio sabem mediar, utilizam isso como justificativa para controlar e punir. O
coordenador atual é muito humano e sempre nos alerta sobre 65 os prazos,
sobre o que deve ser feito. Mas ja tive coordenadores que usavam isso como
um “pseudo poder”, controlava e punia professores de algum modo. Entéo a
tecnologia é isso, nas maos de pessoas humanas, que sabem mediar é algo
bom, mas nas maos de pessoas mediocres, que querem controlar e exercer um
poder, se torna cruel e perigosa (P4, 2022, informagéo verbal).

Percepc¢des semelhantes surgem em outros relatos, que reforcam como a presenga
tecnolégica intensifica a vigilancia e estreita os limites da autonomia docente. Um dos
participantes observa que “o controle ¢ muito maior. Quanto mais tecnologia o capital utiliza,
maior a ingeréncia sobre nés, ndo tenho duvidas” (P35, 2022). Outro acrescenta que a
“racionaliza¢do do trabalho é agora com a tecnologia”, destacando que essa ldégica se
materializa em cameras, registros de entrada e saida e prazos rigidos para o fechamento do
diario de classe (P7, 2022).

E evidente que a tecnologia se torna uma ferramenta de controle mais intensa do que
o papel tradicional. Na sociedade capitalista, ela perde sua esséncia de produgdo humana e
passa a desempenhar uma fung¢do central na organizagdo da produgdo, frequentemente
priorizando o aumento da produtividade e a redugio de custos. Entre os efeitos observados
estdo prazos mais rigidos e métodos de trabalho mais racionalizados, com impacto direto nas
rotinas dos trabalhadores. O uso crescente de tecnologias de monitoramento, como cameras

de seguranca e sistemas digitais de acompanhamento, contribui para esse processo de controle
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e gestdo das atividades laborais. Portanto, a racionalizacdo do trabalho, mediada pela
tecnologia, se alinha a légica do capital, que busca ndo s6 a produtividade, mas também o
controle sobre a for¢a de trabalho.

Logo, o objetivo primordial torna-se a maximizagdo do lucro, e ndo a facilitagdo do
trabalho do docente. Essa 16gica de controle se traduz em uma desumanizagio do trabalho,
conforme discutido por Echalar (2021), ao identificar que tecnologias educacionais sdo
empregadas como instrumentos de vigilancia e avaliagdo, transformando a pratica docente em
um campo de monitoramento constante.

Esse entendimento aparece também em nossos dados empiricos. Um dos professores

entrevistado afirma:

Essa relagio de capital e trabalho, exploracdo do capital sob o trabalho sé
tende a agravar. Ou por meio de controle ou por exclusdo de quem néo usa
as tecnologias. Isso ndo é novidade para mim, ndo tenho didvidas disso. Entao
com o didrio manual, gestdo do seu trabalho em sala de aula era de maior
autonomia do professor, entdo agora com os digitais, vocé tem dia e hora para
langar (P5, 2022, informagéo verbal).

Dessa forma, a liberdade do trabalhador vai sendo cada vez mais restringida a medida
que as tecnologias avangam. A autonomia que antes marcava a prética docente, como o uso de
didrios manuais, é substituida por sistemas digitais que impdem prazos e formatos rigidos,
tornando-se um reflexo da légica do capital que prioriza a produtividade em detrimento da
criatividade e da reflexdo critica.

A medida que as tecnologias se tornam parte integrante do ambiente educacional, o
perfil do trabalhador também se transforma. O docente ja ndo atua somente como mediador
do conhecimento, mas como um executor de tarefas que deve se adaptar constantemente as
novas exigéncias impostas pela tecnologia. Isso se traduz na expectativa de que desenvolva
habilidades que vdo além do contetido curricular, como a capacidade de “aprender a aprender”
e a adaptabilidade a novas ferramentas e métodos (Kuenzer, 2016).

A interseccdo entre tecnologia e trabalho docente revela um panorama complexo e
multifacetado que exige uma anélise critica continua. Embora os recursos digitais possam
enriquecer o processo educativo, também tém potencial para reproduzir relagdes de controle
que desumanizam o trabalhador. Portanto, o desafio consiste em encontrar formas de utilizar
essas tecnologias que promovam a autonomia e o desenvolvimento integral dos educadores,
permitindo que se tornem agentes ativos na transformacio da educagio e, consequentemente,
da sociedade como um todo.

A luta por uma pedagogia que valorize a criatividade e a critica, ao mesmo tempo em

que desafia as estruturas de controle impostas pelo capital, é uma tarefa urgente e necessaria
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para garantir que a educagdo ndo se torne apenas mais uma engrenagem da mdaquina
capitalista, mas sim um espago de emancipagio e transformagio social.

Esta pesquisa contribui para o debate sobre politicas publicas ao evidenciar a
necessidade de formacdo docente critica quanto as tecnologias e as condi¢gdes de trabalho
nas institui¢gdes ptblicas. Recomenda-se que programas de formagdo inicial e continuada
promovam o uso ético, reflexivo e emancipatério dos recursos tecnolégicos, fortalecendo
a autonomia do professor e evitando sua instrumentaliza¢do. No campo das politicas
educacionais, destaca-se a importancia de diretrizes que reconhegam o papel formativo
do trabalho docente e garantam condi¢des materiais adequadas para o exercicio de uma

pratica humanizadora.

Conclusoes

A intensificagdo do uso de tecnologias a partir da década de 1970 trouxe consigo uma
formagdo humana marcada pela racionalidade técnica. A instrumentalizagio se tornou o foco
do processo educativo, contribuindo para um uso acritico dos recursos desenvolvidos pela
sociedade. Nesse contexto, a pedagogia tecnicista emergiu como resposta a nova organizagio
do modo de produgdo capitalista, moldando individuos que se tornam instrumentos para a
producdo de riquezas e a acumulagdo de capital.

A tecnologia, enquanto produto histérico, reflete experiéncias humanas e deve ser
apropriada e utilizada dentro de praticas sociais especificas. E importante reconhecer que nio
existem tecnologias neutras. Suas operagdes e significados sdo sempre influenciados por
contextos sociais e simbélicos. A desigualdade social, por sua vez, acentua a disparidade no
acesso e na apropria¢do desses recursos. Para que a tecnologia ndo se torne um mero
instrumento de dominacéo e controle, é fundamental transcender suas funcionalidades técnicas
e integrar a reflexdo teérica com a pratica real, estabelecendo um didlogo entre o abstrato e o
concreto que permita uma transformagio efetiva da realidade.

No ambito da educagdo, a maneira como os professores se apropriam da tecnologia é
tundamental, pois depende tanto da qualidade dos recursos disponiveis quanto das intengdes
que os movem. A formagdo docente deve ir além do dominio técnico, possibilitando o
desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca das condigdes sociais e estruturais em que
atuam. A compreensdo dos problemas educacionais como parte de um fendmeno complexo,
ligado as contradigdes do capitalismo, impede a individualiza¢do das dificuldades e a

responsabilizacgdo exclusiva dos docentes.
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Assim, ao refletir sobre a trfade educagéo, trabalho e tecnologia, é essencial considerar os
modos de produgio e as condigdes de vida que influenciam essa relagdo. Uma formagdo integral e
humanizadora é necessaria para que os professores exercam autonomia em seu trabalho,
compreendendo seu papel no contexto social. A analise aqui apresentada destaca a urgéncia de uma
formagido cientifica sélida, que va além de uma abordagem superficial, permitindo que a pratica
educativa seja sustentada por um conhecimento profundo da realidade.

Por fim, a qualidade da educagdo ndo deve ser medida apenas pela quantidade de
recursos tecnolégicos disponiveis ou pela habilidade dos professores em utilizd-los. Em vez
disso, uma educagio de exceléncia deve ser fundamentada em uma formagio humana e
emancipatéria, com o trabalho docente no centro das atengdes. Para que mudangas
significativas ocorram, é imprescindivel investir nas condi¢des de trabalho dos educadores,
assegurando saldrios justos, oportunidades de desenvolvimento profissional e tempo para

reflexio colaborativa dentro das institui¢des.

Referéncias

ANTUNES, R. O trabalho na era da globalizagio. Sao Paulo: Editora Boitempo, 2006.
ANTUNES, R. 4 dialética do trabalho. Sao Paulo: Editora Boitempo, 2009.
ANTUNES, R. O que ¢ trabalho? Sao Paulo: Brasiliense, 2017.

ANTUNES, R; PINTO, G. A. 4 fibrica da educa¢do: da especializagdo taylorista a
flexibilizagdo toyotista. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

APPLE, M. Educagdo e poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
COMENIUS, J. Diddtica magna. 3 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

CORREA, M. A.; SARAIVA, J. Trabalho ¢ educagdo: concepgdes e praticas. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2000.

DAGNINO, R. Educagdo e controle: a tecnologia na sala de aula. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2010.

ECHALAR, J. D. Politicas de inser¢do de tecnologias digitais como instrumento de reforma na rede
estadual de ensino de Gouds (2007-2017). 2021. Tese (Doutorado em Educagido) — Programa
de Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educacdo (FE), Universidade Federal de
Goiés, Goiania, 2021.

FIDALGO, F. Relagoes soctazs, corporativismo e trabalho docente: avaliagdo critica e proposicoes
conceituais para o estudo dos processos de profissionalizagdo e proletariza¢do dos
professores. 1993. 234 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1993.

Revista Educagio e Politicas em Debate — v. 15, n. 1, p. 1-19, jan./abr. 2026 17


https://doi.org/10.14393/REPOD-v15n1a2026-79530

I - REPOD ISSN 2238-8346

DOI: https://doi.org/10.14893/REPOD-v15n1a2026-79530

FIDALGO, F. R.; OLIVEIRA, M. A. M,; FIDALGO, N. R. R. Formagio e profissionalizagio
de professores: estudo realizado em escolas publicas da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte. In: FIDALGO, F. R;; OLIVEIRA, M. A. M; FIDALGO, N. R. R. Formagdao,
profissionalizagdo de professores e formagdo profissional e tecnolégica: fundamentos e reflexdes
contemporaneas. Belo Horizonte: Editora PUC-Minas, 20183.

GARCIA, M. M. A;; HYPOLITO, A. M,; VIEIRA, J. S. As identidades docentes como
fabricagio da docéncia. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 81, n° 1, p. 45-56, jan./abr. 2005.

KUENZER, A. Z. Exclusio includente e inclusio excludente: a nova forma de dualidade
estrutural que objetiva as novas relagdes entre educagdo e trabalho. In: LOMBARDI, J. C;;
SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (org.). Capitalismo, trabalho e educagdo. Sao Paulo: Autores
Associados; Histedbr, 2002. p. 77-96.

KRUENZER, A. Z. A formagdo de professores para o ensino médio: velhos problemas, novos
desafios. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n° 116, p. 667-688, jul.-set. 2011.

RUENZER, A. Z. Trabalho e escola: a aprendizagem flexibilizada. In: XI ANPED SUL.
REUNTAO CIENTIFICA REGIONAL DA ANPED, 2016, Curitiba, Anais [...]] Curitiba:
Universidade Federal do Paran, p. 1-22, 2016.

KRUENZER, A. Z.; CALDAS, A. Trabalho docente: comprometimento e desisténcia. In:
FIDALGO, F.; OLIVEIRA, M. A; FIDALGO, N. L. R. (org.). 4 intensificagdo do trabalho
docente: tecnologias e produtividade. Campinas: Papirus, 2009.

LESSARD, C.; TARDIF, M. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagdes humanas. Petrépolis: Vozes, 2005.

LUKACS, G. Para uma Ontologia do Ser Social, 2. Tradugido de Nélio Schneider. Sdo Paulo:
Boitempo, 20183.

MARX, K. O capital. Volume 1. Sdo Paulo: Editora Abril, 1983.

MARX, K. Economic Manuscript of 1861-63. Theories ot Surplus Value. In: MARX, K,;
ENGELS, F. Collected Works (Marx 1861-63). Londres: Lawrence & Wishart, 2010. v. 31.

MARX, K. O capital: critica da economia politica. Livro 01 — O processo de produgio do
capital. Tradugdo de Rubens Enderle. Sdo Paulo: Boitempo, 2013.

MARX, K.; ENGELS, F. 4 ideologia alema. Sao Paulo: Editora Boitempo, 2007.
MESZAROS, 1. 4 crise da ctvilizagdo capitalista. Sao Paulo: Editora Boitempo, 2002.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. (org.). Profissdo
professor. Porto: Porto Editora, 1995. p. 13-34.

PEIXOTO, J. Relagdes entre sujeitos sociais e objetos técnicos: uma reflexdo necesséria para

investigar os processos educativos mediados por tecnologias. Revista Brasileira de Educagéo,
V. 20,1n° 61, p. 317-382, 2015.

Revista Educagio e Politicas em Debate — v. 15, n. 1, p. 1-19, jan./abr. 2026 18


https://doi.org/10.14393/REPOD-v15n1a2026-79530

elo)

i . REPOD ISSN 2238-8346 ....:= "D

DOI: https://doi.org/10.14893/REPOD-v15n1a2026-79530

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. 11. ed. Campinas: Autores
Associados, 20183.

SOUSA, D. R. de. Tecnologia na mediagio do trabalho docente: contribuigées da teoria histérico-
cultural. 2019. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo,
Pontificia Universidade Catélica de Goids, Goiania, 2019.

VIEIRA, J. F. M. O trabalho docente mediado pelas tecnologias na_formagao inicial de professores:
uma perspectiva critica. Dissertagdo (Mestrado em Educagédo, Linguagem e Tecnologias) —

UEG, Anapolis, 2023.

VIEIRA PINTO, A. O conceito de tecnologia. Vol. 1. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005.

Revista Educagio e Politicas em Debate — v. 15, n. 1, p. 1-19, jan./abr. 2026 19


https://doi.org/10.14393/REPOD-v15n1a2026-79530

