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Resumo:

Objetiva-se identificar as orientagdes dispostas nos documentos oficiais referentes a
leitura na educacgdo infantil, de modo a refletir sobre o processo de implementacio de
politicas publicas direcionadas a formacgéio literdria na infancia. Para tanto, realizou-se
uma pesquisa de analise documental, priorizando um estudo sobre os documentos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (1998), Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (2009), Cadernos Leitura e Escrita na
Educagdo Infantil (2016) e Base Nacional Comum Curricular (2018). Percebeu-se que
as politicas publicas foram mobilizadas e investimentos viabilizados, entretanto, as
orientac¢des sobre o trabalho com a leitura e a leitura literaria ficaram cada vez mais
sintetizadas, o que sinaliza descaso com a formacgio literaria docente na educagio
infantil.

Palavras-chave: Educacio Infantil; Documentos oficiais; Infincia; Formacio Literaria Docente.

Abstract: The objective is to identity the guidelines provided in official documents regarding
reading in early childhood education, in order to reflect on the process of implementation of
public policies aimed at literary education in childhood. To this end, a documentary analysis
research was carried out, prioritizing a study on the documents Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (1998), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Infantil (2009), Cadernos Leitura e Escrita na Educagido Infantil (2016) and Base Nacional
Comum Curricular (2018). It was noticed that public policies were mobilized and investments
made possible, however, the guidelines on working with reading and literary reading were
increasingly synthesized, which signals neglect with the literary training of teachers in early
childhood education.
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Resumen:

El objetivo es identificar los lineamientos proporcionados en los documentos oficiales sobre la
lectura en la educacién infantil, con el fin de reflexionar sobre el proceso de implementacién
de politicas publicas dirigidas a la educacién literaria en la infancia. Para ello, se realiz6 una
investigacién de andlisis documental, priorizando un estudio sobre los documentos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (1998), Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Infantil (2009), Cadernos Leitura e Escrita na Educagdo Infantil
(2016) e Base Nacional Comum Curricular (2018). Se not6 que se movilizaron politicas
publicas y se hicieron posibles inversiones, sin embargo, se sintetizaron cada vez més los
lineamientos sobre el trabajo con la lectura y la lectura literaria, lo que indica un descuido con
la formacién literaria de los maestros en la educacién de la primera infancia.

Palabras-chave: Educacién de la Primera Infancia; Documentos oficiales; Infancia; Formacién
Literaria del Profesorado.

Recebido em: 16 de julho de 2025
Aceito em: 02 de outubro de 2025

Introducgio

Este estudo transita entre duas vertentes argumentativas: uma acerca de infincia e
outra referente a leitura literaria para criangas. Ambas estdo subsidiadas por concepgdes
tedricas que apontam a dimensdo de sujeitos ativos e atuantes na produgio de saberes e cultura.
Em relagdo a infancia, tivemos uma mudanga na sua concepgio para além da medicina e da
psicologia, a partir dos anos de 1980, na qual a Sociologia da Infancia trouxe algumas
discussdes na tentativa de falar da crianga como sujeito pensante e atuante na sociedade
(Abramowicz, Oliveira, 2010).

Nesse contexto, as discussdes passam a valorizar a crianga como sujeito produtor
de cultura. Com isso, muitas a¢des investigativas, politicas e educativas vém incorporando
essas perspectivas, de modo a considerar as multiplas infincias que caracterizam a
sociedade contemporanea. Essa visdo subsidia a concepgio de crianga ativa no meio em que
vive, capaz de pensar, interpretar, criar, transformar a realidade ao seu redor, agir e
influenciar seu préprio contexto.

A outra vertente trata-se da leitura literaria como uma atividade necessaria para a
formagdo integral das criangas, visto que se trata de um direito humano, como ressalta Candido
(2004). A leitura literdria tem a possibilidade de abranger todos esses aspectos e, promover
momentos em que as criangas evoluem e aprimorem seus conhecimentos, reconhecendo na
crianga, a sua potencialidade.

Alguns estudos, como os de Branddo e Rosa (2010), Baptista (2010, 2022), Baptista,

Noronha e Caligiorne (2013), Baptista, Silva e Neves (2023) e Goulart (2016), demonstram
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que a crianca estd cercada de linguagem, de seres falantes que utilizam de palavras, de
expressoes repletas de sentidos, a crianca nio aprende somente palavras que nomeiam pessoas,
coisas, objetos e situagdes, mas aprende o que elas representam, qual a fun¢io dessas palavras
na composicdo dos enunciados produzidos. Segundo Abramowicz e Oliveira (2010), as criangas
se desenvolvem, criam e inventam especialmente em espacos e tempos em que o grau de poder
e controle adulto é menor, como nos pétios da escola, durante o recreio ou na rua — lugares
distantes da supervisio direta dos adultos. E nesses contextos que o criar e o inventar se
manifestam com maior intensidade. De modo analogo, o espago da leitura literaria, ainda que
mediado pelo professor, configura-se como um ambiente propicio para a crianga ativar sua
imaginagdo, criar cendrios, inventar personagens, construir novas narrativas e reproduzir, a
sua maneira, as historias ouvidas.

Por essa razdo, a educagdo infantil deve ser considerada uma fase importantissima para
o desenvolvimento da crianga, pois na educagdo infantil se comega a fazer parte de uma agéncia
sistematizada, que possibilita sua atuagdo fora do aconchego e protegdo da familia.

Embora reconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado, a Educagio
Infantil tornou-se obrigatéria para as criangas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda
Constitucional n® 59/2009, que determina a obrigatoriedade da Educagdo Bésica dos 4-aos 17
anos. No entanto, essa extensdo foi incluida na LDB (Brasil, 1996) somente em 2013,
consagrando plenamente a obrigatoriedade de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em
institui¢des de Educagdo Infantil. A finalidade é que a crianga de até 5 (cinco) anos tenha um
desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade.

Diante disso, este artigo tem por objetivo identificar as orientagdes dispostas nos
documentos oficiais referentes a leitura na educacio infantil, de modo a refletir sobre o
processo de implementagdo de politicas publicas direcionadas a formagao literdria na infincia,
visto que a formagio dos professores para o trabalho com a literatura desde a educagio infantil
é primordial e necesséria.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa de andlise documental, priorizando um
estudo sobre os documentos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(1998), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (2009), Cadernos
Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (2016) e Base Nacional Comum Curricular (2018).
Para subsidiar as discussdes propostas, o artigo estard embasado nos estudos de
Abramowicz e Fabiana (2010) sobre infancia e nos estudos de Baptista (2013) sobre

leitura literdria na educacgio infantil.
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Espaco educativo e leitura na educacgio infantil

No contexto da educagido infantil, é possivel observar que, hd 15 anos, as criangas de 4
e 5 anos tiveram uma grande conquista: o que era direito desde 1988 passou a ser obrigatério
a partir de 2009. A matricula, participagdo e frequéncia na escola, com a finalidade de a crianga
de até 5 (cinco) anos ter um desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade (Brasil, 1996).

O conceito de crianga aqui mencionado é de uma crianga ativa e protagonista, que
interage, resiste e confronta o grupo ao seu redor e que, a partir desse movimento, produz
conhecimentos e vai formando a sua personalidade. Nesse sentido, Anete Abramowicz e
FFabiana de Oliveira (2010, p. 42) salientam que “a socializagdo é um processo social de exercicio
de poder e saber que se impdem sobre a crianga, para produzi-las”.

Nesse sentido, os pressupostos da Sociologia da Infincia asseguram que na educagio
infantil “este processo deve ser entendido e descrito com a participagio ativa da crianga: ora
resistindo, ora reinventando, ora imitando, ora aceitando” (Abramowicz, Oliveira, 2010, p. 42).
Ao resistir, ao inventar, ao imitar ou aceitar, a crianga se posiciona frente ao que é proposto a
ela e, segundo as autoras, a sociologia da crianga tem “énfase na alteridade” - que consiste
na capacidade de enxergar a crianga como um individuo dotado de histérias, vivéncias e
subjetividade e, ndo apenas, como um simples sujeito.

Corroborando com essa discussdo, Baptista (2016, p. 15) apresenta uma crianga dotada
de poténcia, capacidade e inteligéncia. Tais caracteristicas aproximam "as criancas de
caracteristicas inerentes aos humanos, e ndo de alguns tracos pretensamente circunscritos a
uma condigio supostamente infantil".

Com isso, podemos perceber que, a partir do momento em que a crianga inicia seu
percurso escolar, os primeiros momentos na educagdo infantil sdo marcados por
sentimentos contraditérios, nos quais precisa estar em um ambiente diferente do familiar,
o que pode causar muita inseguranca. Nesse processo, as crian¢as demonstram
sentimentos diversos, e a escola torna-se um espago privilegiado para desenvolver a
interagdo entre pares, diferentes microculturas, saberes e experiéncias, as quais
possibilitam a convivéncia com diferentes realidades.

Abramowicz e Oliveira (2010) apontam que esse movimento da saida de casa e entrada
na escola compreende-se como um corredor, passando do oficio da infancia para o oficio de
aluno, e interroga sobre quais os tipos de socializagdo, individualizagdo e processos de

subjetivagio sdo colocados nessa passagem na perspectiva da crianga.
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Ao sair do aconchego do ambiente familiar para ingressar na escola, a crianga inaugura
novos processos de socializagdo. Nessa transi¢do, ela conhece outras criangas, interage com
pessoas até entdo desconhecidas, amplia seu conhecimento de mundo e vivencia as "multiplas
experimentacdes" que a escola oferece, conforme destacam Abramowicz e Oliveira (2010, p. 48).

A educagdo infantil torna-se um espago educativo em que se impera a criagdo, a
imaginagdo, “em que se exercitam formas diferentes de sociabilidade, subjetividade e agio, o
que ndo é possivel em espagos familiares, que priorizam a seguranga material e imaterial. O
espago publico expde e possibilita a crianga outros agenciamentos, afetos e amizades”
(Abramowicz, Oliveira, 2010, p. 48).

Nesse sentido, a leitura literdria configura-se como uma proposta formativa e
integrativa, dada a subjetividade que a caracteriza (Goulart, 2023, 2024). Na Educagédo Infantil,
as atividades de leitura ampliam o repertério cultural e inventivo das criangas, propiciando sua
participagdo em novos agenciamentos, a interagdo com os colegas, o desenvolvimento da
oralidade, da imaginagdo e da participagdo coletiva.

Refor¢ando esse entendimento, Baptista e Noronha (2013, p. 25) afirmam que a leitura,
“tomada como produgdo de sentido do sujeito, s6 pode ser ativa”. As autoras acrescentam que
a “leitura de ouvido, a partir da performance do outro que empresta sua voz ao texto, possibilita
as criangas pequenas entrarem no texto escrito”, salientando que esse “entrar” vai além de
acompanhar, significando “compreender, pensar, imaginar e até mesmo ser capturado pelo
texto”. Desse modo, proporcionar tais experiéncias desde a primeira infancia consiste em
construir um legado de aprendizagem para a vida.

Diante do exposto, realiza-se, a seguir, um percurso pelos documentos que orientam
sobre a leitura e a leitura literaria na Educagio Infantil, a fim de analisar como tal atividade é

proposta em suas diretrizes.

Documentos que norteiam a Educac¢do Infantil no Brasil

Para subsidiar a andlise proposta, selecionamos os seguintes documentos: Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 1998), Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagio Infantil (Brasil, 2009), Projeto Leitura e Escrita na Educagio Infantil
(Brasil, 2016) e Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Tais documentos orientaram
e orientam as praticas pedagégicas que fundamentam o ensino na Educagéo Infantil.

O Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — RCNEI — (Brasil,
1998) foi publicado em 1998 com o objetivo de orientar o trabalho educativo com criangas

pequenas, atendendo as determinagdes da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
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Nacional - Lei 9.394/96), momento que a educagdo infantil foi reconhecida pela primeira vez,
na histéria do pafs, como a primeira etapa da educagdo basica.

O Referencial estabeleceu metas de qualidade que contribufram para um
desenvolvimento integral das identidades infantis, capacitando-as a crescer como cidaddos
cujos direitos a infincia fossem reconhecidos. Visou, também, a socializagdo nessa etapa
educacional, criando ambientes que propiciassem as criangas o acesso e a ampliagdo dos
conhecimentos sobre a realidade social e cultural.

De acordo com o RCNEI (1998), a crianga ¢ vista como todo ser humano, é um sujeito
social e histérico, que faz parte de uma organizagdo familiar e que estd inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico, e nessa
perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das interagdes que estabelecem com
as outras pessoas e com o meio em que vivem, o documento reconhece que o conhecimento
nio se constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de criagdo,
significagdo e ressignificagao.

O RCNEI apresenta orientagdes organizadas e detalhadas propondo uma rotina para
desenvolver com as criangas, percebemos que foi um documento para facilitar o trabalho das
professoras que atuavam em creches e pré-escolas, visto que nessa época a formagdo superior
nio era exigéncia para trabalhar na Educagdo infantil, no entanto a formacgdo era rasa e
precisava de mais suporte.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil foram publicada em 2009,
com a finalidade de proporcionar o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos
de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (Brasil, 2009).

Na DCNEI a crianga é vista como “centro do planejamento curricular, é sujeito
histérico e de direitos que se desenvolve nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos
e contextos culturais nos quais se insere” (Brasil, 2009, p. 6). Nessas condig¢des “ela faz
amizades, brinca, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona,
constrdi sentidos sobre o mundo e sobre sua identidade pessoal e coletiva, produzindo cultura”,
ou seja, a crianga que frequenta a Educagio Infantil é estimulada a interagir e participar de
uma agéncia sistematizada para desenvolver a “motricidade, a linguagem, o pensamento, a
afetividade e a sociabilidade” (Brasil, 2009, p.07). Porém para desenvolver e potencializar nas
criangas essas atitudes, depende da maneira como ¢ trabalhada as situagdes do dia a dia, como
a crianga participa, no confronto com gestos, com falas, enfim, a crianga modifica sua forma de

agir, sentir e pensar, a depender das agdes que sdo propostas a ela (Brasil, 2009).
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Percebendo a importancia da formagao do professor para o trabalho com as criangas da
Educagdo Infantil, a DCNEI, em cardter mandatério, orienta a formulagio de politicas, a qual
inclui a formagdo de professores e demais profissionais da Educacdo para atuarem junto as
escolas de Educagdo Infantil (Brasil, 2009).

Mas hé de compreender, que ainda temos muito que avangar nesse quesito de formagao
e mudanga de concepgdo, de olhar para a crianga como alguém que sofre, sente, se alegra, cria,
sonha e participa de um mundo na sua diversidade, que ao chegar na escola, ela traz uma
bagagem cultural, socioecondmica, politica. Anete Abramowicz e Fabiana de Oliveira*(2010,
p-42) apontam uma fase em que houve a imposi¢do dos valores adultos sobre a crianga, levando
estas a permanecerem no siléncio, “mudas”, ou seja, em uma posi¢do marginalizada e passiva
diante do mundo adulto. E possivel que esse tipo de atitude ja tenha sido extinto? Ou ainda
ocorre em menor escala?

Infelizmente, essa obediéncia citada por Abramowicz e Oliveira (2010) ainda
perpetua em algumas salas de aula, como sinal de disciplina, de organizagédo, no entanto,
quanto mais cedo ensinar e desenvolver essa participagdo protagonista das criangas, de
modo compreensivo e cooperativo, provavelmente teremos adultos mais protagonistas,
criticos e atuantes na sociedade.

Em 2013, a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e a
Coordenagdo Geral de Educagio Infantil do Ministério da Educagio (COEDI/MEC)
elaboraram o projeto “Leitura e Escrita na Educagdo Infantil”. De acordo com Nunes et al
(2015, p. 6) no ano de 2014, veio a implantagdo do Projeto Leitura e Escrita na Educagio
Infantil (LEEI), com o objetivo geral de promover a formagdo de professoras de Educagédo
Infantil para que possam desenvolver, com qualidade, o trabalho com a linguagem oral e
escrita, em creches e pré-escolas.

Os estudos de Castro, Lopes e Nogueira (2025) apontam trés momentos diferentes na
implementagdo do projeto LEEI: o primeiro consiste na elaboragdo, enquanto projeto de
formagédo para professores da Educacdo Infantil com material didatico préprio (2013-2016),
em que dedicou-se a elaboragdo dos materiais — Cadernos — e desenvolvimento de agdes, como
eventos clentificos e um curso de formagdo por meio universidades parceiras e a COEDI, por
meio do Termo de Cooperagdo Técnica entre o MEC e a UFMG; o de seu desmantelamento,
com a inclusdo nas formagdes do Pacto Nacional pela Alfabetizagido na Idade Certa (PNAIC)
(2017-2018); e a inser¢do nacional no Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA)

(2023). O projeto teve como perguntas modalizadoras:
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Qual é a fungdo da Educacdo Infantil no acesso das criangas a cultura escrita?
Qual é o seu papel na formagdo de leitores? Como as criangas pequenas leem
e escrevem? Que textos precisam ser disponibilizados para as criangas e de
que forma eles podem ser trabalhados? O que as criangas de zero a cinco anos
podem ler e escrever nas creches e pré-escolas? Que temas, contetdos,
saberes e conhecimentos devem constituir a formagio das professoras da
Educagdo Infantil para lhes assegurar praticas que respeitem as
especificidades das criancas dessa faixa etdria? (Brasil, 2016, p.11)

Constituiu-se uma parceria entre professoras da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e profissionais da Coordenagdo Geral de Educagdo
Infantil, da Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educagio, para a realizagio da
pesquisa (NUNES et al., 2015).

O projeto LEEI (2016) promoveu cinco seminarios e realizou duas pesquisas — "Leitura
e escrita na Educagio Infantil: o estado do conhecimento (1973-2013)" e “Leitura e escrita na
Educagdo Infantil: praticas educativas” —, que agregaram estudos, debates e a contribui¢do de
estudiosos nacionais e estrangeiros. Esse conjunto de atividades forneceu a base conceitual
para a concepgdo deste curso e de seu material didatico-pedagdgico.

As pesquisas empreendidas proporcionaram um mapeamento do estado do conhecimento
na area ao longo das ultimas trés décadas no Brasil, em conjunto com um levantamento das
praticas pedagdgicas e de suas articulagdes em contextos de creche e pré-escola.

A Wdltima pesquisa contou com a participagdo de docentes de outras cinco universidades
— UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais, UFMS (Universidade Federal do Mato
Grosso do sul), UFRN (Universidade Federal do Rio Grande do Norte), UERGS
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul) e UFPE (Universidade Federal de Pernambuco)
—, bem como com a colaboragdo de secretdrios municipais, diretores de institui¢des de
Educacgdo Infantil e professores de seis cidades.

Apesar de a implantagido do LEEI ter iniciado em 2013, a primeira edigdo ocorreu em
2016. Apenas em 2024, oito anos depois, o Ministério da Educagdo promoveu uma formagio
para os professores de Educagdo Infantil de todos os estados brasileiros, com a participagdo de
68% dos municipios. Essa iniciativa, em parceria com universidades publicas de todo o pafs,
representa uma soma de esfor¢os para a implementagdo de agdes estratégicas dedicadas a
garantir que todas as criangas brasileiras possam alcangar éxito no processo de alfabetizagéo.’]
Vale salientar que a formagdo dos professores pelo LEEI faz parte do Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada - criado em junho de 2023 pelo governo federal, pelo Decreto 11.556 -,
que visa a inser¢do da crianga na cultura do escrito e dentro das especificidades que constituem

a primeira etapa da educagdo bésica.
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O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (2023) tem como um de seus objetivos
alfabetizar todas as criangas ao final do segundo ano do ensino fundamental, por meio de a¢des
implementadas em colaboragio entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, incluindo
acOes para professores e gestores da educacdo infantil, reconhecendo a importancia da
Educagdo Infantil para uma alfabetiza¢do bem-sucedida.

O projeto LEEI, que incluiu uma formacéo de professores, teve como motivagdo central
a compreensdo do papel crucial da docente na Educagdo Infantil. Esse papel abrange o
desenvolvimento da crianca em seus primeiros anos de vida e a constituigdo de sua
subjetividade, com fomento da oralidade, leitura e escrita (Brasil, 2016).

Em 2015, seis anos ap6s a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Infantil (DCNEI), instituiu-se uma Comissdo de Especialistas com o propdsito
de elaborar uma proposta para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O objetivo era
assegurar uma progressdo curricular coerente em toda a Educagdo Basica — da Educagio
Infantil ao Ensino Médio —, de modo a otimizar e favorecer a aprendizagem discente. A
versdo final do documento foi disponibilizada em 2017. Considera-se que a educagio
brasileira deu um salto histérico ao reconhecer, finalmente, a Educagdo Infantil como etapa
essencial da Educagdo Bésica.

O documento também inova ao reconhecer essa etapa da Educagdo Basica como
fundamental para a construgdo da identidade e da subjetividade da crianga. As criangas
precisam pensar sobre o mundo ao seu redor, desenvolver estratégias de observagdo, criar
hipéteses e narrativas. A BNCC orienta as préticas pedagdgicas na Educagdo Infantil
tundamentando-se em seis Direitos de Aprendizagem — conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se —, os quais se articulam com cinco Campos de Experiéncia: "O eu, o
outro e nés"; "Corpo, gestos e movimentos"; "Tragos, sons, cores e formas"; "Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo"; e "Espago, tempo, quantidades, relagdes e transformacoes".

Cabe salientar que, de acordo com a BNCC, tais direitos de aprendizagem,
materializados por meio dos campos de experiéncia, precisam assegurar condigdes para um
aprendizado protagonista. Isso possibilita que as criangas vivenciem desafios e sejam
provocadas a soluciona-los, o que lhes permite construir significados acerca de si mesmas, dos
outros e do mundo social e natural (Brasil, 2017).

Observa-se que os Campos de Experiéncia funcionam como uma estrutura
mediadora para a concretizagio dos seis direitos de aprendizagem infantis. Dessa forma,
embora garantam a autonomia docente no planejamento das atividades, também
conferem maior clareza sobre quais aprendizagens precisam ser efetivamente favorecidas

e desenvolvidas na Educacio Infantil.
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A concepgdo de crianga dentro da BNCC é de uma crianga que observa, questiona,
levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos, assimila valores, constréi conhecimentos,
seapropria do conhecimento sistematizado por meio da a¢do e das interagdes com o
mundo fisico e social. Por isso, “impde a necessidade de imprimir intencionalidade
educativa as préticas pedagdégicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola” (Brasil, 2017, p. 88).

Embora documentos oficiais como o RCNEI, as DCNEI, o LEEI e a BNCC apresentem
uma visdo da crianga como ser ativo e protagonista da aprendizagem, tal premissa, por si so,
ndo garante uma pratica pedagdgica eficaz. Para que essa concepgdo se concretize no cotidiano
escolar, torna-se necessiria uma apropriagdo e uma reflexdo critica sobre os conceitos e
abordagens propostos. Nesse contexto, é fundamental a promogdo de agdes formativas que
fomentem discussdes acerca do que se compreende por infincia, por prética educativa na
educagdo infantil e pelo papel do docente nesse processo, de modo a valorizar a participagdo da
crianca na construgio do conhecimento. E com esse propésito que este estudo se dedicara a

investigar de que modo o trabalho com a leitura é orientado na Educagdo Infantil.

A linguagem nos documentos oficiais: um olhar a leitura na Educac¢do Infantil

Propde-se, nesta sec¢do, conhecer, compreender e sintetizar dentro dos documentos oficiais
as orientacdes sobre o trabalho com a leitura na educagio infantil.
a) Referenciais Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil - RCNEI

No volume 3 do RCNEI, o eixo Linguagem Oral e Escrita aborda sobre a
importancia e o como trabalhar com praticas de leitura na Educagdo Infantil. Essa
temdtica estd dividida em Introdugdo, Presenca da Linguagem Oral e Escrita na
Educacdo Infantil: ideias e praticas correntes, A crianca e a Linguagem, Objetivos para
criangas de quatro a seis anos, Contetidos e Orientagdes didaticas sobre Falar, Escutar e
Praticas de Leitura para criangas de quatro a seis anos.

O documento considera que as criangas em interagdes coletivas, mediados pelo
professor, atribuem sentidos as falas. Quanto mais as criangas puderem falar em situagdes
diferentes, como contar o que lhes aconteceu em casa, contar histérias, dar um recado, explicar
um jogo ou pedir uma informagio, mais poderdo desenvolver suas capacidades comunicativas
de maneira significativa (Brasil, 1998).

Conforme assinala o RCNEI “quando trabalha leitura por meio de um desenho, a
crianga cria e recria individualmente formas expressivas, integrando percep¢do, imaginagao,

reflexdo e sensibilidade, que podem entdo ser apropriadas pelas leituras simbélicas de outras
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criangas e adultos” (Brasil, 1998, p. 93). Desse processo resultam a evolugdo da oralidade e a
amplia¢do do vocabulério.

O RCNEI defende que a diversidade de géneros textuais ¢ um elemento crucial para a
ampliacdo do letramento na primeira infancia. Nessa perspectiva, a escolha do material escrito
a ser disponibilizado deve pautar-se por critérios rigorosos e por um cardter significativo, uma
vez que a iniciagdo das criangas nesse universo linguistico tem o potencial de engaja-las nas
praticas soclais que envolvem a escrita (Brasil,1998).

Aprender a ler faz parte de um longo processo ligado a participagdo em praticas sociais
de leitura. A ampliagdo das capacidades de comunicagdo oral das criangas ocorre
gradativamente, por meio de um processo de envolvimento e participacdo delas nas conversas
cotidianas, em situagdes de escuta, musicas, brincadeiras, contagio de histérias. A construgio
de conhecimento pelas criangas ndo é uniforme, pois depende do nivel de letramento de seu
ambiente social. Isso se refere a importancia dada a leitura e a escrita, bem como as praticas
literarias as quais as criangas tém acesso e podem participar em sua comunidade (Brasil, 1998).

Desde muito pequenas, as criangas podem construir uma relagdo prazerosa com a
leitura, a depender de suas familias, de seus professores e do entorno no qual elas vivem. por
isso, “a oralidade, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma integrada e
complementar, potencializando-se os diferentes aspectos que cada uma dessas linguagens
solicita das criangas” (Brasil, 1998, p.133).

Conforme destacado no documento, a leitura ou a contagdo de histérias
constituem-se como préticas essenciais, uma vez que possibilitam o acesso a formas de
viver, pensar e agir, bem como ao universo de valores, costumes e comportamentos de
outras culturas, localizadas em diferentes temporalidades e espacos. O documento
defende que “ler ndo é decifrar palavras” (Brasil, 1998, p.144), mas sim um processo
ativo de construgdo de significado, no qual o leitor se apoia em seus conhecimentos
prévios. E nesse contexto que se compreende a defesa do acesso a boa literatura, pois
“ter acesso a boa literatura é dispor de uma informagdo cultural que alimenta a
imaginagdo e desperta o prazer pela leitura” (Brasil, 1998, p.143). Essa concepgdo de
leitura, portanto, supera a visdo mecanicista, uma vez que “um bom texto deve admitir
varias interpretagdes, superando-se, assim, o mito de que ler é somente extrair
informacio da escrita” (Brasil, 1998, p. 145).

No Quadro 1, é possivel perceber a diversidade de orienta¢des para o trabalho com a

leitura e a contagdo de histérias na Educagdo Infantil dentro do RCNEI (1998).
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Quadro 1 — Atividades de leitura e contagdo de histérias RCNEI

Atividades de leitura

RCNEI

® A exposicdo dos trabalhos realizados é uma forma de propiciar a leitura dos objetos feitos pelas
criangas e a valorizagio de suas produgdes (v. 3, p. 101)

® Leitura de obras de arte a partir da observagéo, narragio, descrigio e interpretacdo de imagens e
objetos. (v. 3, p. 103)

® Nas leituras grupais, as criangas elaboram néo somente os contetidos comentados, mas estabelecem uma
experiéncia de contato e didlogo com as outras criangas, desenvolvendo o respeito, a tolerdncia a
diversidade de interpretagdes ou atribui¢do de sentido as imagens, a admiragéo e dando uma contribuigdo
as produgdes realizadas, por intermédio de uma pritica de solidariedade e inclusdo. (v. 3, p. 105)

® Escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor; (v. 8, p. 181)

® Escolher os livros para ler e apreciar; (v.3, p. 131)

® Participagdo nas situagdes em que os adultos leem textos de diferentes géneros, como contos,
poemas, noticias de jornal, informativos, parlendas, trava-linguas etc.; (v. 8, pag. 140)

® A crianga que ainda nfio sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da leitura do
professor, ainda que ndo possa decifrar todas e cada uma das palavras. (v. 3, pag. 141)

o [ de grande importancia o acesso, por meio da leitura pelo professor, a diversos tipos de materiais
escritos, uma vez que isso possibilita as criangas o contato com préticas culturais mediadas pela
escrita. Comunicar praticas de leitura permite colocar as criangas no papel de “leitoras”, que podem
relacionar a linguagem com os textos, os géneros e os portadores sobre os quais eles se apresentam:
livros, bilhetes, revistas, cartas, jornais etc. (v. 3, p. 141)

® Quando o professor realiza com frequéncia leituras de um mesmo género esta propiciando as criangas
oportunidades para que conhegam as caracteristicas proprias de cada género. (v. 3, p. 141-142)

o A leitura do professor tem a participacio das criancas, principalmente naqueles elementos da
histéria que se repetem (estribilhos, discursos diretos, alguns episédios etc.) e que por isso sdo
facilmente memorizados por elas, que aguardam com expectativa a hora de adiantar-se a leitura do
professor, dizendo determinadas partes da histéria. (v. 8, p. 144)

® Dispor de um acervo em sala com livros e outros materiais, como histérias em quadrinhos, revistas,
enciclopédias, jornais etc., classificados e organizados com a ajuda das criangas; (v.3, pag. 144)

® Organizar momentos de leitura livre nos quais o professor também leia para si. Para as criangas é
fundamental ter o professor como um bom modelo. O professor que 1é histérias, que tem boa e
prazerosa relagdo com a leitura e gosta verdadeiramente de ler, tem um papel fundamental: o de
modelo para as criangas; (v. 3, p. 144)

® Possibilitar as criangas a escolha de suas leituras e o contato com os livros, de forma a que possam
manuseé-los, por exemplo, nos momentos de atividades diversificadas; (v.3, p. 144)

o Possibilitar regularmente as criangas o empréstimo de livros para levarem para casa. Bons textos
podem ter o poder de provocar momentos de leitura em casa, junto com os familiares. (v. 3, p. 144)

® Leitura de imagens e objetos (v.3, p. 144)

® Leitura de livros, enciclopédias, revistas e jornais (v. 8, p. 144)

® Preparar convites para as reunides de pais, escrever uma carta para uma crianga que esta se ausentando,
ler um bilhete deixado pelo professor do outro perfodo etc., podem ser partilhadas com as criangas ou
integrarem atividades de exploragdo dos diversos usos da escrita e da leitura. (v. 3, p. 151)

® Nas atividades sequenciadas de leitura, pode-se eleger, temporariamente, textos que propiciem
conhecer a diversidade possivel existente dentro de um mesmo género, como por exemplo, ler o
conjunto da obra de um determinado autor ou ler diferentes contos sobre saci-pereré, dragoes ou
piratas, ou vérias versdes de uma mesma lenda etc. (v. 8, p. 155)

Contagdo de Histoéria

RCNEI

® O professor conta histérias pontuando ideias com gestos expressivos ou usa recursos vocais para
enfatizar sua dramaticidade. (v.3, p. 81)

® Sonorizagio de histérias [...] os contos de fadas, a produgdo literdria infantil, assim como as
criagdes do grupo sdo 6timos materiais para o desenvolvimento dessa atividade que podera utilizar-
se de sons vocais, corporais, produzidos por objetos do ambiente, brinquedos sonoros e
instrumentos musicais. (v.3, p. 62)

® Quanto mais as criangas puderem falar em situagdes diferentes, como contar o que lhes aconteceu
em casa, contar histérias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir uma informagio, mais poderio
desenvolver suas capacidades comunicativas de maneira significativa. (v.3, p. 121)

® llas comegam a aprender a partir de informagdes provenientes de diversos tipos de intercimbios
sociais e a partir das préprias agdes, por exemplo [...] ler um livro de histérias etc. (v. 3, p. 122)
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A construgido da linguagem oral néo é linear e ocorre em um processo de aproximagdes sucessivas
com a fala do outro [...] usando todos os recursos de que dispdem: historias que conhecem,
vocabuldrio familiar etc. (v.3, p.126)

Observagdo e manuseio de materiais impressos, como livros, revistas, histérias em quadrinhos etc.
(v.3,p.183)

Reconto de histérias conhecidas com aproximacdo as caracteristicas da histéria original no que se
refere a descrigdo de personagens, cendrios e objetos, com ou sem a ajuda do professor. (v.3, p.137)
Pode-se, na roda, contar fatos as criangas, descrever agdes e promover uma aproximagio com
aspectos mais formais da linguagem por meio de situagdes como ler e contar histdrias, cantar ou
entoar cangdes, declamar poesias, dizer parlendas, textos de brincadeiras infantis etc. (v.3, p.138)
A ampliagdo do universo discursivo das criangas também se da por meio do conhecimento da
variedade de textos e de manifesta¢des culturais que expressam modos e formas préprias de ver o
mundo, de viver e pensar. Misicas, poemas, histérias, bem como diferentes situagdes
comunicativas, constituem-se num rico material para isso. (v. 8, p. 189)

A narrativa pode e deve ser a porta de entrada de toda crianga para os mundos criados pela
literatura. A crianga aprende a narrar por meio de jogos de contar e de histérias[...]. As histérias,
diferentemente dos relatos, sfo textos previamente construidos, estio completos. As histérias
estdo associadas a convengdes, como “Era uma vez”, frase de abertura formal, “e foram felizes para
sempre”, fecho formal. (v. 8, p. 140)

Outra atividade a ser realizada refere-se as apresentagdes orais ao vivo, de textos memorizados, nas
quais as criangas reproduzem os mais diferentes géneros, como historias, poesias, parlendas etc.,
em situagdes que envolvem publico (seu grupo, outras criangas da instituig¢do, os pais etc.), como
sarau de poesias, recital de parlendas. Outra possibilidade é a preparagio de fitas de dudio ou video
para a gravagdo de poesias, musicas, historias etc. (v. 8, p. 140)

A leitura de histérias é um momento em que a crianga pode conhecer a forma de viver, pensar, agir
e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos
e lugares que ndo o seu. (v.3, p. 14:3)

A intencdo de fazer com que as criangas, desde cedo, apreciem o momento de sentar para ouvir
histérias exige que o professor, como leitor, preocupe-se em lé-la com interesse, criando um
ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa das criangas,
permitindo que elas olhem o texto e as ilustragdes enquanto a histéria é lida. (v.3, p. 143)

Quem convive com criangas sabe o quanto elas gostam de escutar a mesma histéria vérias vezes,
pelo prazer de reconhecé-la, de apreendé-la em seus detalhes, de cobrar a mesma sequéncia e de
antecipar as emogdes que teve da primeira vez. Isso evidencia que a crianga que escuta muitas
histérias pode construir um saber sobre a linguagem escrita. (v.3, p. 143)

Recontar histdrias é outra atividade que pode ser desenvolvida pelas criangas. Elas podem contar
histérias conhecidas com a ajuda do professor, reconstruindo o texto original a sua maneira. Para
isso podem apoiar-se nas ilustragdes e na versio lida. (v.3, p. 144)

O professor que 1¢ histérias, que tem boa e prazerosa relagdo com a leitura e gosta verdadeiramente
de ler, tem um papel fundamental: o de modelo para as criangas; (v.3, p. 144)

A leitura de histoérias é uma rica fonte de aprendizagem de novos vocabuldrios. Um bom texto deve
admitir vérias interpretacdes, superando-se, assim, o mito de que ler é somente extrair informagao
da escrita. (v. 3, p. 14:5)

Contar histérias costuma ser uma pratica didria nas institui¢des de educagio infantil. Nesses
momentos, além de contar, é necessério ler as histérias e possibilitar seu reconto pelas criangas. E
possivel também a leitura compartilhada de livros em capitulos, o que possibilita as criangas o
acesso, pela leitura do professor, a textos mais longos. (v. 3, p. 153)

Os projetos de linguagem oral podem propor, por exemplo, a gravagdo em fita cassete de histérias
contadas pelas familias para fazer uma colegio para a sala. (v. 3, p. 154

Pode-se também organizar saraus literdrios nos quais as criangas escolhem textos (histérias,
poesias, parlendas) para contar ou recitar no dia do encontro. (v. 3, p. 154)

E preciso que as criangas participem de situagdes nas quais possam conversar e interagir
verbalmente, ouvir histérias contadas e lidas pelo professor. (v. 3, p. 157)

Em relagdo as praticas de leitura, é possivel observar se as criangas pedem que o professor leia; se
procuram livros de histérias ou outros textos no acervo; se consideram as ilustragdes ou outros
indicios para antecipar o contetido dos textos; se realizam comentarios sobre o que “leram” ou
escutaram; se compartilham com os outros o efeito que a leitura produziu; se recomendam a seus
companheiros a leitura que as interessou. (v. 3, p. 158)

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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O conceito de crianga apresentado nos documentos do RCNEI (1998) é o de um sujeito
ativo e protagonista, que interage, resiste e confronta o grupo ao seu redor. E a partir desse
movimento de interagdo e conflito que a crianga constrdi seus conhecimentos e se desenvolve.
Em relagdo as atividades de leitura e contagio de histérias, o volume 38 do RCNEI apresenta
orientacdes detalhadas para assegurar a qualidade das praticas educativas. Tais orientagdes
partem do principio da crianga como uma produtora ativa de conhecimentos, que, por meio
dessas experiéncias, forma sua personalidade e amplia sua compreensio de mundo,

posicionando-a como protagonista de seu préprio desenvolvimento.

b) Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil — DCNEI

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, em seu Artigo 4°, define a
crianga como: “sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2009, vol. p.1).

A partir dessa perspectiva, é necessdrio realizar com as criangas atividades que
desenvolvam e construam com elas, por meio das interagdes e brincadeiras que vivenciam no
dia a dia, situagdes que valorizem e ampliem sua cultura, sua socializagio, seu engajamento e
seus conhecimentos. Diante disso, a crianga tem a possibilidade de crescer em um meio letrado
a depender da motivagio e integragio que a familia e a escola lhe proporcionam. £ um sujeito
ativo que aprende a partir das experiéncias vividas.

De acordo com as DCNEI, “o periodo de vida atendido pela Educagido Infantil
caracteriza-se por marcantes aquisi¢des: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formagio
da imaginacgdo e da capacidade de fazer de conta e de representar usando diferentes linguagens”
(Brasil, 2009, p. 7). Percebe-se como a crianga, ao ingressar em uma sociedade estruturada
como a escola, tem a possibilidade do seu desenvolvimento integral (Brasil, 1996).

Nesse processo de desenvolvimento, a linguagem é reconhecida como um bem cultural
de direito da crianca. Conforme enfatizado em documento nacional, “dentre os bens culturais
que as criangas tém o direito a ter acesso estd a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral
e a escrita, instrumentos bésicos de expressdo de ideias, sentimentos e imaginagdo” (Brasil,
2009, p.15). A leitura literdria, nesse contexto, surge como uma pratica primordial para
operacionalizar esse direito, pois é por exceléncia o espago de expressdo de subjetividades. As
DCNEI refor¢am essa premissa ao orientar a garantia do “acesso a processos de apropriagao,
renovagio e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens” (Brasil,

2009, p. 20), da qual a literatura é parte fundamental.

Revista Educagio e Politicas em Debate — v. 14, n.Especial, p. 1-22, set./dez. 2025 14


https://doi.org/10.14393/REPOD-v14Especiala2025-78557

i . REPOD ISSN 2238-8346

DOI https://doi.org/10.14393/REPOD-v 14Especiala2025-78557

Para concretizar essas diretrizes, o documento explicita as praticas pedagdgicas
essenciais. Dentre as especificidades que cada crianga traz, o documento valoriza e garante o
trabalho com brincadeiras até a apropriagdio de diferentes linguagens, apontando a
“importancia de atividades prazerosas com diferentes géneros escritos, como a leitura didria
de livros pelo professor, a possibilidade da crianga desde cedo manusear livros e revistas e
produzir narrativas e “textos”, mesmo sem saber ler e escrever” (Brasil, 2009, p. 15).

As DCNEI situam a leitura e a contagdo de histérias no campo das linguagens,
propondo orientagdes para sua pratica. A efetivagdo dessas propostas, no entanto, esta
condicionada a uma formagdo docente adequada, que prepare o educador para promover
experiéncias significativas com diferentes expressdes da linguagem, seja a leitura, a escrita

e/ou a contagdo de historias.

Quadro 2 — Atividades com leitura e contagdo de histérias DCNEI

LEITURA

® A proposta pedagégica das institui¢des de Educagdo Infantil deve ter como objetivo garantir a crianga

acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de

diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a satde, a liberdade, a confianga, ao respeito,

DCNE] | a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas. (p. 02)

p Favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de
varios géneros e formas de expressio: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical (p. 4)

® Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacido e interacdo com a linguagem

oral e escrita, e de convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; (p. 4)

CONTACAO DE HISTORIAS

» Promovam o relacionamento e a interagéo das criangas com diversificadas manifestacdes de musica,
artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura (p. 4)

» O reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagdo das criangas com as histérias e as culturas
africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagéo. (p. 3)

DCNEI .. . . . . . c

» Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar com a crianga, contar-lhe historias. (p. 07)

» A aquisi¢do da linguagem oral depende das possibilidades das criangas observarem e participarem
cotidianamente de situagdes comunicativas diversas onde podem comunicar-se, conversar, ouvir

histérias. (p. 15)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

7

Nas DCNEI a crianga é vista como “centro do planejamento curricular, é sujeito
histérico e de direitos que se desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos
e contextos culturais nos quais se insere” (Brasil, 2009, p. 6). Nestas condigdes, “ela faz

amizades, brinca, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona,
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constrdéi sentidos sobre o mundo e sobre sua identidade pessoal e coletiva, produzindo cultura”,
ou seja, a crianga que frequenta a Educagio Infantil é estimulada a interagir e participar de
uma agéncia sistematizada para desenvolver a “motricidade, a linguagem, o pensamento, a
afetividade e a sociabilidade” (Brasil, 2009, p.07). O desenvolvimento e potencializa¢do dessas
atitudes nas criangas, contudo, estdo intrinsecamente ligados a condugdo das situagdes do
cotidiano. Por meio de sua participagdo, do confronto com gestos e falas, e das a¢des que lhe

sdo propostas, a crianga reelabora suas formas de agir, sentir e pensar (Brasil, 2009).

c) Cadernos do LEEI

Os oito cadernos do LEEI que compdem a coletdnea do Curso Leitura Escrita na
Educagio Infantil possuem um tema que se inter-relaciona com os demais cadernos. Os
cadernos sdo compostos por trés textos escritos por diferentes autores, o que possibilita um
didlogo entre teoria e pratica que orientam o trabalho docente. H4 também se¢des como:
“Compartilhando experiéncias” e “A¢do e Reflexdo” que priorizam a descrigdo de préticas
educativas realizadas com criangas.

O Caderno 1 — Ser docente na educagido infantil: entre o ensinar e o aprender - convida
a professora a refletir sobre a especificidade do fazer docente na Educagdo Infantil,
comprometido com o respeito as criangas de até cinco anos como sujeitos de direitos, ativos e
capazes. Nesse primeiro caderno, o foco recai sobre as relagdes entre docéncia, linguagem e
cultura na Educagio Infantil.

No Caderno 2 — Ser crian¢a na Educagdo Infantil: infancia e linguagem — a atengéo é
dirigida a crianga, que no processo de descoberta do mundo constréi e é construida pela
linguagem, seja nos gestos, no olhar, nos sons, na fala, nas brincadeiras, nas histérias que
inventa, nas relagcdes que estabelece ou nas preferéncias que manifesta. A professora é
convidada a discutir concepgdes de infancia, de linguagem e de cultura e suas repercussoes
na prética pedagégica.

No caderno 8 - Linguagem oral e linguagem escrita na Educagio Infantil: praticas e
interagdes. - Nele foca-se na cultura escrita (ou culturas do escrito) como um modo especifico
de expressdo da cultura — a linguagem escrita —, no qual adultos e criangas estamos de alguma
torma inseridos, com diferentes niveis de produgdo e de participagio.

O caderno 4 - Bebés como leitores e autores — trata das especificidades do trabalho com
os bebés, esses seres tdo delicados e, ao mesmo tempo, tdo ativos e capazes. Vemos como os
bebés, nas suas relagdes com os outros, vdo construindo sentidos, e como os vinculos precoces

com o adulto sdo fundamentais nesse processo. Somos desafiadas a pensar numa concepgio
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mais ampla de leitura, que permite entender que os bebés sdo seres de palavras, ainda quando
ndo sdo capazes de pronuncia-las.

No Caderno 5 — Criangas como leitoras e autoras — debruga-se sobre o tema do
desenvolvimento da leitura e da escrita na faixa de trés a cinco anos de idade, estuda diferentes
concepgdes tedricas e suas implicagdes para as praticas de leitura e escrita na Educagdo Infantil,
a partir da compreensdo de processos e contextos que favorecem o desenvolvimento da
linguagem escrita.

O Caderno 6 — Curriculo e linguagem na Educagdo Infantil — instiga-nos a aprofundar a
analise das relagdes entre pressupostos tedricos, praticas pedagégicas, planejamento, organizagdo do
cotidiano e avaliagdo na Educagio Infantil. Além disso, explora a articulagdo desses elementos com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular,
com destaque para o lugar da oralidade, da cultura escrita e das praticas da leitura no processo de
ensino a aprendizagem. Por fim, reflete sobre a importancia do planejamento como recurso para
organizar o cotidiano e abrir espago para a expressdo das criangas.

No Caderno 7 — Livros infantis: acervos, espagos e mediagdes — a professora, tem a
oportunidade de conhecer as politicas ptblicas do livro e da leitura, em especial o Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE) e os processos de sele¢do dos titulos destinados a Educagdo Infantil.

O Caderno 8 — Didlogo com as famflias: a leitura dentro e fora da escola — trata de
préticas sociais de leitura e escrita conduzidas em familias e na cidade, e reflete sobre as
potencialidades da articulagdo entre essas praticas e aquelas desenvolvidas no contexto escolar.

O material pedagégico do curso, formado pelos oito cadernos, proporcionam uma
articulacdo entre ciéncia, arte e vida, buscando uma unidade de sentido na qual o professor
possa relacionar conhecimentos teérico-cientificos com diferentes manifestagdes artistico-
culturais e com seu cotidiano na Educag¢io Infantil.

Os Cadernos do LEEI evidenciam os pressupostos da Sociologia da Infincia ao
destacarem uma concepgdo de crianga como sujeito ativo. Nessa perspectiva, o processo
educativo na Educagdo Infantil “deve ser entendido e descrito com a participagio ativa da
crianga: ora resistindo, ora reinventando, ora imitando, ora aceitando” (Abramowicz; Oliveira,
2010, p. 42). Essas agdes — resistir, inventar, imitar ou aceitar — representam os diferentes
posicionamentos que a crianga assume frente as propostas que lhe sdo apresentadas. Segundo
as autoras, esse enfoque esta alicercado na “énfase na alteridade”, central a Sociologia da
Infancia, que trata da capacidade de compreender a crianga como um ser singular, portador de
histdria, vivéncias e subjetividade, e nio como um sujeito passivo ou incompleto. Na prética,
essa visdo se concretiza ao dar credibilidade ao que a crianga diz e faz, reconhecendo-a como

produtora de cultura e conhecimento.
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d) Base Nacional Comum Curricular — BNCC

De acordo com a BNCC, os objetivos das aprendizagens da Educagdo Infantil
compreendem “tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre
tomando as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes” (Brasil, 2017, p. 44).

Os eixos estruturantes da Educagdo Infantil sdo as interagdes e brincadeiras, os
mesmos eixos da DCNEI (2009). Porém, na BNCC (2017), eles devem assegurar os seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que sdo — conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. O trabalho deve permear os cinco campos de
experiéncias, para que os direitos das criangas, por meio das interagdes e brincadeiras,
possam ser efetivados. Sdo eles: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo e Espacgos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacgoes.

A anélise do Campo de Experiéncia "Escuta, fala, pensamento e imaginagdo" evidencia
a importancia de se valorizarem as experiéncias com a linguagem oral, considerando as
diversas formas sociais de comunica¢do presentes na cultura humana, como conversas,
cantigas, brincadeiras de roda e jogos cantados. O documento orienta ainda que se estimule o
desenvolvimento infantil de forma lidica por meio de uma leitura diversificada — aquela que
explora, engaja e motiva o aluno a se envolver (Brasil, 2017).

As palavras que compdem o campo de experiéncia “Escuta, FFala, Pensamento e
Imaginagdo” sdo agdes necessérias que determinam a participagdo e envolvimento das criangas
no dia a dia da institui¢do. Portanto, trabalhar com a leitura literaria significa criar condigoes
para o desenvolvimento dessas quatro habilidades - tdo significativas e importantes -,
promovendo, assim, uma interagdo mais rica e a evolugdo na oralidade e da comunicagio das
criangas com o seu entorno.

Partindo da andlise da BNCC (2017), é possivel observar que as atividades de leitura e

contagdo de histérias se articulam da seguinte forma:
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Quadro 8 — Atividades de leitura e contagdo de histérias (BNCC)

Atividades de leitura

® As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as

criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginagdo e da

ampliagdo do conhecimento de mundo. (p.44)

® Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita

(escrita espontinea), de fotos, desenhos e outras formas de expressio. (pag. 49)

® Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cang¢des, criando rimas, aliteragdes e ritmos. (pag. 49)

® Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e tentando identificar

BNCC | palavras conhecidas. (pag. 49)

P Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observagio grafica e/ou de leitura. (pag. 50)

® Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua prépria
leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses textos, como a recuperagio pela memdria, pela leitura
das ilustragdes etc.). (pag. 50)

® Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensio da fungdo social da
escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagéo. (p.55)

Contagio de Histoéria

» Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade

com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagio entre ilustragdes e escrita, a

aprendizagem da diregdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros. (P.44)

» As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as

criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagio e da

BNCC | ampliagdo do conhecimento de mundo

» Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenagdes, definindo
os contextos, os personagens, a estrutura da histoéria. (p.49)

» Recontar histoérias ouvidas para produgéo de reconto escrito, tendo o professor como escriba. (p. 49)

» Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdes com fungéo social
significativa. (p. 49)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

E importante salientar que, segundo a BNCC, os direitos de aprendizagem
desenvolvidos nos campos de experiéncias devem assegurar condi¢des para que as criangas
aprendam em uma posig¢do de protagonistas. Isso significa vivenciar desafios, ser provocadas
a resolvé-los e, a partir dessas experiéncias, construir significados sobre si mesmas, os outros
e o mundo social e natural (Brasil, 2017).

A BNCC concebe a crianga como um ser que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui,
faz julgamentos, assimila valores e constréi conhecimentos, apropriando-se do saber sistematizado
por meio da agdo e das interagdes com o mundo fisico e social. E Jjustamente essa concepgdo que
“impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as préticas pedagégicas na Educagdo
Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola” (Brasil, 2017, p. 38).

Embora os documentos oficiais como RCNEI, DCNEI, LEEI e BNCC conceberem a
crianga como ativa e protagonista no processo de aprendizagem, isso, por si, s6 ndo garante
uma pratica pedagdgica eficaz. Para que essa concepgdo se concretize no dia a dia escolar, é
necessario que os professores se apropriem e reflitam de forma critica acerca dos conceitos e
abordagens propostas pelos documentos. Para tanto, evidencia-se o papel relevante das agoes

formativas que tenham como foco nas discussdes sobre infincia, pratica educativa/pedagogica
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na Educagdo Infantil e o papel docente nesse processo, de modo a valorizar a participagio da

crianga na construgio do conhecimento.

Consideracdes finais

Verificou-se que os documentos oficiais analisados, RCNEI, DCNEI, LEEI e BNCC,
demonstram uma preocupacido com a leitura na Educagido Infantil. Eles orientam que as
praticas de leitura, feitas de maneira diversificada e rotineira, devem possibilitar que as
criangas participem ativamente da construgdo de conhecimentos, e ndo que sejam meras
receptoras passivas de informacdes.

Por meio das informagdes constantes nos quadros acima, relacionadas a leitura,
constata-se uma preocupagio com o processo de ensino/aprendizagem da leitura na Educagio
Infantil, desde o RCNEI até a BNCC, entendendo que a leitura é fundamental para o
desenvolvimento do sujeito critico e social.

Embora seja um referencial j4 em desuso, a andlise permitiu constatar que o RCNEI é
um documento amplo, que auxiliou os professores da Educagdo Infantil a compreenderem o
que é necessario desenvolver em termos de préticas de leitura, além de oferecer sugestoes
metodolégicas para tal. Ao analisar as quatro competéncias linguisticas - falar, escutar, ler e
escrever -, que é proposto pelo RCNEI, podemos inferir que sua ampliagio e desenvolvimento
tém grande responsabilidade (50%) na Educagdo Infantil, pois é quando o aluno deve ser
estimulado e incentivado a falar, interagir, a ouvir, a ler e escrever a seu modo (Brasil,1998).

Na anadlise das prdticas de leitura, constatou-se que o RCNEI fornece orientagdes precisas
para o planejamento de atividades, enquanto a DCNEI e a BNCC definem sinteticamente os
aprendizados a serem desenvolvidos. Por sua vez, os Cadernos do LEEI articulam teoria e pratica,
propondo indagagdes que levam o professor a refletir sobre a abrangéncia do trabalho pedagégico
nessa etapa e, diferentemente dos demais, o projeto propde agdes formativas.

E fundamental que a leitura seja um veiculo de novas aprendizagens na Educagio
Infantil. Nessa fase, que é a base da Educagdo Basica, as criangas precisam de estimulo,
especialmente considerando que muitas ndo tém acesso ou incentivo no ambiente familiar. Essa
realidade impde um desafio adicional a escola.

O éxito do trabalho pedagégico com criangas na pré-escola estd intrinsecamente
vinculado a um planejamento docente qualificado e a praticas de leitura que sejam ladicas e
ativas. Tais préticas visam ndo apenas a decodificagdo, mas a formacdo de leitores letrados,
desenvolvendo as habilidades fundamentais para essa etapa e criando as bases necessdrias para

a trajetéria estudantil subsequente.
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Foi possivel perceber que politicas ptblicas foram mobilizadas e investimentos foram
viabilizados, reconhecendo a importancia da Educagdo Infantil. Uma andlise comparativa entre
o RCNEI (1998) e a BNCC (2017), no entanto, revela que as experiéncias com a leitura literédria
toram ficando cada vez mais sintetizadas. Enquanto o primeiro oferece um amplo repertério
de reflexdes e sugestdes, o segundo condensa suas orientagdes nos direitos de aprendizagem.
Em comparagdo com os demais documentos, os Cadernos do LEEI apresentam uma sec¢do
“Compartilhando experiéncias”, criando didlogos com professores a partir de atividades
educativas realizadas com as criangas, articulando ag¢des que aproximam teoria e pratica.

Essa trajetéria das politicas publicas para a Educagio Infantil sinaliza alguns avangos em
relagdo a concepgdo de infincia e a de leitura e escrita para criangas. As mudangas conceituais
recorrentes em documentos oficiais desacompanhadas de agdes formativas demonstraram um certo
descaso com a necessidade de expandir e dar continuidade a formagio literdria docente, elemento
tundamental para assegurar uma pratica educativa de qualidade. Uma lacuna que vem sendo suprida
com a extensdo do projeto LEEI (2024) com Programa de Formagdo Continuada Leitura e Escrita
na Educagdo Infantil - Pro-LEEI (2025-2026) no ambito do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada, pela Portaria MEC n° 85, de 31 de janeiro de 2025.
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