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Resumo: Este artigo situa e problematiza o desenvolvimento de professores(as) reflexivos(as) em
atitudes voltadas a indissociabilidade entre extensdo universitaria e pesquisa, por meio de um exemplo
prético em situagdes reais e vividas no espago da praxis pensada e sentida no trabalho coletivo. Trata-
se de uma Jornada em Ciclos de Palestras, cujas discussdes ocorrem em comunidade de aprendizagem,
constituida por pesquisadores(as) integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagido Fisica e
suas Relagdes Interdisciplinares (GEPEFRI) vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq). O trabalho foi realizado com base em andlise documental pelo
Relatério Unificado de Agdo de Extensdo Universitdria do Programa de Apoio a Realizagdo de
Cursos e Eventos (PAREC), da Pré-reitoria de Extensdo (PROEXT) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM). Diante disso, debatem-se os desafios da investigagdo enquanto atividade social
em multiplos objetos de estudo, ao ser articulada aos conceitos de comunidade de aprendizagem e
identidade do(a) professor(a) no projeto extensionista reflexivo. No decorrer de cada encontro se
percebeu, no processo interativo, a necessidade de socializagdo dos processos investigativos com o
envolvimento da pratica refletida e do desenvolvimento profissional docente, no tocante a
continuidade da formagdo e ao trabalho como docente e pesquisador(a).

Palavras-chave: Pesquisa e extensido; Comunidade de aprendizagem; Formagio continuada.
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Abstract: This article situates and problematizes the development of reflective teachers in
attitudes aimed at the inseparability between university extension and research, through a practical
example in real and lived situations in the space of praxis thought and felt in collective work. It is
a Journey in Lecture Cycles, whose discussions take place in a learning community, constituted by
researchers who are members of the Study and Research Group in Physical Education and its
Interdisciplinary Relations (GEPEFRI, in Portuguese abbreviation) linked to the National Council
for Scientific and Technological Development (CNPq). The work was carried out based on
documentary analysis through the Unified Report of University Extension Action of the Support
Program for the Implementation of Courses and Events (PAREC), of the Pro-rectory of Extension
(PROEXT) of the Federal University of Amazonas (UFAM). Thus, the challenges of research as
a social activity in multiple objects of study are discussed, when articulated with the concepts of
learning community and teacher identity in the reflective extension project. During each meeting,
it was realized, in the interactive process, the need to socialize the research processes with the
involvement of reflected practice and professional development of teachers, regarding the
continuity of training and work as teachers and researchers.

Keywords: Research and extension; Learning community; Continuing education.

Resumen: Este articulo sitia y problematiza el desarrollo de docentes retlexivos en actitudes
orientadas a la inseparabilidad entre extensién universitaria e investigacién, a través de un
ejemplo practico en situaciones reales y vividas en el espacio de la praxis pensada y sentida en
el trabajo colectivo. Se trata de un Recorrido en Ciclos de Conferencias, cuyas discusiones se
desarrollan en una comunidad de aprendizaje, constituida por investigadores integrantes del
Grupo de Estudio e Investigacién en Educaciéon Fisica y sus Relaciones Interdisciplinarias
(GEPEFRI) vinculado al Consejo Nacional de Ciencias Cientificas y Desarrollo Tecnolégico
(CNPq). El trabajo se realizé a partir del analisis documental a través del Informe Unificado de
Accién de Extensién Universitaria del Programa de Apoyo a la Implementacién de Cursos y
Eventos (PAREC), de la Prorrectorfa de Extensiéon (PROEXT) de la Universidad Federal de
Amazonas (UFAM). Ante esto, se discuten los desafios de la investigacién como actividad social
en multiples objetos de estudio, al articularse con los conceptos de comunidad de aprendizaje e
identidad docente en el proyecto de extensién reflexiva. Durante cada encuentro se dio cuenta,
en el proceso interactivo, de la necesidad de socializar los procesos de investigacién con la
participacién de la practica reflexiva y el desarrollo profesional de los docentes, en cuanto a la
continuidad de la formacién y el trabajo como docentes e investigadores.

Palabras-clave: Investigacién y extensién; Comunidad de aprendizaje; Formacién continua.

Recebido em: 10 de out. de 2024
Aceito em: 28 de nov. de 2024

Introducgio

No mundo docente, o processo continuo de formagdo tem sido apontado como um dos
pontos cruciais para o desenvolvimento da identidade de tais profissionais, a criagdo de uma
pratica pedagoégica reflexiva e a melhoria da qualidade da educagio na realidade histérica, social
e cultural, ao compreender a reflexdo sobre a prédtica como um exercicio perene, o que

necessariamente denota a dimensdo interdisciplinar. Se, por um lado, existem demandas e
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problemas inerentes a vida em sociedade, por outro, deve-se estabelecer as experiéncias
acumuladas no espago da produgdo e socializagio do conhecimento, atinentes aos fins
educacionais que estdo em constante mudanca social. Desse modo, os professores precisam de
oportunidades permanentes de atualizagdo e reflexdo acerca da prépria pratica (Névoa, 2000).

Diante da experiéncia mediada pelo projeto de extensio, tal espago pressupde novas
formas de conceber as aprendizagens e intera¢cdes como um elo entre a universidade e a
sociedade, cujo objetivo é a transformacao social e cultural dos sujeitos (Oliveira, 2006). Sobre
esse proposito, frisa-se que o projeto de extensdo “promove a integragdo sistémica e dialégica
entre os diversos modos de conhecimento, a comunidade académica e a sociedade em geral”
(N6voa, 2000, p. 44).

Por essa razdo, Ferreira e Flores (2012) sublinham a relevancia da participagdo da
comunidade de aprendizagem nos projetos dentro e fora das universidades, especialmente por
se tratarem de espagos essenciais a formacdo humana, aprendizagem dialégica,
desenvolvimento continuo dos profissionais da educagido e promogédo de préticas pedagdgicas
reflexivas, colaborativas e inovadoras. Afinal, “a edificagdo de comunidade de aprendizagem
supde a existéncia e a criagdo de espacos de debate, de partilha e de construgdo comunicativa
dos sentidos para a ag¢do” (N6voa, 2000, p. 233). Ao integrar diferentes olhares e perspectivas,
esse intercambio de ideias ratifica a indissociabilidade entre a pesquisa e os elementos
constituintes do fazer investigativo na execu¢do de projetos de extensdo, em que se
complementam e modificam ideias pela socializagdo interdisciplinar latente na dimensdo
académico-cientifica, algo imprescindivel para a aprendizagem dos sujeitos.

Sendo assim, o artigo objetiva dialogar de modo sistematico entre os pares, ao permitir
a andlise das préticas individuais pelas teméticas apresentadas, o que reflete a intengdo de
trabalhar em comunidades de aprendizagem. Ferreira e Flores (2012) coadunam tal
pensamento, ao conceberem as agdes educativas com base nos principios de uma aprendizagem
dial6gica, coletiva e colaborativa para atender as necessidades reais expressas ao longo da
Jornada em Ciclos de Palestras.

Em um primeiro momento, busca-se evidenciar a complexidade dessa realidade com
base nesta questdo: como a Jornada em Ciclos de Palestras pode promover a indissociabilidade
entre a extensdo universitaria e a pesquisa, de modo a criar uma comunidade de aprendizagem
para potencializar a interagdo em diferentes contextos formativos e de pratica profissional, sob
a perspectiva dialégica com a vida em sociedade, para garantir novas frentes interpretativas a
investigagdo tedrica e empirica nos projetos de extensdo, ao auxiliar efetivamente a produgédo

de conhecimento nas relagdes com as questdes sociais, politicas e econdmicas?
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Para organizar reflexivamente o ambiente formativo, adotou-se a abordagem
qualitativa, em razdo da diversidade das relagdes sociais e da vivéncia dos atores sociais
participantes nas atividades (Liidke; André, 1986), sobretudo ao compreender a metodologia
tfocada na globalidade do processo de investigacdo que constitui o todo e ndo pode ser pensado
como simples sequéncia linear de etapas pré-determinadas (Bourdieu, 1989). Nesse sentido,
recorre-se a anélise documental do Relatério Unificado de Ag¢ido de Extensdo Universitaria do
Programa de Apoio a Realizagdo de Cursos e Eventos (PAREC), da Pré-reitoria de Extensdo
(PROEXT) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), para a comunicabilidade das
atividades cientificas nos dominios das agdes extensionistas.

No segundo momento deste trabalho, analisa-se a natureza da indissociabilidade entre
a extensdo universitdria e a pesquisa, com o objetivo de estabelecer uma comunidade de
aprendizagem que potencializa a interagdo entre a academia e a sociedade. Aqui, torna-se
essencial orientar os projetos de extensdo por evidéncias cientificas para contribufrem

efetivamente com a produgio de conhecimento.

Comunidades de aprendizagem como espago de interacio e (auto)formacio

As comunidades de aprendizagem representam um conceito central nas discussoes
contemporaneas sobre educagio e formagdo docente, especialmente no que diz respeito a
construgdo de saberes coletivos e ao desenvolvimento profissional continuo. Embasadas nas
ideias de Ferreira e Flores (2012, p. 235), elas se sobressaem devido a disponibilizagdo de
ambientes colaborativos e reflexivos, nos quais professores e académicos se envolvem em

processos de coaprendizagem e construgdo conjunta de conhecimento:

Neste sentido, pode dizer-se que as comunidades de aprendizagem, sendo
embora objeto de conceitualizagdes plurais, convergem no sentido da
afirma¢do de uma concepgido comunitdria do trabalho, da formacdo e do
desenvolvimento profissional e do bem-estar dos alunos.

Nesse horizonte se insere a importancia do trabalho colaborativo e dialégico, no qual o
desenvolvimento profissional docente ndo pode ser visto como um processo individualizado e isolado,
mas como esforgo coletivo, em que a troca de saberes e a aprendizagem mutua desempenham papéis
centrais. Sob essa perspectiva, a formagio continuada dos educadores, integrada em uma comunidade
de aprendizagem, se torna um meio eficaz de aperfeicoamento pedagdgico e inovagdo nas préticas
educativas (Ferreira; Flores, 2012; Freire, 1991); logo, entende-se que esse tipo de comunidade é um

espago de interagdo e (auto)formagdo, no qual a colaboragdo, a mediagdo e a construgio coletiva de
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conhecimento sdo valores essenciais a transformagao cultural e social do sujeito (Imbernén; Shigunov
Neto; Silva, 2020; Vigotski, 1991).

Com base em Freire (1996) e Ferreira e Flores (2012), entende-se que a comunidade de
aprendizagem estimula a formacgdo de redes de cooperagdo e a troca de experiéncias, por
fortalecer o desenvolvimento profissional e a formag¢do continuada. Por meio desse espaco
integrador, a indissociabilidade entre extensdo e pesquisa se fortalece e potencializa as praticas
académicas na sociedade, haja vista que “ensinar exige uma convic¢do de que a mudanga é
possivel (Freire, 1996, p. 85).

Nesse panorama, Imbernén, Shigunov Neto e Silva (2020, p. 166) elencam dez
principios que estruturam a comunidade de aprendizagem com uma base sélida para a

compreensio e implementagio:

I) Todos os membros compartilham objetivos e, nesse sentido, o processo de
ensino e aprendizagem ndo estd unicamente nas méios dos professores. A
participagdo das famflias, das associagbes de bairro, de voluntirios, de
instituigdes sociais etc., é entendida como fundamental. II) O ambiente de
aprendizagem ¢é organizado de maneira alternativa a escola tradicional. Logo,
as atividades nio sido desenvolvidas em salas de aula fechadas, onde cada
professor é responsavel pela aprendizagem de um grupo de alunos. Valoriza-
se a participagdo de mais adultos e o trabalho ativo dos alunos. III) A escola é
entendida como o centro de aprendizagem para toda a comunidade. IV) Os
processos de ensino sdo planejados tendo em vista objetivos coletivos. V)
Expectativas elevadas sdo criadas (ao invés de metas minimas) e recorre-se a
todos os meios disponiveis para alcangé-las. VI) A realizacdo de atividades
cooperativas em grupo é incentivada, dando espago ao uso de diferentes
habilidades pelos estudantes. VII) A avaliagdo é realizada de forma continua e
sistematica por toda a comunidade. VIII) O nivel de compromisso e de
participagdo dos alunos, da familia e de toda a comunidade é alto. IX) A
lideranga escolar é compartilhada e a coordenagido de todo o trabalho é
realizada por meio de comissdes em que participam professores, mies, pais,
estudantes, administragdo, voluntariado etc. X) A relagdo de cooperagio entre
os alunos e a atuagdo de grupos mais experientes como tutores de grupos
menos experientes é valorizada. Nesse sentido, incentiva-se a formagio de
turmas flexiveis e heterogéneas.

Embora a transformagdo das escolas em comunidades de aprendizagem demande
tempo, argumenta-se que incentivar o didlogo, a participagdo, a cooperagdo e a
solidariedade entre os envolvidos pode resultar em impactos positivos a comunidade. Isso
se justifica pelo fato de a integracdo entre extensdo universitdria e pesquisa promover
processos de transformacio e agdes educativas ancoradas em principios que estruturam a
comunidade de aprendizagem.

Em vista disso, coaduna-se a perspectiva de Chauf (2003, p. 5-6), acerca da legitimidade

social das universidades com a construgio de conhecimentos:
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[..] o reconhecimento e a legitimidade social da universidade vinculam-se,
historicamente, a sua capacidade autébnoma de lidar com as ideias, buscar o saber,
descobrir e inventar o conhecimento. Ao se apresentar, portanto, como o lugar
privilegiado no qual, por um lado, pode-se acolher, sistematizar e socializar
conhecimento e, por outro, produzir saberes e conhecer os métodos de sua
construcio, a universidade ocupa um lugar imprescindivel para transformacdes
necessarias no mundo da vida por meio da construg¢io de conhecimento.

7

Pode-se salientar que a universidade é apresentada como um lugar privilegiado,
responsavel por acolher e sistematizar saberes, além de criar conhecimentos e dominar os
métodos necessarios para tal construgdo. Ao desempenhar esse papel, ela ndo apenas preserva
e transmite o saber, mas também apresenta o potencial de influenciar e transformar a sociedade
de maneira significativa. Isso refor¢a a ideia freiriana de que, ao se engajar com a produgdo de
conhecimento, ocupa uma posig¢io central nas mudangas sociais e culturais e molda o “mundo
da vida” (Freire, 1996).

Em face disso, realga-se que a formagdo continuada de professores ressignifica a
préatica pedagdégica, ao se aprofundar na necessidade da adog¢do de uma postura reflexiva
em relacdo ao fazer docente (N6voa, 1991). De modo constante, tal iniciativa permite ao
professor reavaliar e aperfeigoar sua atuagdo, o que contribui sobremaneira com uma
educagdo eficaz e significativa. Nesse prisma, a contextualizagdio é um aspecto
fundamental na formagdo docente, com a necessidade de uma formacao critica que capacite
os professores a transformar suas praticas pedagdgicas, com base em um didlogo continuo
entre teoria e pratica (Sacristdn; Pérez Gémez, 1998).

Roldado (1998) elucida que as palestras interdisciplinares promovem a comunicagéio, a
diversidade cientifica e o desenvolvimento profissional. Elas agugam a capacidade reflexiva dos
participantes, ao articularem o conhecimento cientifico de forma colaborativa para ser
constantemente retomado, revisado e discutido. Tal processo continuo favorece uma ascensio
profissional duradoura, a medida que possibilita a construgdo da prética pedagdgica critica,
aprimorada e em constante evolugdo.

Nesse contexto, o conhecimento cientifico se enriquece e se expande por meio da
interagdo com o conhecimento espontaneo (Vigotski, 2001), cuja abordagem ressalta as
experiéncias e saberes pré-existentes dos educadores como fundamentais para o aprimoramento
continuo de suas préticas. A cada encontro formativo, o olhar estava voltado as possibilidades
de mudancga e a otimizagido das relagdes construidas, em que as interagdes estabelecidas nos
didlogos buscavam concretizar o entendimento da formacgdo centrada no processo, ao
transcenderem as limitagdes de uma (auto)formacdo restrita apenas aos temas discutidos

(Rigon; Asbahr; Moretti, 2016).
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Sob essas circunstancias, compreender as agdes educativas é um desafio, dada a sua
complexidade desde o planejamento até a execugdo pratica, pois as comunidades podem atuar
como catalisadores para mudangas sociais, ao sugerirem um papel ativo e transformador na
vida dos participantes. Em sintese, a educagdo ndo é apenas uma transmissdo de conhecimento,
mas um processo dindmico com a construgdo de habilidades criticas e reflexivas para a formagdo
de cidaddos conscientes e engajados. Por ser um direito humano fundamental, legitima o papel
das institui¢des educacionais para uma sociedade justa e igualitdria, com o reconhecimento da
atividade do(a) professor(a)-pesquisador(a) para o desenvolvimento da profisséo.

A Jornada em Ciclos de Palestras emerge como oportunidade formativa, pois ensina os
participantes sobre a prépria inser¢do em um processo continuo de constitui¢do como seres
humanos. Nesses termos, as comunidades representam um modelo eficaz de formagdo
continuada, ao considerar a educagdo em um processo permanente que acompanha o individuo
ao longo de sua vida e se adapta as necessidades e aos desafios da sociedade. Por isso, as

comunidades de aprendizagem sdo essenciais a educagdo contemporanea.

Mapeamento do percurso formativo: o caminho metodolégico para a Jornada em
Ciclos de Palestras

Reflexdes tecidas na Jornada em Ciclos de Palestras, cuja temdtica central foi “Estudos
da infincia, adolescéncia, formagdo docente, corporeidade e desenvolvimento profissional na
atualidade: conhecimento e saberes docentes”, problematizaram o desenvolvimento de
professores reflexivos com o entendimento acerca da indissociabilidade entre extensdo
universitdria e pesquisa. Desse modo, potencializou-se uma agenda de aprendizagens dial6gicas
e colaborativas durante os encontros didaticos sob o viés da comunidade de aprendizagem.

A dinamica escolhida para conhecer os processos educativos em comunidade de
aprendizagem correspondeu a criagio do projeto extensionista reflexivo organizado pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio Fisica e suas Relagdes Interdisciplinares
(GEPEFRI), por meio do projeto de extensdo aprovado sob o protocolo n. 6/2024/01, por
intermédio do Programa de Apoio a Realizagdo de Cursos e Eventos (PAREC) da Pré-Reitoria
de Extensio (PROEXT) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), o qual foi
desenvolvido durante o primeiro semestre de 2024.

Nesse entremeio, a interagdo dialégica reuniu pesquisadores da Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, por meio da Faculdade de Educagéo Fisica e Fisioterapia (FEFF), do Programa
de Pés-graduagdo em Educagdo (PPGE), do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo na Amazonia
— (EDUCANORTE/PPGEDA), do Mestrado Profissional em Educagdo Fisica em Rede Nacional
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(PROEF), da Universidade Federal de Goias (UFG), da Universidade Federal de Rondénia (UNIR),
da Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto do Amazonas (SEDUC/AM), das Secretarias
Municipais de Educac¢do (SEMEDs) de Manaus e Parintins, da Secretaria de Estado de Educagio e
Desporto de Roraima (SEED/RR), entre outras.

O caminho percorrido para a construg¢do dos encontros coletivos e colaborativos, em
comunidade de aprendizagem, iniciou com reunides de planejamento das agdes, com a
organizagdo dos roteiros para cada agdo formativa e orientagdes aos mediadores por meio de
reunides virtuais no Google Meet, além da comunicagdo continua via WhatsApp. Com o escopo
de conectar professores e seus conhecimentos cientificos e saberes culturais, o Gepefri enviou
o convite a professores(as) doutores, doutorandos(as), mestrandos(as) e licenciandos(as) para
compartilharem suas investigagdes cientificas com a comunidade de aprendizagem de forma
reflexiva, dialégica e colaborativa, seja no que tange a pesquisas em andamento ou concluidas.

Apbs os aceites e em consondncia ao calendério de agdes educativas da Universidade
Federal do Amazonas/UFAM, organizou-se o cronograma das palestras proposta pelos(as)

pesquisadores(as) para 24 de maio, 14 e 28 de junho e 12 e 26 de julho de 2024 (Tabela 1):

Tabela 1 — Tematicas abordadas na I Jornada em Ciclos de Palestras

Encontros
formativos com a Palestrante/ , Formato e
. R Tema/titulo da palestra .
comunidade de instituicdo Ilink de acesso

aprendizagem

Remoto

1° encontro
24 de maio de
2024

Palestrante 1
(P.1) — professor
doutor da UFG

O rio da vida na pesquisa-
intervengio com criangas
em vulnerabilidade social

https://www.youtube.com/
live/98Vhnv26mK4?si=VD
u-EMiigNw5sKRARX

2° encontro
14 de junho de
2024

Palestrante 2
(P.2) — professor
doutor da UNIR

Questiondrios para
mensuragio da atividade
fisica e comportamento
sedentario em adolescentes
brasileiros:
Orientagdes de boas
préticas para selegdo e
validagio de questiondrios

Remoto
https://www.youtube.com/
live/ 1CnLfEYxOwosi=hax

IcuX_blo-n12t

3° encontro
28 de junho de
2024

Palestrante 3
(P.8)—
mestranda em
Educagio pela
UFAM

Concepgdes dos professores
sobre o ludico nos anos
iniciais do ensino
fundamental em uma escola
municipal de Manaus

Palestrante 4
(P.4)—
graduando em
Educagio Fisica
pela UFAM

Contribuigdes da
pedagogia
freiriana nas aulas de
Educacio Fisica no
Pibid/FEFF/Ufam: anélise
documental

Remoto
https://www.youtube.com/
live/CwsQVib_Hiw?si=ujE

rvxYQqnalyADy
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Tema/titulo da palestra

Formato e
Iink de acesso

Palestrante 5
(P.5) -
graduanda em
Educagio Fisica
pela UFAM

Concepgdes de duas
professoras de Educagio
Fisica sobre as criangas e
adolescentes em situagdo
de vulnerabilidade social
numa escola municipal na

cidade de Manaus

Palestrante 6
(P.6)—
professora

mestra da
Seed/RR

A entrada no mundo dos
sonhos yanomami

4° encontro
12 de julho de
2024

Palestrante 7
(P.7) -
doutoranda em
Educagio pelo
PPGE/UFAM

Praticas educativas do
badminton e o
desenvolvimento humano
de alunos em uma escola da
rede puablica de
Manaus/AM

Remoto

https://www.youtube.com/
live/KDCdX8NO1es?si=K

RvHtUNMpprqF-u_

5° encontro
26 de julho de
2024

Palestrante 8
(P.8) -
doutoranda em
Educagio na
Amazonia pelo
PPGEDA/
UFAM

O brincar na educagio
infantil no contexto
amazoOnico: contribuigdes
da perspectiva histérico-
cultural

Palestrante 9
(P.9) -
professor doutor
e coordenador
do curso de
Educagio Fisica

O processo histérico de
construg¢io e humanizagio
do individuo com
deficiéncia intelectual

Remoto

https://www.youtube.com/

watch?v=ilQ0jaiZr5A

da Faculdade
Cathedral

Fonte: Elaboragio dos autores (2024), com base no banco de dados da pesquisa.

Essa diversidade de instituigdes e temas interdisciplinares reflete um esforco de
cooperagio interinstitucional que enriquece os encontros com diferentes perspectivas e saberes
regionais, ao integrar professores, doutorandos, mestrandos e graduandos, o que demonstra a
pluralidade de niveis académicos envolvidos. Frente aos desafios inerentes a formagdo em
comunidades de aprendizagem, as vivéncias dos p6s-graduandos na organizagdo, mediagdo e
condugdo das palestras evidenciam que assumir o papel de protagonistas em ag¢des educativas
dessa magnitude proporciona sentidos e significados as posturas dialégicas e reflexivas ao
longo do desenvolvimento dos encontros.

Nesse sentido, a interagdo envolveu o compartilhamento de conhecimentos tacitos entre

individuos, voltada a comunicagio da pesquisa/reflexdo na pratica, com vistas a formagio de
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pesquisadores(as) em um processo amplo e continuo. A partir desse movimento, a
externalizagdo transforma os conhecimentos técitos em explicitos e os torna articulados e
transmissiveis, o que resulta na criagdo de novos saberes experienciais e cientificos. Tal
processo ocorreu por meio de diversas formas de troca, como reunides presenciais, on-line e
interagdes em comunidades de prética (Imbernén; Shigunov Neto; Silva, 2020).

Postula-se que os cinco encontros formativos foram transmitidos pela plataforma
StreamYard e disponibilizados no canal do Gepefri no YouTube! ¢ ampliou o alcance e permitiu o
acompanhamento das transmissdes ao vivo por um nimero maior de participantes. Ademais, as
palestras foram gravadas e permanecem acessiveis no canal, para a comunidade de aprendizagem
as assistir em outros momentos, conforme a conveniéncia. Ao término da Jornada em Ciclos de
Palestras, tal comunidade avaliou as atividades por meio de um questiondrio no Google Forms,
com vistas a refletir acerca dos facilitadores e obst4culos enfrentados durante a dinamica e avaliar
o aprendizado adquirido e a respectiva aplicagdo na pratica docente pelos participantes. Convém
salientar que a critica sobre os contetidos abordados impulsionou a melhoria continua das préticas
educacionais, ampliou a disseminagio de conhecimentos interdisciplinares e fortaleceu habilidades
essenciais como criatividade, pensamento critico e inovagio, fundamentais para enfrentar os

desafios de uma sociedade em constante transformacio.

Anilise e discussdes sobre as experiéncias do(a) professor(a) formador(a) na
comunidade de aprendizagem

Inicialmente, constata-se que a “ideia da reflexdo critica e colaborativa assume que,
em grupo de professores, hd necessidade de uma relacdo dialégica na construgido dos
conhecimentos e saberes, pelos quais os conceitos cotidianos vdo concretizar os conceitos
cientificos, sem hierarquiza-los” (Barros et al., 2020, p. 2). A partir da Tabela 1, nota-se a
diversidade de temas interdisciplinares compartilhados com a comunidade de
aprendizagem, tais como pesquisa-intervenc¢do com criangas, uso de questiondrios para
medir atividade fisica e comportamento sedentdrio entre adolescentes brasileiros,
concepgdes de professores dos anos iniciais sobre o lidico, subsidios da pedagogia freiriana
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); concepgoes de
professoras de Educagdo Fisica sobre criangas e adolescentes em situagio de vulnerabilidade
social; sonhos Yanomami; préticas educativas do badminton e seu impacto no
desenvolvimento humano; o brincar na educagdo infantil no contexto amazdnico; e o

processo historico de construgido e humanizagdo da pessoa com deficiéncia intelectual.

6 Disponivel em: https://www.youtube.com/@gepefriutam. Acesso em: 11 nov. 2024.
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De fato, a diversidade de temas abordados gerou reflexdes sobre a adogdo de posturas
dialégicas nas agdes educativas das comunidades de aprendizagem, ao se comprometer com uma
prética docente reflexiva fundamental a humanizagio do ensino. Além disso, a amplitude cultural foi
evidente com palestrantes de diversas institui¢des brasileiras, como UFG, Unir e a prépria Ufam,
além de profissionais das secretarias de educagdo do Amazonas, Bahia e Roraima. A anélise da Tabela
1 ainda retrata um esfor¢o significativo em promover uma formagdo continuada rica em
conhecimentos empiricos e que vai além de questdes tedricas e praticas da Educacdo Fisica e da
Pedagogia, em que se sobressaem o contexto sociocultural e o papel da extensdo universitaria no
fortalecimento de comunidades de aprendizagem e no desenvolvimento humano.

Com base nas ideias de Freire (1996), pode-se esclarecer que os sujeitos dialégicos
aprendem e crescem na diferenca, sobretudo no respeito a ela, o que representa uma forma de
ser coerente com a condi¢do humana de inacabamento, e, ao se reconhecerem como seres
inacabados, se tornam radicalmente éticos. Isso fica claro na palestra do primeiro encontro, na
qual foi apresentada a teoria da salutogénese e a metafora do “rio da vida” como ferramentas
preponderantes para explorar a resiliéncia e o potencial criativo de criangas imigrantes
venezuelanas em situagdo de vulnerabilidade. O palestrante também ressaltou abordagens
sensiveis e contextualizadas na pesquisa e na pratica educacional, com o objetivo de promover

um desenvolvimento equitativo e eficaz para tais criangas.

Figura 1 — Palestra proferida no 1° encontro

reamYard

@ L X-X X1

o ®

Pergunta: Quais foram os principais desafi dos ao impl a dologi:

oo0e o

da vida" em contextos reais de vulnerabilidade social, e como a pesquisa lidou com esses

1° encontro - 24 de maio de 2024 =
De Gepefri UFAM Dialogos. Apre

Gepet UFAM 1\ jngcrito v £ 27 G O Compartihar L Downbad 3¢ Cipe
Tendéncias Pecagsgicas

% TENOENCIAS .
139 visusizactes Transmitido hi 4 meses Qvtm\u Gicas [

s 010 c2 vk ra pesy

Fonte: Arquivo do Gepefri (2024).

Nesse interim, averigua-se que cada participante reflete dimensdes pessoais e
profissionais, ou seja, “aquilo que somos e a maneira como ensinamos” (Névoa, 2017, p. 112),

com o aprender a ser professor. Esse movimento pode ser ilustrado pela disponibilidade dos
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palestrantes na preparagdo para os encontros e as atividades e no envolvimento dos
participantes que leram os textos indicados e formularam perguntas para o debate com os
professores convidados em cada sessdo. A propdsito, as pessoas transcendem e se humanizam
por meio do didlogo (Freire, 1996), o que reitera as palavras de Vigotski (1991), para quem a
construgio do conhecimento é um processo social e interativo.

Nessa conjuntura, identificam-se processos identitdrios em caminhos formativos
configurados na reflexio sobre a docéncia e como a pesquisa, em parceria a projetos de extensio
universitdria, ressignifica o entendimento da investigagdo em rede colaborativa por meio da
comunidade de aprendizagem. Na Figura 2 a seguir, observa-se um encontro da Comunidade
de Aprendizagem em que a formagéo coletiva vai além do aprendizado tedrico, proporcionando

uma imersdo em prdticas reais e colaborativas:

Figura 2 — Interagdo entre a comunidade de aprendizagem

fygotsky” by Gabriels We: X A (1) Vygotsky | Gabriels Wende: X apresentacio_merged.pdf X L’t\v‘r‘dr-plﬂrh amz

google.com

hs "
Jo8o Luiz da Costa Barros Paula Coutl i Andrade

|«

Maria Im: la de Carvaiho Dieni Benalon Jasson Silva9

Adenlido Souza

16:16 | xpt-tfeh-amz

M Q res RN OO0OESImNvVS OGO Rl i O

Fonte: Arquivo do Gepefri (2024).

Evidentemente, o professor em (auto)formacgéo constrdi a prépria identidade docente
por meio de experiéncias praticas e interagdes com educadores experientes, ao integrarem
teoria e pratica de maneira dindmica e reflexiva (Barros; Amorim, 2024). Em analise de tal
conjuntura, salienta-se que “uma comunidade nio se resume a um lugar, a algo fisico, pois
se refere a criagdo de um campo discursivo, o que implica no desenvolvimento de praticas
comunicativas” (Imbernén; Shigunov Neto; Silva, 2020, p. 166), ou seja, a comunidade é
caracterizada pela comunicagio e o compartilhamento de experiéncias, valores e

conhecimentos entre os préprios membros. Em suma, a comunidade é formada pelo
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desenvolvimento de praticas comunicativas que fortalecem os vinculos e promovem a
colaboracdo, independentemente da presenga fisica no mesmo local.

De modo idéntico e para ampliar as experiéncias formativas, Freire (2003, p.43) propde
que, “a partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela,
pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a
realidade. Vai humanizando-a”. Diante das discussdes ora realizadas, recorre-se a Ferreira e
Flores (2012), para quem o trabalho formativo em comunidades de aprendizagem visa
proporcionar igualdade de oportunidades para aprender, compartilhar, colaborar, planejar,
avaliar e construir, o que amplia, de forma colaborativa, o sentido da qualidade na pesquisa e na
aprendizagem coletiva, o que requere um tratamento aprofundado da proposta deste trabalho.

Com base em Névoa (2017), o qual explicita a formagdo de professores como um processo
continuo alinhado a formagdo académica com a pratica docente, ha a necessidade de consolidar a
posigdo do professor como um profissional respeitado, o que requer um novo papel institucional nas
instituigdes de formagdo. O referido autor propde a formagdo estruturada em cinco movimentos —
disposigdo pessoal, interposi¢do profissional, composigdo pedagdgica, recomposi¢do investigativa e
exposigdo publica —, em que cada um contribui para valorizar e afirmar a profissdo dos professores.

Tal dinamica esta relacionada as trés dimensdes centrais para o desenvolvimento de um
trabalho metddico e sistematico no ensino: vida cultural e cientifica prépria, questdes éticas e
construgdo de um ethos profissional (N6voa, 2017). A busca continua pelo conhecimento,
evidenciada na leitura prévia dos textos-bases e na formulagdo de perguntas, reflete uma vida
cultural e cientifica ativa, na qual o educador se posiciona como sujeito ativo na construgio de
seu saber. Esse movimento se alinha a dimenséo ética, pois, ao se preparar de forma responsével
e comprometida, o professor ndo apenas aprimora sua pratica, mas também demonstra respeito
ao processo formativo e aqueles com quem interage, com vistas a uma educagdo de qualidade.

Para haver uma formagéo integral docente, no que concerne a interposigio protfissional
ou a “como aprender a sentir como professor?”, o autor destaca a importancia de “construir um
ambiente formativo com a presenga da universidade, das escolas e dos professores, criando
vinculos e cruzamentos sem os quais ninguém se tornara professor” (Névoa, 2017, p. 1123). Ele
ressalta que os trés elementos sdo essenciais a referida formagdo e que, sem os vinculos e
cruzamentos entre tais ambientes, ninguém se tornara verdadeiramente professor.

A cada encontro da Jornada em Ciclos de Palestras emergia um viés colaborativo fortalecido
com a participagdo ativa dos pesquisadores envolvidos. Como se busca evidenciar neste trabalho, o
exemplo pratico de tal evento reafirma a indissociabilidade entre extensdo universitaria e pesquisa,
com humanizagdo do conhecimento e reflexdes sobre a possibilidade de reunir pesquisadores de

diversas dreas de atuagio. Por exemplo, durante os encontros, os participantes eram incentivados a
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formular perguntas e interagir via chat; consequentemente, as experiéncias praticas vivenciadas nas
jornadas possibilitaram agdes formativas de desenvolvimento de temdticas e, sobretudo, de
elucubragdes sobre elas, ao convidarem a pensar que toda construgdo de conhecimento ¢ legitimada
quando se concebe como processo coletivo e as experiéncias em comunidades de aprendizagem sdo
relevantes ao processo colaborativo propriamente dito (Ferreira; Flores, 2012).

Entéo, a Jornada em Ciclos de Palestras, ao relacionar a extensdo universitdria e a pesquisa
de modo indissociavel, imbrica a colaboragdo para a tomada de consciéncia do ser pesquisador em
diversos ambitos académicos. Isso ocorre na medida em que, como centro do processo formativo,
hé o exemplo prético ora narrado e advindo de um trabalho colaborativo e dial6gico.

Também foram analisadas questdes como o atendimento as expectativas dos
participantes, a clareza e eficdcia da comunicagdo sobre os eventos (informagdes, horérios e
locais), a relevancia e utilidade dos temas abordados, bem como a contribui¢do dos encontros
para o desenvolvimento pessoal e profissional dos participantes. A partir da pergunta
disponibilizada na avaliagdo on-line — “De que forma o evento contribuiu para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional?” e das narrativas dos participantes, com vistas a

formagdo humana em comunidade de aprendizagem, foi elaborado o Quadro 1:

Quadro 1 —Narrativas dos palestrantes e participantes da Jornada em Ciclo de Palestras

Narrativas dos participantes (via chat no
YouTube)
PA. 1 - Bastante. Como tive oportunidade de | P. 1 -Sim, o evento contribuiu eficazmente para
comentar anteriormente na antepentltima lista de | o meu desenvolvimento profissional, na medida
frequéncia, os assuntos foram altamente relevantes | em que as consideragdes foram acertadas e
para minha evolugéo como ser humano e como futura | levaram a reflexio sobre a pratica pedagdégica.
profissional da édrea Educagio — Satde. Poder | P. 2 - Muito, irei compartilhar muitos
aprofundar nossos conhecimentos e interpretagdes | conhecimentos com meus colegas de profissio da
continuamente acerca dos contextos que envolvem | cidade em que eu trabalho, de forma que eu possa
nossa area ¢ essencial, sobretudo pela mudanga | aplicar nas minhas atividades profissionais e para
constante que o mundo nos impde. melhorar meu conhecimento.
PA. 2 - Sim, com toda certeza na troca de | P. 8 - O evento foi uma excelente iniciativa por
experiéncia sobre acessibilidade, deficiéncias e o | propiciar espago de fala e ressignificagdo de saber e
intercdmbio entre universidades. saberes populares e tedrico-cientificos que
PA. 3 - Sim. No didlogo da formagédo continuada e | subsidiarfo a ruptura de paradigmas obsoletas ndo
possibilidades de melhoria na pratica profissional. | corretos as novas exigéncias educacional.
PA. 4 - Ampliou meu conhecimento, agregando | P. 4 - Sim, trazendo provocagdes e abordagens
valores ao meu processo de desenvolvimento | de temdticas e praticas voltadas as demandas
profissionallll contemporéneas da educagio.
PA. 5 - Abriu minha visdo para outras realidades que | P. 5 - Eventos oferecem a chance de adquirir
nio sio as minhas. Finalizo com uma frase que foi | novas habilidades, refor¢ar conhecimentos e
colocada em uma das ultimas apresentagdes: “a | ficar atualizado com as tendéncias relevantes. A
desorganizagdo curricular deve criticar o tempo | aprendizagem continua é vital para a progressdo
desperdi¢ado em atividades sem significado para a | pessoal e profissional, e os eventos sdo uma
crianga ou sem coeréncia com uma pedagogia | ferramenta indispensavel nesse processo.
transformadora”.

Narrativas dos palestrantes

Fonte: Elaboragdo dos autores (2024), com base no banco de dados da pesquisa.
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As narrativas demonstram que o aprendizado ocorre por meio da troca de
conhecimentos, respeito, interesses, sonhos e vivéncias que originam o desenvolvimento
pessoal e profissional, o que reitera os pressupostos de Freire (1987) sobre uma educagio
genuina que ndo se realiza de A para B ou de A sobre B, mas sim de A com B, na qual o mundo
se apresenta como mediador. Constata-se que essa rela¢do interativa mediada pelo mundo
acolhe uma diversidade cultural ancorada nas trocas de experiéncias, na educagdo em
comunhdo, na dialogicidade, na reflexdo acerca de si, do outro e do meio, cujos saberes
adquiridos e compartilhados potencializam as progressdes humanas.

De maneira colaborativa, as narrativas dos participantes corroboram a concepgdo de
agoes educativas reflexivas e dialégicas, enquanto elementos mediadores configurados em agoes
mobilizadoras e sensibilizadoras, em dire¢do a novas construgdes conceituais e praticas. Além
disso, infere-se que as abordagens e a inclusdo de diferentes profissionais e areas académicas,
em uma proposta de encontro formativo em comunidade de aprendizagem, refletem um
exemplo pratico de formagio colaborativa, com foco na mediagdo do conhecimento por meio do
didlogo e da interagdo entre professores, alunos e comunidade.

Alinhada as praticas educativas em comunidade de aprendizagem, ndo hd dicotomia
entre extensio universitaria e pesquisa, mas sim uma articulagdo promissora que transforma os
participantes em sujeitos ativos, com otimizagdo das relagdes pessoais e de desenvolvimento
profissional, para se manterem humanos em uma sociedade que insiste na desumanizagio. Esse
processo é evidenciado nas Jornadas em Ciclos de Palestras organizadas pelo Gepefri, nas quais
o espago formativo promoveu a reflexdo critica sobre as praticas docentes e permitiu o
desenvolvimento da prépria composicdo pedagdgica, ao se confrontarem com questdes tedricas
e metodolégicas complexas ancoradas na psicologia, na histéria e em politicas publicas
educativas fundamentadas em metodologias e na didatica (N6voa, 2017).

Diante do exposto, um principio fundamental na formacgdo de professores na Jornada
em Ciclos de Palestras é a recomposic¢do investigativa que trata do “sentido de uma reflexdo
profissional prépria, feita da anélise sistematica do trabalho, realizada em colaboragido com os
colegas da escola” (Né6voa, p.1128, 2017). O esforco da pesquisa representa o centro
organizador do processo formativo, no qual a coletividade e o trabalho colaborativo
oportunizaram reflexdes criticas sobre a prética docente, que convida os participantes a
analisarem as préprias realidades escolares e metodologias de ensino.

Ao abordar temas como a vulnerabilidade social infantil e a validagdo de
instrumentos de pesquisa, os encontros promoveram uma cultura de investigacdo

interdisciplinar, algo fundamental para “aprender a agir como professor” frente a

Revista Educagio e Politicas em Debate — v. 14, n. 2, p. 1-19, mai./ago. 2025 15


https://doi.org/10.14393/REPOD-v14n2a2025-77630

i . REPOD ISSN 2238-8346

DOI https://doi.org/10.14393/REPOD-v14n2a2025-77630

diversidade cultural arraigada aos processos investigativos. Nessa perspectiva de
autonomia, é importante nido apenas uma condi¢do como requisito prévio a a¢do, mas sim
uma construg¢do que retrata a postura profissional adotada e os aspectos de relagdes sociais
estabelecidas (Contreras, 2012).

Isso posto, a sistematizacdo e a escrita das experiéncias vividas durante a Jornada
em Ciclos de Palestras promovem a recomposi¢do do conhecimento docente; assim, ao
registrarem suas reflexdes e prdticas, os professores ndo apenas documentam seu
aprendizado, mas também contribuem para a construgdo de um patrimoénio coletivo de
saberes a ser compartilhado e revisitado. Tais eventos evidenciaram um espago de
formagdo continuada e colaborativa por meio de didlogos interculturais em comunidade
de aprendizagem, com uma exposic¢do publica na educagdo enquanto elemento essencial a
constru¢do de uma sociedade integrada e participativa, na qual se enfatiza a inclusdo da

comunidade em questdes educativas (Névoa, 2017).

Algumas consideracdes

O estudo revelou que as a¢des de extensdo universitaria permitem a integragdo entre o
ensino e a pesquisa, ao adotar um didlogo continuo entre o ambiente académico e a comunidade,
sobretudo ao evidenciar que o significado da comunidade de aprendizagem foi essencial para o
entendimento da comunicabilidade das pesquisas, diante da agdo extensionista no
fortalecimento das préticas pedagbgicas e cientificas para respeitar as especificidades das
experiéncias sensiveis do objeto de pesquisa. Para compreender a construgdo do conhecimento,
¢ imprescindivel reiterar os pensamentos de Névoa e Alvim (2021), para quem a formagio
docente deve estar enraizada nas realidades concretas; por conseguinte, as agdes extensionistas
ajudam a aproximar a universidade das demandas sociais.

Ao longo do trabalho, notou-se o estor¢o de teorizar e problematizar as praticas
académicas durante os encontros formativos, o que inclui o exemplo pratico de
indissociabilidade da extensdo universitdria e da pesquisa na Jornada em Ciclos de Palestras.
Nesse sentido, o movimento reflexivo-formativo vivido demandou a retomada do conceito de
comunidade de aprendizagem, com possibilidades de didlogo, interagdo social e constituigdo de
saberes experienciais e cientificos, com vistas as vivéncias institucionais.

Na busca por comunidades de aprendizagem junto as demandas contemporaneas
da educagdo, essa experiéncia promove o desenvolvimento protissional docente. Com a
préxis do estudo embasada nas reflexdes de Ferreira e Flores (2012), tais comunidades

estabeleceram um espago colaborativo e retlexivo que valoriza a individualidade dos
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educadores e enfatiza a importancia do trabalho coletivo na construgdo de saberes. Afinal,
o papel desse tipo comunitario é essencial na criagdo de um ambiente educativo que acolhe
e respeita as diferencas, ao facilitar a troca de experiéncias e a formagdo de redes de
cooperacdo. Como argumentam Freire (1991) e Rolddo (1998), o desenvolvimento
profissional docente se sustenta na colaboracdo e troca de saberes, por favorecer um
aperfeigoamento continuo das praticas pedagdégicas.

A medida que se explora a inter-relagiio entre extensiio universitaria e pesquisa, se
clarifica que a formagdo continuada, integrada a comunidades de aprendizagem, ndo
apenas evolui a pratica docente, mas também propicia a transformacdo social e cultural
necessaria para responder aos desafios do mundo contemporaneo. Imbernén, Shigunov
Neto e Silva (2020) e Vigotski (2001) refor¢am a importéancia dessa dinamica, dado que a
troca entre os conhecimentos cientifico e espontaneo é fundamental para o enriquecimento
da formacio dos educadores.

Experiéncias e reflexdes geradas durante a Jornada demonstram que a construgdo do
conhecimento é um processo dindmico e coletivo, no qual a transformacao do sujeito e do objeto
de estudo caminham de maneira paralela. Ao encorajarem os educadores a adotar uma postura
reflexiva e colaborativa, as comunidades de aprendizagem se configuram como espagos
essenciais a evolugdo da prética pedagdgica, o que reafirma a relevancia da universidade como
agente de mudangas na sociedade.

Destarte, um olhar sensivel voltado a formagdo continuada, ao integrar esses
principios, ndo apenas qualifica a atuagdo docente, mas também contribui para o
tortalecimento da educagdo como um bem social, capaz de transtormar realidades e

construir um futuro justo e inclusivo.
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