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Resumo: Este trabalho é recorte de uma dissertagdo defendida no Programa de Pés-
Graduagdo em Educagio da UFAM, e tem como objetivo analisar como os Principios da
Educagio do Campo sdo contemplados nos documentos oficiais da formagdo de professores da
Matemaitica e da Educagdo do Campo, no ambito federal e do municipio de Manaus (AM), no
periodo de 1996 a 2019. Os procedimentos foram: pesquisa bibliografica, tendo como estudos
os autores: Arroyo; Caldart e Molina (2011), Borges (2016b), Dourado (2016), Ferreira;
Mourido (2016), Gatti et al., (2019), Marx (2013), Silva et al., (2020), e na pesquisa documental:
LDB n° 9.394/1996, Decreto n° 7.352/2010, Documento do Pronacampo/2013. Lei n°
18.005/2014, Resolugdo n® 02/2015, Resolugido n® 02/2019, Lei n°® 2000/2015 e Resolugio n°®
005/2016, utilizamos a Anélise de Contetido. Constatou-se o reconhecimento da diversidade
sociocultural dos povos do campo, caracterizado como um avango na garantia do acesso as
politicas publicas. Porém, ndo estdo contemplados todos os principios da Educagdo do Campo.
Palavras-chave: Formagio de Professores; Matematica; Educagdo do Campo; Contexto Amazonico.

Abstract: This work is part of a dissertation defended in the Graduate Program in Education
at UFAM and aims to analyze how the Principles of Field Education are contemplated in the
official documents of teacher training in Mathematics and Field Education, at the federal level
and in the municipality of Manaus (AM), from 1996 to 2019. The procedures were:
bibliographical research, using as studies the authors: Arroyo; Caldart and Molina (2011),
Borges (2016b), Dourado (2016), Ferreira; Mourio (2016), Gatti et al.,, (2019), Marx (2013),
Silva et al., (2020), and in documentary research: LDB n° 9.394/1996, Decree n°® 7.352/2010,
Pronacampo Document/2013. Law No. 13.005/2014, Resolution No. 02/2015, Resolution
No. 02/2019, Law No. 2000/2015 and Resolution No. 005/2016, we used Content Analysis.
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We found recognition of the sociocultural diversity of rural peoples, characterized as an
advance in guaranteeing access to public policies. However, not all the principles of Rural
Education are covered.

Keywords: Teacher Training; Mathematics; Rural Education; Amazon Context.

Resumen: Este trabajo es un extracto de una disertacién defendida en el Programa de
Posgrado en Educacién de la UFAM, y tiene como objetivo analizar cémo se contemplan
los Principios de la Educacién Rural en los documentos oficiales de la formacién de
profesores de Matematica y Educaciéon Rural, a nivel federal y en el municipio de Manaus
(AM), en el perfodo de 1996 hasta 2019. Los procedimientos fueron: investigacién
bibliogréfica con los autores: Arroyo; Caldart y Molina (2011), Borges (2016b), Dourado
(2016), Ferreira; Mourdo (2016), Gatti et al., (2019), Marx (2013), Silva et al., (2020), y en
investigacién documental: LDB N°® 9.394/1996, Decreto N° 7.352/2010, Documento
Pronacampo/2013. Ley N° 13.005/2014, Resolucién N° 02/2015, Resolucién N° 02/2019,
Ley N° 2000/2015 y Resolucién N° 005/2016, utilizamos el Analisis de Contenido. Se
verificé el reconocimiento de la diversidad sociocultural de los pueblos rurales,
caracterizado como un avance en la garantfa de acceso a las politicas publicas. Sin embargo,
ni todos los principios de la Educaciéon Rural estan contemplados.

Palabras clave: Formacion de profesores; Matematicas; Educacion Rural; Contexto de Amazoénico.

Recebido em: 10 de out. de 2024
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Introducio

A Educagdo do Campo é uma concep¢do que emergiu das mobilizagdes dos
movimentos sociais e organizagdes por politicas publicas frente ao cenario de abandono
vivenciado historicamente pelos povos do campo, se configurando como um movimento
contra-hegemonico, pois se contrapde ao modelo de escola rural, que forma individuos para
atender aos interesses do mercado (Arroyo, 2010; Borges, 2016a). Essa luta dos
movimentos sociais contribuiu para aprovagdo de projetos criticos e emancipatérios no
campo da formagdo de educadores(as), entre eles, a Resolugdo n°. 02 de 01 de julho de 2015
(Brasil, 2015), que vinha orientando a restruturacgdo de curriculos para a formagéo inicial
e continuada de professores, baseado numa formagéo critica e humanizadora (Arroyo, 2010;
Silva, Anjos; Molina; Hage, 2020; Taffarel, 2020).

No entanto, a formagéo de professores, vém sendo fortemente atacada e ameagada com
as atuais reformas educacionais brasileiras. Essas reformas tém como finalidade atender aos
interesses econdmicos da elite brasileira e de grandes grupos empresariais, que se valem disso
para venda de servigos educacionais, utilizando recursos publicos. Diante desse fato,
pesquisadores, associagdes, sindicatos e organizagdes progressistas denunciam esses ataques,

seja por meio de debates e produgdes académicas da Associagdo Nacional pela Formagio dos
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Profissionais da Educacdo (ANFOPE), da Associagdo Nacional de Pés-graduagido e Pesquisa
em Educagdo (ANPED) e de revistas académicas (Cabral; Carvalho, 2024).

Nesse panorama de retrocessos na educagdo, o entdo governo de Jair Bolsonaro,
realizou no ano de 2019 alteragdes na composi¢do do Conselho Nacional de Educagido (CNE)
e no Férum Nacional de Educagdo (FNE). Revogou-se a Resolugio CNE/CP n°® 02/2015
(Brasil, 2015) e foi aprovada a Resolu¢do CNE/CP n.° 02/2019 (Brasil, 2020). Outra resolugio
aprovada pelo CNE, foi a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 (Brasil, 2024), que
se articula com a privatizagdo da educagdo e estd pautada pela matriz das competéncias e
habilidades, pragmatista e utilitarista, sem visdo critica da sociedade. A aprovagdo das tltimas
duas resolugdes foi marcada pela auséncia de debates com as sociedades cientificas, as [ES e
os(as) pesquisadores(as).

Diante desse cendrio, a tramitagio do Projeto de Lei n® 2798/2022 na Cimara dos
Deputados, que tem como objetivo incluir um capitulo especifico da Educagdo do Campo na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996), ¢ um alento perante os
retrocessos que vimos até o momento, em relagio a formagio de professores de matemética do
campo. Analisar os principios da Educagido do Campo defendidos pelos movimentos sociais do
campo presentes nas legislagdes sobre a formagdo de educadores no campo ¢é relevante e nos
permite compreender que essas leis foram aprovadas em um contexto de lutas de classes.

Com base nesses fatos, busca-se esclarecer sobre os principios da Educagdo do Campo
nas legislagdes sobre a formagdo de professores, e apresenta-se a questdo que norteia esta
pesquisa: como os principios da Educagido do Campo sido contemplados nos documentos oficiais
da formagdo de professores da Matematica e da Educagdo do Campo, no ambito federal e do
municipio de Manaus (AM), no perfodo de 1996 a 2019?.

Diante disso, o objetivo geral deste trabalho é analisar como os principios da Educacéo
do Campo sdo contemplados nos documentos oficiais da formagdo de professores da
Matematica e da Educagdo do Campo, no ambito federal e do municipio de Manaus (AM), no

periodo de 1996 a 2019.

Educacido Matematica e as Diretrizes Curriculares para a formacio de professores da Matematica

As discussdes sobre a formagdo de professores(as) no Brasil nas tltimas décadas,
seguiu os principios orientadores das Resolugdes CNE/CP n® 01 e 02/2002 (Brasil,
2002), da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 (Brasil, 2015) e da Resolu¢gio CNE/CP n°
02/2019 (Brasil, 2020). Antes dessas resolug¢des, a formagio do professor de matematica

era baseada no modelo 3+1, o que, em outras palavras, era basicamente trés anos de
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tormagdo nos contetidos especificos (Matematica), seguidos de mais um ano de Didética
(ensino) (Moreira; Ferreira, 2013).

A Resolugdo CNE/CP n° 01/2002 (Brasil, 2002), ao entrar em vigéncia, obrigava os
cursos de licenciatura a se regularem a ela. No entanto, essa proposta foi ineficaz, pois, os
cursos de licenciatura mantiveram em seus curriculos o predominio de uma formagao baseada
nas disciplinas especificas e pouco espago para a formagdo pedagdgica, permanecendo o
formato do modelo 8+1 (Gatti, 2015; Gatti et al,, 2019).

Na altima década, varios movimentos atuaram direcionados a repensar a formacéo
de professores(as) e a valorizacdo desses profissionais. O CNE, por unanimidade,
aprovou, e ap6és a homologag¢do do Ministério da Educagdo (MEC), resultaram no Parecer
CNE/CP n°®2/2015 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015), que definem as novas
diretrizes para a formagdo inicial e continuada dos profissionais do magistério da
Educacgdo Basica (Dourado, 2015; 2016).

Para Dourado (2015), a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 (Brasil, 2015) tem a finalidade
de tragar o desenvolvimento de sélida formagdo tedrica e interdisciplinar, a unidade entre
teoria e pratica, a centralidade do trabalho como principio educativo na formagio profissional,
como também pelo entendimento de que a pesquisa se constitui em principio cognitivo e
tormativo e, portanto, eixo nucleador dessa formacdo.

Essa Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015), aprovada pelo CNE, é considerada
para Silva et al. (2020, p. 10), uma vitéria ao “representar a luta histérica da sociedade civil
organizada em favor da formagdo e valorizagdo dos profissionais do magistério, ao direcionar
a a¢do formativa em sintonia com a construgio de uma Base Comum Nacional constituida por
processos emancipatorios”.

Com vista a atender as recomendagdes da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015),
as Institui¢des de Ensino Superior (IES) vinham implementando as adequagdes baseadas nesta
resolugdo. Segundo Zaidan et al., (2021), até o ano de 2019, dos 298 cursos de Licenciatura em
Matematica da modalidade presencial, 172 fizeram as adequagdes no Brasil todo, de acordo
com a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 (Brasil, 2015).

Em meio a implementa¢do da Resolugio CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015), pelas
Institui¢gdes de Ensino Superior (IES), o CNE revogou os marcos legais desta resolugdo ao
aprovar a Resolugdo CNE/CP n°® 02/2019 (Brasil, 2020), significando retrocessos na politica
de formagdo de professores(as) que estava se construindo no Brasil. Segundo Silva et al. (2020),
o governo de Jair Bolsonaro utilizou-se da estratégia de recomposicdo dos espagos de decisio,
excluindo os representantes das instituigdes de pesquisa e representantes da sociedade civil do

CNE e do MEC para um projeto que nio tinha respaldo social. Para os autores, essa foi a
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estratégia para realizar o ataque aos marcos legais em relagdo a formagao de professores ao
aprovarem a Resolu¢io CNE/CP n°® 02/2019 (2020).

A aprovagdo da Resolugdio CNE/CP n° 02/2019 (2020) pelo CNE de forma vertical e
autoritaria, sem discussdo com sociedade civil organizada, imprimiu um retrocesso de décadas
na formagio docente, ao destituirem um projeto critico de formagao defendido pelas entidades
representativas. O texto do documento dessa resolugdo propde uma formagio generalizante e
homogeneizante, que ignora as diversidades socioculturais, as desigualdades e as

especificidades da diversidade dos sujeitos.

Educacdo do Campo e os seus principios fundamentais

A Educagio significa um fendmeno préprio dos seres humanos. Assim, a compreensio
da natureza da educagdo passa pela compreensdo da natureza humana (Saviani, 2012), uma vez
que, nesse processo, o homem por meio do trabalho, ao interagir com a natureza, produz sua
existéncia e se educa. Marx (2013, p. 255), salienta que, “o trabalho ¢é, antes de tudo, um
processo entre homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua prépria agio,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza”.

O processo histérico de construgdo de conhecimento por meio do trabalho atravessou
profundas transformagoes, se diversificou e se aperfeicoou em conformidade com os interesses
dos modos de produgdo vigentes. No sistema comunal, trabalho e educagdo eram atividades
homogéneas e integrais, um processo considerado essencial para se compartilhar os saberes
construidos a produgdo da existéncia da comunidade, pois nido se tinha divisdo de classes
(Ferreira; Mourdo, 2016).

Com a criacdo da propriedade privada, em que se estabeleceu a divisdo social do
trabalho, trabalho manual e trabalho intelectual, essa relagio integrada da educagéo e trabalho
¢ quebrada, tanto pelo sistema escravocrata da antiguidade, quanto pelo sistema servil feudal
(Ferreira; Mouréo, 2016). Para Saviani (2019, p. 36), o “desenvolvimento da produgdo conduziu
a divisdo do trabalho e, daf, a apropriagdo privada da terra, provocando a ruptura da unidade
vigente nas comunidades primitivas e gerando a divisdo dos homens em classes”.

A educagdo é um ato politico, sendo “determinada pelas caracteristicas bésicas da
sociedade na qual estd inserida. Assim, quando a sociedade é dividida em classes cujos
interesses sdo antagonicos, a educagdo serve a interesses de uma ou de outra das classes
tundamentais” (Saviani, 2019, p. 112).

Ghedin (2007, p. 89) diz que “A educagdo, ao longo de décadas, tem pervertido as

relagdes humanas e condenado grandes massas de classes trabalhadoras ao conformismo e a
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alienacdo; justamente por representar a légica do sistema”. Nessa fala, o autor demonstra
quanto a educagdo serviu para atender aos interesses da burguesia, tornando a classe
trabalhadora cada vez mais alienada.

Para Ghedin (2007), é preciso romper radicalmente com essa légica. A educagdo,
segundo o autor, ¢ um meio que tem como fim ndo sé a liberdade pessoal e individual, mas a
(liberdade) libertago politica de toda forma de opressio. E por esse motivo que os movimentos
sociais do campo defendem uma Educagdo que seja do e no Campo.

A Educagdo do Campo é uma concepgdo que compreende que os sujeitos tém historia,
tém nome e rostos, participam de luta, por isso eles também sdo detentores de conhecimento.
Nesse sentido, sdo capazes de se autodirigir (Borges, 2016a).

Essa concepgido de Educagdo do Campo é defendida por Caldart (2004, p. 17), que seja
No e Do Campo, No significa “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo
tem direito a uma educagio pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Essa concepgdo de Educagdo do Campo é uma construgio historica e coletiva, que vem
sendo elaborada nos tltimos 25 anos pelas condi¢des da dindmica da vida no campo, diante do
movimento das contradi¢des da atualidade (Caldart, 2024). Para Caldart (2024, p. 102), a
Educagdo do campo é uma totalidade histérica, com matriz de formagdo humana, permitindo
com essa visio “afirmar, construir”.

Essa construgdo de uma Educagdio do Campo no campo, pensada, elaborada e
administrada pelos sujeitos que vivem e atuam no campo, se deu a partir da metade da década
de 1980, quando os movimentos sociais do campo, principalmente o movimento dos
trabalhadores sem-terra — MST, engendram forte luta por uma educagdo que valorize o modo
de vida das pessoas, suas culturas, a relagdo com a natureza, por meio do trabalho (Neto, 2023).

No entanto, o modelo de educagdo que a cultura hegemonica tenta impor para o campo,
desvaloriza os valores, as crengas, os saberes do campo. Por isso, os curriculos sdo pensados
para a cidade, para a produgdo industrial urbana. Com isso, é preciso ir as raizes culturais do
campo e trabalha-las, incorpora-las como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas
pela terra e pelos direitos (Arroyo; Fernandes, 1999).

O aprendizado das camadas populares, principalmente dos camponeses, sempre teve o
desprezo, por parte das elites, pois, devido ao processo de colonizagido nos primeiros quatro
séculos da constitui¢do da sociedade brasileira e, relacionado a ele, o regime de escravidao, o
latifindio e a predominancia da produgdo extrativista e agricola voltada para a exportagdo nédo

exigiu a qualifica¢do da forga de trabalho (Ribeiro, 2012).
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Os sujeitos do campo ficaram abandonados a prépria sorte, tendo em vista que a
sociedade capitalista se volta para as cidades, deixando a populagdo do campo sem investimento
publico em diferentes areas. A educagdo escolar que predominou e predomina, é denominada
de Educagdo Rural ou Escola Rural, que significa uma educagdo descontextualizada fora da
realidade do campo (Borges, 2010).

Essa realidade de abandono vivenciada historicamente, pelos sujeitos do campo, levou
0s movimentos sociais do campo a recolocarem o problema da educagio escolar publica. K nos
anos 90, do século XX, que os trabalhadores e trabalhadoras do campo, por meio de grandes
mobilizagdes nacionais e articulagdes, conseguem assegurar a politica para a Educagdo do
Campo, numa perspectiva que foge ao modelo de escola rural (Borges; Vilhena Janior, 2016).

E por meio dessa luta que os movimentos sociais do campo conquistam politicas
putblicas para atender ao direito universal a educagdo, que foi negado ao longo do processo
histérico aos povos do campo, reunindo a diversidade dos sujeitos sociais, sob uma mesma
bandeira. No entanto, essa luta que da identidade a Educagdo do Campo, ndo é capaz de sozinha
mostrar sua totalidade (Caldart, 2024).

E diante desse quadro que surge a Educagio do Campo. A partir das discussdes do 1°
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), realizado em 1997,
promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e organizagdes
(Arroyo; Caldart; Molina, 2011).

O movimento inicial por uma Educagido do Campo emergiu com a intengdo de lutar por
politicas publicas de Educagio no e do Campo e denunciar o avango do “latiftiindio, a destruigio
da natureza, a degradagdo do meio ambiente, a extin¢do de culturas e a expulsdo e/ou
exterminio dos povos tradicionais, sejam eles sujeitos do campo, das dguas e das florestas”
(Tafarell, 2024, p. 9-10).

Tem sido também um movimento de reflexdes pedagdgicas das experiéncias de
resisténcia dos povos do campo, constituindo o conceito de Educagdo do Campo (Caldart,
2004). Para Caldart (2008, p. 69), “o conceito de Educag¢do do Campo tem raiz na sua
materialidade de origem e no movimento histérico da realidade a que se refere”.

Caldart (2004) diz que a construgdo do projeto politico e pedagégico da Educagdo do
Campo perpassa pelo didlogo com a teoria pedagégica, com a realidade dos sujeitos do campo,
buscando uma formagdo humana, com a intencionalidade de emancipagdo e de luta por justica
e igualdade social. Caldart (2004, p.14) reconhece que a Educagdo do Campo possui trés
referéncias prioritarias: 1*) Tradi¢do do pensamento pedagdgico socialista, 2*) Pedagogia do

Oprimido; 3*) Pedagogia do Movimento.
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Nota-se que a Educagdo do Campo é um conjunto de agdes que envolvem a participagdo,
voltando-se para construgdo coletiva de uma nova sociedade. Reconhecendo e reconstruindo a
identidade dos sujeitos que ajudem a formar a nova sociedade (Borges, 2015).

Para Silva (2005, p. 39), “essa identidade tem uma concepgdo e principios que a
sustentam e a fundamentam. Os principios da educagdo do campo sdo como as rafzes de uma
arvore, que tira a seiva da terra, que nutre a escola e faz com que ela tenha flores e frutos”.

Os principios que fundamentam a Educagdo do Campo devem respeitar a diversidade
dos povos do campo, valorizando os aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
economicos, de género, geracional e etnia; devem também incentivar a criagdo de projetos
politico-pedagdgicos que estimulem o desenvolvimento das escolas, como espagos para o
desenvolvimento social, ambiental e sustentdvel, relacionando com o mundo do trabalho.

Portanto, o cenario que se desenha para a Educagdo do Campo, tendo como anélise da
atualidade, nos leva a defesa dos territérios camponeses, a luta por politicas publicas para a
Educagdo do Campo, o confronto perseverante de concepgio, a autoformagdo pessoal e coletiva da

militancia da Educagdo do Campo, trabalho de base: agitar, educar e organizar (Caldart, 2024).

Metodologia

Procedimentos metodolégicos

Os procedimentos metodolégicos utilizados para o desenvolvimento do presente trabalho,
com a finalidade de alcangar os objetivos propostos, se deu em dois momentos. No primeiro
momento, foi feita a pesquisa bibliogréfica sobre as categorias: Educagdo Matematica; Educagdo do
Campo. Segundo os argumentos de Trivios (1987, p. 54), as categorias sdo “formas de
conscientiza¢io dos conceitos dos modos universais da relagio do homem com o mundo, que
refletem as propriedades e leis mais gerais e esséncias da natureza, da sociedade e do pensamento”.

Durante a realizagdo da pesquisa bibliografica foram realizadas as seguintes atividades:
leituras, fichamentos, resenhas, resumos etc., de tal modo, que se elaborou um referencial
tedrico que deu sustentagdo a categoria utilizada nesta pesquisa.

No segundo momento, foi realizada a pesquisa documental. Os documentos oficiais
foram abordados de acordo com o objetivo da pesquisa. As andlises dos documentos foram
baseadas na Andlise de Contetido de Bardin (2016), que permitiu examinar os aspectos legais
da Formagédo de Professores da Matematica e a Educagdo do Campo. Segundo Bardin (2016,
p. 15), a andlise de contetido é “um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais
sutis em constante aperfeigoamento, que se aplicam a “discursos” (contetidos e continentes)

extremamente diversificados”.
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Na Andlise de Contetido realizada nas leis, resolucdes e diretrizes, foram utilizados os
documentos oficiais em ambito federal e do municipio de Manaus (AM): LDBEN n°
9.894/1996 (Brasil, 1996), Decreto n° 7.352/2010 (Brasil, 2010), Documento Orientador do
Pronacampo/2013 (Brasil, 2013b), Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014), Resolugdo CNE/CP
n°® 2/2015 (Brasil, 2015), Resolugdio CNE/CP n.° 02/2019 (Brasil, 2020), Lei n® 2000/2015
(Manaus, 2015) e Resolugio n® 005/CME/2016 (Manaus, 2016).

Levando em consideragdo esses fatos, apresentamos, a seguir, as fases da Analise de
Contetdo na perspectiva de Bardin (2016). A primeira fase da Anélise de Contetdo é
denominada de Pré-Analise, que abordou sobre a organizagdo do material analisado, com a
tinalidade de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Nessa fase, decidimos,
baseados no objetivo da pesquisa, quais informagdes foram codificadas.

A segunda fase, consistiu na exploracio do material (Categorizagdo dos dados).
Segundo Bardin (2016, p. 131), “essencialmente em operacdes de codificagdo, decomposigdo ou
enumeragdo, em fun¢do de regras previamente formuladas”. Nessa fase, estabelecemos as
unidades de registro, a partir do processo de codificagdo dos dados dos documentos oficiais
que tratam sobre a formagdo de professores da Matematica e a Educagdo do Campo. Os
elementos que compdem o processo de codificagdo: a unidade de registro e a categoria de
anélise. A categoria de analise que utilizamos na analise dos dados coletados, que teve por base
a Anélise de Contetido de Bardin (2016), foi a categoria de andlise Educagdo do Campo, a partir
do problema de pesquisa e do suporte teérico.

A terceira fase foi a interpretagdo da Categoria de Andlise (Educagdo do Campo)
configurada no processo de tratamento dos dados, com a finalidade de compreender o objeto
investigado. Assim, para a categoria de analise escolhida, a partir do objetivo da pesquisa,
elaboramos um texto, que visou a interpretagdo das unidades de registros, de acordo com o
arcabougo tedrico das categorias: Educagdo Matemética; Educag¢do do Campo relacionado com

a problemadtica da pesquisa.

Analises dos aspectos legais da formacio de professores da Matematica e da Educacio
do Campo no ambito federal e do municipio de Manaus (AM)

Ao analisar os artigos 23°, 26° e 28° da LDB (Brasil, 1996), ha elementos que tratam da
especificidade do campo, no que se refere ao social, cultural, politico e econdémico, como:
calenddrio escolar, condi¢des climaticas, ciclo agricola, contetidos curriculares, metodologias.
Para Fernandes (2011, p. 142), na LDB, “esta o reconhecimento da diversidade sociocultural,

o direito plural, possibilitando a elaboragdo de diferentes diretrizes operacionais”.
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O artigo 238° aponta a adesdo da LDB (Brasil, 1996) as multiplas realidades que
contextualizam a proposta pedagdgica das escolas, caracterizando como importante para
a Educagdo do Campo. Destacamos que a Educagdo do Campo, tratada como educagdo
rural na LDB (Brasil, 1996) é mencionada pela primeira vez no artigo 28° constituindo-
se em uma conquista para o movimento da Educa¢do do Campo, ao propor medidas de
adequagdo da escola a vida do campo, contemplando as especificidades regionais e locais.
Para Molina (2012, p. 454), é no artigo 28° que os sujeitos do campo garantiram o direito
“a construgdo de um sistema de ensino adequado a sua diversidade sociocultural,
requerendo das redes as necessdrias adaptagdes de organizagdo e metodologias, e
curriculos que contemplem suas especificidades”.

Embora a LDB (Brasil, 1996) reconheca as diversidades do Campo, esses legisladores
da referida Lei, ndo rompem com os interesses do sistema capitalista. Borges (2006) salienta
que a educagdo embora tenha sua fungdo social, existem modelos estabelecidos pela estrutura
econdmica, a serem atendidos pelo sistema. Por isso, a importéancia da luta dos movimentos
sociais pela garantia dos direitos para as populagdes do campo.

Diante do exposto, e da existéncia de uma nova forma de sociabilidade, e de
reconhecimento da diversidade sociocultural dos povos do campo, que sdo abordados nos
registros identificados na LDB (Brasil, 1996), acreditamos que na histéria da educagdo foi a
garantia do acesso as politicas especificas para os sujeitos do campo foi um avango.

Outro marco normativo da Educagdo do Campo foi o Decreto n® 7352/2010 (Brasil,
2010), que algou a Educagdo do Campo a politica de Estado, obrigando o Estado a estabelecer
formas de ampliar a oferta da educagdo aos sujeitos que vivem no campo. Para Molina e Freitas
(2011), o Decreto n.° 7.352/2010 (Brasil, 2010) materializa a universalidade do direito a
educacgdo, obrigando o Estado a viabilizar intervengdes que atentem para as especificidades do
campo e garantia desta universalidade.

Verifica-se nos incisos I e II do pardgrafo 1° do referido decreto, a identificagdo das
populagdes do campo, o reconhecimento das especificidades do campo, o modo com que os
sujeitos produzem a vida, a classificagio da escola do campo, com sua concepgio e atendimento
as populagdes do campo, com suas caracteristicas identificadoras, seja pela sua localizagdo no
campo ou fora desse espago rural, mas que atendem tais populagdes.

Outros aspectos relevantes sdo os principios da Educagido do Campo, estabelecidos nos
incisos I, I, II1, IV e V do artigo 2° do Decreto n° 7.852/2010 (Brasil, 2010), com vista a adequar
o projeto institucional das escolas do campo, tais como o respeito a diversidade do campo, a
formulagdo de projetos politico-pedagégicos especifico, o desenvolvimento de politica de

tormagao profissional da educagdo para o atendimento das especificidades das escolas do campo,
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a valorizagdo da identidade da escola do campo e participagdo da comunidade e dos movimentos
socials no controle da qualidade da educagdo escolar. Para Caldart (2017), a construgdo do
trabalho educativo na escola do campo, precisa considerar as especificidades da regido, as
particularidades do local, a singularidade da cultura e a identidade dos sujeitos do campo.

E importante salientar que o Movimento Nacional por uma Educagio do Campo,
formulou o anteprojeto que serviu de base para elaboragio do referido decreto. Evidenciando
que esse ndo nasceu de ideias do MEC, mas do protagonismo dos movimentos sociais no
processo de construgdo da Politica Educacional do Campo.

Dessa forma, salientamos que o Decreto n°® 7.352/2010 (Brasil, 2010) tem como base
os cincos principios, representando o campo da luta contra-hegemonica. O referido decreto
nio ¢ a lei ideal defendida pelos movimentos sociais, pelo fato de ser um Decreto, mas é um
avango na garantia da politica de Educagido do Campo.

Quanto ao Documento orientador — Pronacampo (Brasil, 2013), destaca-se a sua
importancia para a formagdo de professores. Para Molina e Antunes Rocha (2014), a
constitui¢do do Pronacampo trouxe grandes possibilidades na formagdo de professores no
Brasil, exemplo disso, sdo as Licenciaturas em Educagdo do Campo, para atender as
necessidades dos sujeitos do campo.

O programa foi constituido de 04 eixos. Observa-se que no Eixo 1, Gestdo e Praticas
Pedagogicas, mais especificamente no Programa Nacional do Livro Didético — PNLD Campo,
que teve sua primeira edi¢do em 2013, se constituiu como um grande avango para as populagoes
do campo, valorizando o contexto do campo, seus sujeitos, suas identidades, contribuindo para
a construgdo de propostas pedagdgicas com tematicas e contetidos condizente com as
especificidades do campo (Sarmento; Batisti, 2016).

No eixo 2, destaca-se o Programa Escola da Terra, criado pela Portaria n® 579 de 02
de julho de 20183, que tem como finalidade realizar formagio continuada aos professores que
atuam em escolas do campo, que segundo Hage et al., (2018) reconhece e articula diferentes
espagos, tempos e saberes de aprendizagem, na oferta de cursos de aperfeigoamento, agdes de
acompanhamento pedagégico e gestdo dos processos formativos e praticas pedagégicas.

Destacamos que hd no eixo 38, com relagdo ao Pronatec Campo, diversos aspectos
contrarios aos principios da Educa¢do do Campo, devido a participagdo do agronegécio
brasileiro neste programa, uma vez que investe em ofertas de vagas de educagdo profissional
em instituigdes privadas, por meio do Senar.

No eixo 4, observa-se que o modelo de construgdo de escolas para o campo tem

“projetos arquitetonicos especificos e padronizados” (Brasil, 2013, p. 14). Esse aspecto do
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programa, nio considera as questdes climéticas e do relevo no Brasil. E preciso respeitar as
especificidades do campo brasileiro.

Portanto, tais agdes que estavam sendo implementadas por meio do Pronacampo,
sofreram retrocessos e ataques no governo Bolsonaro, com a extingdo da Secretaria de
Educagio Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo - Secadi, demostrou-se a sua
perversidade contra os sujeitos do campo, levando a redugio de tais agdes e dos Programas, e
impedindo a participagdo da sociedade no acompanhamento da gestdo. Porém, a antiga Secadi
foi recriada em 2023 no terceiro governo Lula, e na recriagido dedicou uma diretoria para tratar
das politicas publicas de educagdo étnico-raciais e de educagio escolar quilombola.

Em 2014 surgiu a lei n® 8.005/2014 (Brasil, 2014, que dispde sobre o Plano Nacional
de Educagdo (PNE). Essa lei apresenta metas e estratégias que asseguram avangos nho
tortalecimento da Politica de Educa¢do do Campo, devido a contemplagdo das muitas
demandas dos movimentos sociais na constru¢io deste plano e na incorporagio do termo
“Educagdo do Campo”, pois, é o primeiro plano que respeita a representatividade do termo, em
contraponto ao termo “Educagdo Rural”, presentes nos planos anteriores.

Nota-se nas Diretrizes para a superagdo das desigualdades educacionais, elencadas nos
incisos I, IT e IIT do artigo 2° do PNE (Brasil, 2014), que constam 9 (nove) metas, dentre elas,
a meta 1, que apresenta a quantidade de 17 (dezessete) estratégias e somente uma estratégia
(1.10) aborda sobre a educagdo infantil das criangas do campo. Essa estratégia, ¢ importante
pois assegura o reconhecimento das diversidades socioculturais, das especificidades das
populagdes do campo, que tenham atendimento em suas comunidades, contribuindo para frear
o fechamento das escolas do campo, que leva ao processo de “nuclea¢do” dessas escolas.

No entanto, o que consta nessa estratégia (1.10) ndo garante o ndo fechamento das
escolas do campo. E preciso que o Estado brasileiro tenha um olhar para os sujeitos do campo,
que valorize e respeite os aspectos socioculturais, econdmicos e ambientais. A alternativa para
essa situagdo sdo as escolas multisseriadas, “elas sdo uma forma possivel e necessdria de
organizagdo escolar no campo e podem ser de qualidade de ensino se organizadas por ciclos e
por principios multidisciplinares” (Agostini; Taffarel; Santos Junior, 2012, p. 315).

Nas Diretrizes para a promogdo da qualidade educacional, elencadas nos incisos [V e V
do artigo 2° do PNE (Brasil, 2014), constam 4 (quatro) metas, dentre elas, a meta 6. Nessa
meta, constam 9 (nove) estratégias e somente uma estratégia (6.7) aborda sobre a Educagao
do Campo. Essa estratégia é fundamental, j4 que compreende que a escola do campo contribui
para a transformacéo social. Mas, para isso acontecer, é preciso que a escola formule e execute

um projeto de educagio integrado a um projeto politico de transformacao social pelos sujeitos
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do campo, o que pressupde uma formacdo integral desses sujeitos, com vista a transformagio
do mundo e a autotransformagdo humana (Molina; S4, 2012, p. 327).

Constata-se que diante do cendrio politico que pafs o vivenciou no governo Bolsonaro,
com ataques a educag¢do em multiplas dimensdes, cortes or¢amentdrios, e o fim de diversos
programas voltados para o desenvolvimento de politicas publicas para a Educagdo do Campo,
o cumprimento da meta 6, e especificamente da estratégia 6.7 foi comprometido, diante da
gestdo inconsequente das politicas publicas nacionais. Nesse sentido, os movimentos e
organizagdes sociais foram e sdo imprescindiveis na luta contra os retrocessos na educagio, e
pela garantia e manutengdo dos direitos conquistados historicamente.

Nas Diretrizes para a valorizagio dos(as) profissionais da educagio, elencadas no inciso
IX do artigo 2° do PNE (Brasil, 2014), observa-se 4 (quatro) metas. Abordamos a meta 15, que
apresenta 13 (treze) estratégias, e somente uma estratégia (15.5) faz mengdo a Educagdo do
Campo. Nota-se na estratégia 15.5, que versa sobre a formacdo especifica de profissionais da
educacdo, a relevancia desta para os sujeitos do campo. Arroyo (2012, p. 365), salienta, que a
formagdo dos profissionais da Educagdo do campo deve romper com “a qualificagido
instrumental e afirmar uma formagio na qual a raiz de tudo é o ser humano, seu processo de
humanizagdo, de emancipagido humana”.

No entanto, a estratégia 15.5, pode ndo ser cumprida, diante dos retrocessos
civilizatérios que foi o Governo Bolsonaro, como a implementagdo da Politica Nacional de
Formacio Inicial e Continuada dos Profissionais da Educagdo, que destréi as Diretrizes que
constam na Resolugdo N.° 02 de 01 de julho de 2015.

Nas Diretrizes para a promogdo da democracia e dos direitos humanos, elencadas nos
incisos VI, VII, e X do artigo 2° do PNE (Brasil, 2014), verifica-se 2 (duas metas). Discutimos
sobre a meta 8 (oito), composta de 6 (seis) estratégias. A meta 8 é a tinica dentre as vinte metas
do PNE (BRASIL, 2014) que apresenta intervengdes especificas na Educagdo do Campo. Sua
relevancia para a Educagdo do Campo se dé pela garantia do direito a educagdo para os sujeitos
do campo, que pode ser constatada ao considerar os dados do Censo de 2010, realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica. Esses apontam a desigualdade educacional entre
a populagdo jovem adulta que vive no campo e a que reside na cidade (Ibge, 2010).

Embora a meta 8 seja importante, observa-se na estratégia 8.4 a sua relagdo com a
racionalidade emanada das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido Profissional
Técnica de Nivel Médio, aprovadas pela Resolu¢io CNE/CEB n° 06, de 2012 (Brasil, 2012) e
do Pronatec, ao privilegiar a concomitancia em detrimento da integra¢do (Moura, 2014). Essa
estratégia 8.4 apresenta a sua operacionalizacdo por meio das parcerias publicos privadas,

contréria ao paradigma de Educagdo do Campo que os movimentos sociais do campo defendem.
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Portanto, no PNE (Brasil, 2014), a Educagdo do Campo teve avangos em relagdo aos
planos anteriores. Porém, como politica ptblica, ndo avangou na melhoria da qualidade da
educagdo para as populagdes do Campo, devido a negligéncia do Estado brasileiro com a
Educagdo do Campo. Pois, estdo explicitas no PNE (Brasil, 2014), as prioridades do Estado
brasileiro com a educagdo nacional, que ndo é o campo, mas o sistema econdmico vigente.

Nesse sentido, é importante salientar que o governo Lula assinou, em 26 de junho, o
Projeto e Lei (PL) do PNE (2024-2034) e encaminhou ao Congresso Nacional. Esse novo PNE
que contém objetivos, metas e estratégias, faz referéncias a educagdo escolar quilombola,
indigena e do campo. Porém, os objetivos e as metas serdo alcancados se o poder publico
viabilizar e desenvolver politicas publicas.

Quanto a Resolugdo n® 02 de 01 de julho de 2015 (Brasil, 2015), evidencia-se que a
formagdo inicial e continuada presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2015,
tem que se dar na praxis. Referente a isso, Silva; Anjos; Molina e Hage (2020, p. 14), pontuam,
que “o trabalho e a pesquisa como principio educativo se relacionam com as dimensdes da
relagdo teoria e prética na formagio docente. Elas sdo orientadoras de um projeto formativo
que tem nas ‘praxis’ seu fundamento”.

Verifica-se, no Art. 3° inciso II, o reconhecimento da diversidade dos povos do campo,
indigenas e quilombolas, contemplando o principio da Educag¢do do Campo, elencado no inciso
I do Decreto n° 7.352/2010 (Brasil, 2010). As DCN de 2015, apds o processo de cotejamento,
foram revogadas, demonstrando os retrocessos nas politicas de educa¢do do governo
Bolsonaro, ao aprovar a Resolugdo n° 02 de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019). Essa
revogacdo pelo CNE, representou retrocesso no ambito da formagdo docente, principalmente
as defendidas pelos movimentos sociais do campo. Referente a isso, Silva et al., (2020, p. 8)
afirmam que o CNE impde “uma ‘nova/velha’ concep¢io de formagio, que nega os interesses
e necessidades do povo brasileiro, e prioriza os interesses do capital”.

Quanto a Resolugdo n® 02 de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2020), observa-se que a
Formagio de Professores da Matematica e a Educagio do Campo teve retrocessos de décadas nos
aspectos teéricos-cientificos pela aprovacgdo das DCN de 2019, privilegiando os interesses do
mercado, pois com o governo Bolsonaro, o CNE deixou de ser uma institui¢do de Estado, para ser
uma Institui¢do de governo, sendo ocupado pelos empresarios educacionais. Com isso, ndo
mediram esforgos para aprovagdo da Resolugdo n° 02 de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2020).

Nota-se na Resolugido n° 02 de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2020), uma politica de
formagdo de professores generalista e homogénea, desconsiderando as diversidades

socioculturais, inclusivas, territoriais e ndo reconhece as especificidades dos sujeitos do campo,
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nio atendendo os principios da Educagdo do Campo, elencados no Art. 2° do Decreto n°
7.852/2010 (Brasil, 2010).

Percebe-se no Art. 4°, a exigéncia de uma formagio docente baseada numa concepgio
conteudista e pragmatica, em que o profissional tenha uma “formagdo tedrica secundarizada e
comprometida, procurando priorizar os estudantes que ja se encontram em atuagio no campo

i)

profissional no exercicio das ‘competéncias’ e ‘habilidades™ (Silva et al, 2020, p. 17).

Portanto, a Resolugdo n° 02 de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2020), é uma
demonstracdo do forte ataque do governo Bolsonaro a formagio dos sujeitos do campo,
destruindo o projeto formativo defendido pelos movimentos sociais do campo, de uma
formagio critica e humanizadora.

Quanto a legislagdo do municipio de Manaus, no que se refere a lei n® 2000/2015
(Manaus, 2015), o artigo 2° versa sobre as Diretrizes do Plano Municipal de Educagio
(PME) (Manaus, 2015). Na Diretriz do Inciso IV, identificou-se mudang¢a com relagio a
Diretriz do PNE (Brasil, 2014), que versa da seguinte forma “promocéo dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”,
ocorrendo, assim, a retirada do termo “a diversidade”, indo no sentido contréario ao que
preconiza os principios da Educagdo do Campo.

Nas Diretrizes para a superagdo das desigualdades educacionais, elencadas nos
incisos I, II e III do artigo 2° do PME (Manaus, 2015), constam 9 (nove) metas, dentre
elas, a meta 1, que apresenta a quantidade de 20 (vinte) estratégias e somente uma
estratégia (1.10) aborda sobre a educagdo infantil das criangas do campo, sendo idéntica
a estratégia 1.10 do PNE (Brasil, 2014). A Educacdo Infantil foi assegurada no artigo
227° da Constitui¢do Federal de 1988, como direito da crianga e dever do Estado, que foi
consolidada no artigo 29° da LDB (Brasil, 1996), com a responsabilizagdo prioritaria do
municipio pela sua oferta. O direito a educagdo ndo é um direito abstrato, tem que ser
direito concreto, de sujeitos concretos, ja que esses sujeitos tém etnia, raca e género. Para
Arroyo (2006), esse é um direito dos sujeitos do campo a educagdo vinculada a prépria
condi¢do humana, e ndo enquanto futuros trabalhadores do agronegécio.

A estratégia 1.10 tem forte relevancia ao reforcar o atendimento as especificidades das
populagdes do campo, garantindo a permanéncia das criangas nas escolas de suas comunidades. No
entanto, é preciso que o poder publico municipal garanta o funcionamento das escolas do campo e
pare o processo de nucleagdo. Essa analise ¢ também compartilhada por Borges (2016b, p. 103), ao
afirmar que essa politica de nucleagdo afasta os estudantes de suas raizes culturais, que leva a negagdo
de mundo deles, naturalizando o modelo urbano, contrariando o que consta nas resolugdes n° 1/2002

e n° 2/2008 das Diretrizes da Educagio Bésica das escolas do Campo.
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Nas Diretrizes para a promogio da qualidade educacional, elencadas nos incisos IV
e V do artigo 2° do PME (Manaus, 2015), constam 4 (quatro) metas, dentre elas, a meta 6.
Na meta 6 do PME, mantém as porcentagens do PNE (Brasil, 2014), constam 10 (dez)
estratégias e somente uma estratégia (6.7) aborda sobre a Educacdo do Campo. Essa
estratégia (6.7) é importante pois compreende que a escola do campo pode contribuir para
a transformacdo da sociedade a partir da formagdo integral dos sujeitos do Campo, numa
perspectiva gramsciana da Escola Unitaria.

Nas Diretrizes para a valorizagdo dos(as) profissionais da educag¢do, elencadas no
inciso IX do artigo 2° do PME (Manaus, 2015), observa-se 4 (quatro) metas. Analisamos
a meta 15, que trata da Politica de Formagdo de Professor da Educagido. Essa meta,
apresenta 12(doze) estratégias, e 2(duas) destas estratégias 15.5 e 15.6, abordam sobre a
Educacdo do Campo. As estratégias 15.5 e 15.6 do PME (Manaus, 2015), sdo
fundamentais para a formacdo dos profissionais da educagdo para as escolas do campo,
porém, essas diretrizes expdem a formagdo por meio de programas que ndo visam a
tormagdo continua destes profissionais, uma vez que, segundo Borges (2016b, p. 113),
esses programas “tém tempo programado para iniciar e terminar”.

Nas Diretrizes para a promog¢do da democracia e dos direitos humanos elencadas nos
incisos VI, VII, e X do artigo 2° do PME (Manaus, 2015), verifica-se 2 (duas metas).
Analisamos a meta 8 (oito). Essa meta apresenta 9 (nove) estratégias e também sua
operacionalizagdo por meio das parcerias publicos privadas, contrdria ao paradigma de
Educagido do Campo, que os movimentos sociais do campo defendem.

Quanto a resolugdo n® 005/CME 2016/SEMED (Manaus, 2016), observa-se nos
registros aspectos ligados aos principios da Educagido do Campo, refor¢cando o que consta
nas diretrizes da Resolu¢io CNE/CEB N° 1, de 03 de abril de 2002, da Resolugio
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 e no Decreto n°® 7.352/2010 (Brasil, 2010). Para
Caldart (2012), o contetido dessas legislagdes, conquistadas mediante o protagonismo dos
movimentos sociais camponeses tem dispositivos Uteis as necessdrias disputas a serem
feitas nos diferentes niveis de governo, seja no federal, seja nas instincias estaduais e
municipais, muitas vezes, refratarias a garantia dos direitos, em razdo da maior apropriagdo

desses espagos de poder pelas oligarquias locais.

Conclusoes
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A anélise dos aspectos legais da Formagdo de Professores da Matematica e da Educagéo
do Campo, permitiu concluir que: 1) hd um reconhecimento da necessidade da Educagdo do
Campo para os sujeitos do campo, a partir, da contemplagio dos principios da Educagio do
Campo, fruto da luta dos movimentos sociais; 2) hd um reconhecimento da diversidade
sociocultural dos povos do campo, caracterizado como um avango na garantia do acesso as
politicas publicas; 8) a aprovagdo da Resolugdo n° 02/2015 foi um avango ao representar a luta
histérica em beneficio da formagdo e valorizagdo dos(as) professores da Matematica; 4) a
aprovagio da Resolugdo n® 02/2019 foi um retrocesso na politica de formagio de professores
da Matematica, ao ignorar as diversidades socioculturais, as questdes de género, as
desigualdades sociais e as especificidades da diversidade dos sujeitos; e 5) embora tenha tido
avangos, ndo estdo contemplados todos os principios da Educagdo do Campo, pois no processo
de elaboragdo desses documentos, que se deu na luta de classes, prevaleceu a maioria das
propostas defendidas pelo sistema vigente.

Nesse sentido, consideramos relevante tratar dos documentos da Formagio de Professores
da Matematica e da Educagido do Campo, sobretudo, porque neles sdo contemplados alguns dos
principios da Educagio do Campo defendidos pelos movimentos sociais.

Ressaltamos a importéancia dos resultados alcangados nesta pesquisa, na medida
que contribuem no entendimento de como os principios da Educagdo do Campo estido
contemplados nos documentos oficiais. Contudo, ha outros documentos oficiais a serem
analisados sobre a Formacido de Professores da Matemética e a Educag¢ido do Campo no
contexto amazonico. Dentre eles, faz-se necessédrio aprofundar os estudos sobre como os
principios da Educag¢do do Campo estdo contemplados nos projetos pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura em Matemadtica das IES localizadas no Estado do Amazonas. Ha
que considerar a necessidade de andlise da Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de
2024 (Brasil, 2024), que estabelece diretrizes recentes para a formacgdo de professores no
Brasil. Essa resolugio sinaliza para uma formagio muito distante de uma educagdo critica,
socio-histérica, humana e emancipatéria, e do Projeto de Lei n® 2798, que altera a LDB
(Brasil, 1996) e estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional para dispor sobre

um capitulo sobre a Educagdo do Campo.
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