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Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as praticas pedagégicas e de inclusao
para criangas autistas na Creche Escola Professor Ariano Vilar Suassuna, localizada na cidade
do Recife, Pernambuco. Utilizando uma abordagem qualitativa, com procedimento de estudo
de caso, os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e analisados por
intermédio da vertente semantico-categorial da Anélise de Contetido. Os principais resultados
demonstraram que a instituigdo educativa em questdo se apresenta bem articulada ao processo
de inclusdo para promog¢do da permanéncia dos alunos autistas no espaco formal de ensino,
apesar dos desafios didrios apresentados pelas professoras entrevistadas. Isso apontou
potencialidades no que se refere ao ato de educar, principalmente devido a construgdo coletiva
das praticas pedagégicas vivenciadas no contexto da Educagio Infantil.
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Abstract: The general of this research was to analyze pedagogical and inclusion
practices for autistic children at the Professor Ariano Vilar Suassuna Daycare School,
located in the city of Recife, Pernambuco. Using a qualitative approach with a case study
procedure, data were collected through semi-structured interviews and analyzed using
the semantic-categorical aspect of Content Analysis. The main results showed that the
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educational institution in question is well articulated with the inclusion process to
promote the permanence of autistic students in the formal teaching space, despite the
daily challenges presented by the teachers interviewed. This pointed to potentialities in
terms of the act of educating, mainly due to the collective construction of pedagogical
practices experienced in the context of Early Childhood Education.

Keywords: Autistic children; Early Childhood Education; Inclusive; Pedagogical Practices; Recife.

Resumen: El objetivo general de esta investigacién fue analizar las practicas pedagdgicas y de
inclusién para nifos autistas en la guarderfa Escuela Profesor Ariano Vilar Suassuna, situada
en la ciudad de Recife, Pernambuco. Utilizando un enfoque cualitativo, con un procedimiento
de estudio de caso, los datos se recopilaron mediante entrevistas semiestructuradas y se
analizaron mediante el enfoque seméntico-categorial del analisis de contenido. Los principales
resultados demostraron que la institucién educativa en cuestién estd bien articulada con el
proceso de inclusiéon para promover la permanencia de los alumnos autistas en el espacio
formal de ensefianza, a pesar de los retos diarios que presentan las profesoras entrevistadas.
Esto puso de manifiesto el potencial en lo que se refiere al acto de educar, principalmente
debido a la construccién colectiva de las practicas pedagdgicas vividas en el contexto de la
Educacién Infantil.

Palabras clave: Nifios autistas; Educaciéon Infantil; Inclusién; Practicas Pedagdgicas; Recife.
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Introducgio

Considerando a crescente relevancia da discussdo sobre a inclusio de criangas autistas
na educacio, é fundamental analisar como essa temadtica tem sido abordada no contexto
escolar. H4 inimeros problemas que afetam o verdadeiro significado da inclusio escolar. Isso
inclul questdes de compreensdo dos conceitos, desrespeito aos principios constitucionais,
interpretagdes tendenciosas da legislagdo concernente, dentre outros. Esses problemas levam
a uma visdo limitada da inclusdo, reduzindo-a apenas a ideia de inserir alunos com deficiéncia
no ensino regular, em vez de abranger uma perspectiva mais ampla e inclusiva.

Nesse panorama, o lécus da presente pesquisa foi a Creche Escola Professor Ariano
Vilar Suassuna, situada em Dois Irméos, Recife-PE. A escolha se deu devido a sua importancia
para as comunidades do seu entorno e universitdria, uma vez que ela fica situada em um terreno
cedido pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), préximo a Biblioteca
Central, e o publico atendido é, em grande medida, de familiares dos frequentadores da
universidade que sdo responsdveis por criangas pequenas.

E importante destacar que o nimero de alunos com autismo matriculados na Educago
Bésica cresceu mais de 44%, entre 2023 e 2024, de acordo com dados do Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira (2025). Esse crescimento ndo deixa de ser

Revista Educagio e Politicas em Debate — v. 14, n.Especial, p. 1-18, set./dez. 2025 2


https://doi.org/10.14393/REPOD-v14nEspeciala2025-77318

I . REPOD [SSN 2238-8346

EY MG F
DOI https://doi.org/10.14893/REPOD-v14nEspeciala2025-77318

constatado na Creche Escola, pois ha turmas em que o niimero de criangas atipicas chegava a
ser a metade do universo de determinadas salas de aula. Destacadamente, criangas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) — algumas delas acompanhadas
por Agentes de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial (AADEE).

Diante dessas questdes, o objetivo dessa pesquisa foi analisar as praticas pedagégicas
na Creche Escola Professor Ariano Vilar Suassuna para criangas autistas, avaliando sua eficicia
no apoio ao desenvolvimento delas, considerando a colaboragdo entre protfissionais do

Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a equipe pedagdégica.

A inclusio de pessoas com deficiéncia na escola regular

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994), a educagdo inclusiva deve ser baseada no
principio de que cada crianga tem direito a uma educagio de qualidade, independentemente de
suas habilidades ou diferengas, promovendo, assim, uma sociedade mais igualitaria e justa
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, 1994). Logo, as
escolas devem ser capazes de acolher todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais, habilidades ou deficiéncias. O documento tem um impacto
significativo, partindo do pressuposto de que, com os avangos na medicina e no aspecto legal,
foram desenvolvidas outras perspectivas inclusivas, principalmente no campo educacional.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9.394
(Brasil, 1996), no Capitulo III, Artigo 4°, Inciso III, postula que é dever do Estado
garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. Essa legislacdo
representa um compromisso legal em oferecer suporte e recursos educacionais especificos
para atender as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia, visando a inclusdo e
a garantia do acesso a educagio de qualidade.

A Convengio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada
pelo Brasil, por meio do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 (Brasil, 2009), é um
testemunho da evolugio da consciéncia global sobre a necessidade de garantir que todos os
individuos, incluindo aqueles com deficiéncia, tenham acesso pleno e igualitdrio aos seus
direitos humanos fundamentais. Ao reconhecer a importéancia da autonomia, da participagio e
da igualdade de oportunidades, essa convengdo ndo apenas promove a inclusdo, mas também
desafia as barreiras sociais e culturais que, historicamente, limitaram a plena participagdo das
pessoas com deficiéncia na sociedade. Ela serviu como catalisador para a criagio de legislagoes

nacionais mais abrangentes, como a Lei Berenice Piana e a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI).
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No caso especifico do autismo, foi criada a Lei Berenice Piana (Lei n® 12.764/2012), que
estabelece diretrizes para garantir acesso a Educagédo, Satide e demais servigos essenciais para
individuos com autismo (Brasil, 2012). Reconhecendo o autismo como um distarbio
permanente, a lei busca assegurar direitos fundamentais, promover a inclusdo social e
educacional, além de orientar a atengdo integral desde o diagnéstico até a inclusdo produtiva
na sociedade. Por meio dessa legislagdo, hd um impulso na criagdo de servigos especializados,
apoio as famfilias e capacitagdo de profissionais.

Com a Convencgio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em
2006, nasce a Resolu¢io CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), que trata do
AEE, e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 18.146/2015), que aborda os direitos das
pessoas com deficiéncia, incluindo diretrizes para a educagio inclusiva e a promog¢ido da
igualdade de oportunidades em diversos aspectos da vida (Brasil, 2015).

De acordo com essa lei, é incumbéncia do poder publico assegurar que o sistema
educacional seja inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades, aprimorando e garantindo
condi¢des de acesso, bem como eliminando as barreiras citadas anteriormente. Deve haver,
também, organizacdo e planejamento de medidas individualizadas que auxiliem no
desenvolvimento desses estudantes. Com esse entendimento, foram analisadas as ac¢des de
inclusdo escolar tecidas no lécus pesquisado.

Em texto cldssico da area, Mantoan (2003) diferencia “inclusdo” de “integragdo”. Ela
parte do pressuposto de que a inclusdo questiona a organizagdo escolar que impde uma
dicotomia entre educagio especial e regular, além de ser fundamentalmente oposta ao conceito
de integragdo, que se concentra em apenas inserir os alunos com deficiéncia em salas de aula
regulares. No contexto contemporaneo, continua sendo importante redefinir os sistemas
educacionais e superar essa dicotomia, ndo apenas para acomodar a diversidade, mas para
abraga-la como um elemento central na formagdo dos alunos (Santana, 2016; Santos, 2021).

A problematica surge quando a ideia de um “aluno normal” é considerada a norma, e
todos os outros sdo vistos como desvios dessa norma. Isso ndo apenas estigmatiza aqueles que
sdo diferentes, mas também impede a compreensdo e aceita¢do da diversidade na sala de aula.
A educagdo inclusiva busca romper com essas divisdes binarias, promovendo um ambiente
onde todos os alunos sdo valorizados e tém suas necessidades atendidas. Em vez de rotular
alguns como “problema” ou “alunos de inclusdo”, a abordagem inclusiva reconhece a
singularidade de cada aluno e trabalha para garantir que todos tenham acesso a um modelo de
educagdo de qualidade socialmente referenciada, adaptada as suas necessidades individuais.

E fundamental entender que a singularidade de cada ser tem um impacto profundo nos

processos de ensino e aprendizagem. No ensino, isso significa reconhecer que cada aluno
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comporta a sua prépria bagagem de conhecimento, experiéncias e formas de compreensdo.
Portanto, disponibilizar diferentes saberes e instrumentos permite que cada um interprete e
crie significados de acordo com sua prépria perspectiva, enriquecendo o aprendizado.

Segundo Aratjo e Santos (2022), é enfatizado que tanto criangas com deficiéncia quanto
aquelas sem deficiéncia necessitam de estimulo para desenvolver sua autonomia, o que ¢é
essencial para que assumam o protagonismo em seu processo de aprendizagem. Assegurar esse
processo de autonomia implica permitir que, por meio de pequenas agdes cotidianas, as criangas
sejam capazes de resolver seus préprios desafios e tomar decisdes. Dessa forma, ao
proporcionar essas oportunidades, estamos promovendo um ambiente que favorece o
desenvolvimento integral das criangas, capacitando-as a serem agentes ativos em seu proprio
crescimento e aprendizado.

No cenario educacional, reconhecer a singularidade de cada aluno e a diversidade
de experiéncias que eles trazem é crucial. Isso implica promover praticas pedagdgicas
inclusivas que permitam que cada individuo assuma um papel ativo em seu préprio
processo de aprendizagem. Ao disponibilizar diferentes abordagens e recursos, os
educadores capacitam os alunos a interpretarem e criarem significados de acordo com
suas perspectivas individuais — isso significa adaptar o curriculo as necessidades dos
individuos. Essa abordagem ndo apenas enriquece o ambiente de aprendizagem, mas
também cria uma cultura educacional que valoriza e respeita a diversidade, a garantir que

todos os alunos tenham a oportunidade de alcangar seu pleno potencial.

O sujeito com Transtorno do Espectro Autista no contexto escolar

De acordo com o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM
5), documento criado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (American Psychiatric
Association, 2014), o TEA ¢ definido como um transtorno do neurodesenvolvimento que tem
caracteristicas de dificuldades na interagdo social, comunicagdo e comportamentos repetitivos
e restritos. No diagndstico, considera-se a presencga de dificuldades na comunicagio social,
como auséncia ou limitagdes na interagdo, com padrdes restritos e repetitivos de
comportamento e interesses.

Essa classificagdo se divide em trés niveis de gravidade, segundo o DSM-5 (American
Psychiatric Association, 2014). Nivel 1: caracteriza-se por desafios na comunicagdo social;
nivel 2: demonstra dificuldades mais acentuadas na comunicagio, possivel auséncia de

verbalizagdo e maior probabilidade de comorbidades; e nivel 3: reflete desafios significativos
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no neurodesenvolvimento, na socializagdo e no funcionamento global, frequentemente
associado a diversas comorbidades que impactam a independéncia do individuo.

O TEA apresenta uma série de caracteristicas distintas em criangas, como dificuldade
na compreensdo de metaforas e na interpretagdo de textos de maneira ndo literal. Essa
peculiaridade se reflete, também, na resisténcia a atividades de faz de conta, revelando uma
certa inflexibilidade no desenvolvimento do pensamento simbélico. Tais desafios podem
impactar significativamente suas interagdes socials e comprometer seu desempenho
académico, o que, por vezes, dificulta sua inclusdo em ambientes escolares convencionais
(Lago, 2007).

No ideério de Lago (2007), algumas dessas criangas demonstram altas habilidades em
areas especificas, como leitura, escrita e Matemadtica. Esse fendmeno estd associado a um tipo
de pensamento visual e detalhista, presente em alguns individuos no espectro autista. Logo, a
inclusdo dessas criangas em escolas regulares requer estratégias pedagégicas adequadas,
considerando suas necessidades particulares de aprendizado e interagdo social que valorizem
suas habilidades individuais e compreendam as particularidades do autismo.

A crianga com TEA mostra capacidade de aprendizado, embora suas peculiaridades
mentais resultem em lacunas no desenvolvimento em comparagdo ao padrdo tipico. As
disparidades fundamentais residem na constitui¢do da fung¢ido simbélica e na estruturagdo do
pensamento operatério. No entanto, é essencial reconhecer que essa analise ndo deve limitar
a compreensdo do sujeito apenas pelas suas defasagens. Ao contrério, deve-se enfatizar a
importancia de abordagens educacionais e terapéuticas que valorizem suas habilidades
individuais e que busquem promover o crescimento em seu préprio ritmo. A compreensio
dessas diferencas ndo deve ser um entrave para a inclusio e apoio adequado, mas, sim, um
chamado para estratégias que respeitem e potencializem suas formas tnicas de aprendizado e

intera¢do com o mundo.

Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) ou Plano Educacional Individualizado (PEI)?

De acordo com Poker et al. (2013), o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
¢ concebido como um guia para avaliagdo e interven¢do pedagdgica personalizada
destinada a alunos que frequentam a Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Esse
documento registra tanto os resultados da avaliagdo do aluno quanto o plano
especializado de interveng¢do pedagdgica que serd implementado pelo professor. A fungdo
principal do PDI ¢é proporcionar uma estrutura organizada para o desenvolvimento

educacional desses estudantes dentro do ambiente da SRM.
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O PDI ¢ essencial para proporcionar um suporte pedagégico personalizado a alunos
com necessidades educacionais especificas. No contexto da SRM, o PDI ndo é um documento
estatico, e sim um roteiro dinamico que guia a avaliagdo continua e a intervengdo pedagégica
adaptada as necessidades individuais de cada aluno. A coleta de dados para a elaboragido do
PDI envolve um estudo de caso minucioso conduzido pelo professor especializado. Esse estudo
pode ser realizado de forma individual ou colaborativa, incluindo a participagio do orientador
pedagbgico e outros profissionais da escola.

Durante o processo de construcdo do PDI, diversas fontes sdo consultadas —
destacadamente, a famflia e os profissionais da institui¢do educativa diretamente ligados
ao estudante —, inclusive os profissionais da equipe multidisciplinar externa a escola que,
porventura, atendam ao(a) discente. A jung¢do organizada das informagdes coletadas com
essas fontes permite uma visdo abrangente das necessidades especificas do sujeito com
deficiéncia, possibilitando um planejamento pedagégico mais eficaz e direcionado.

O Plano Educacional Individualizado (PEI), de acordo com Glat, Vianna e Redig
(2012, p. 84), “trata-se de um planejamento individualizado, periodicamente avaliado e
revisado, que considera o aluno em seu nivel atual de habilidades, conhecimentos e
desenvolvimento, idade cronolégica, nivel de escolarizagdo ja alcangado e objetivos
educacionais”. Percebe-se que a definigdo dada ao termo em muito se confunde com aquela
atribuida ao PDI.

Os termos PEI e PDI frequentemente sdo utilizados de forma intercambiavel para
descrever o mesmo conceito: um plano detalhado e personalizado para alunos com
necessidades educacionais especificas. Contudo, no contexto psicoterdpico e multiprofissional-
clinico de atendimento, vem-se percebendo um maior uso da expressdo PEI em lugar de PDI
— este, por sua vez, mais utilizado em contexto pedagégico.

O Decreto n° 36.309, de 30 de janeiro de 2023 (Recife, 2023), que institui a Politica
Publica de Educagdo Especial Inclusiva para os estudantes da Rede Municipal de Ensino
do Recife — esfera a qual a Creche Escola aqui analisada estd ligada —, enfatiza a
elaboragdo do PEI (ao invés de usar o termo PDI) como uma pratica central no AEE,
conforme estabelecido em seu Artigo 6°. Ademais, com base nesse dispositivo legal, o
professor é encarregado de sistematizar projetos e relatérios que documentam o
progresso e o desenvolvimento dos alunos, além de organizar documentos

administrativos requeridos pela Secretaria de Educagéo.
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Metodologia

Este estudo foi conduzido de modo qualitativo, com procedimento de estudo de caso,
com o objetivo de compreender as préticas pedagégicas e de inclusdo na Creche Escola
Professor Ariano Vilar Suassuna. Para a coleta de dados, foram planejadas entrevistas
semiestruturadas com cinco professoras da escola, incluindo a professora do Atendimento
Escolar Especializado (AEE) e as professoras responsaveis pelos grupos dois a cinco do turno
da tarde. Ressalta-se que essa institui¢do municipal tem ligacdo direta com a Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), sendo a tinica no estado de Pernambuco com esse
perfil; daf, a sua singularidade para ser escolhida como caso a ser estudado.

A primeira entrevistada foi a professora do Atendimento Educacional Especializado e,
durante a entrevista, foi revelado que os grupos trés, quatro e cinco tinham um maior ntimero
de criangas autistas em sala. Dessa forma, realizar entrevistas com as professoras responséaveis
por essas turmas enriqueceria significativamente o estudo. Essa professora também sugeriu
incluir entrevistas com professoras contratadas, além das professoras efetivas, para obter uma
maior diversidade de perspectivas dos profissionais envolvidos. Assim, foram entrevistadas, ao
todo, cinco professoras (duas efetivas, duas contratadas e uma professora do atendimento
educacional especializado). As visitas e entrevistas ocorreram ao longo de cinco semanas,
respeitando a rotina semanal da creche e garantindo uma abordagem abrangente e
aprofundada ao longo do tempo.

As entrevistas semiestruturadas abordaram temas relacionados as praticas de inclusio,
uso de materiais, colaboragdo entre profissionais e disponibilidade de recursos. Foram
realizadas pessoalmente, dentro da prépria escola, ao longo do periodo estipulado para
observagdo. Visitamos a escola um dia por semana, durante as cinco semanas, ao fazer, assim,
uma entrevista a cada visita.

A andlise dos dados coletados foi realizada por meio da Andlise de Contetdo, na
perspectiva semantico-categorial, conforme indicado por Bardin (1997). Foi conduzida por
intermédio de quatro categorias principais: (1) Uso de Recursos e Estruturas Disponiveis, (2)
Adequagio de Atividades Pedagégicas, (3) Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)/Plano
Educacional Individualizado (PEI) e (4) Praticas pedagégicas e desafios da incluséo.

A realizagdo da pesquisa seguiu todos os padroes éticos necessérios para sua efetivagdo.
Destaca-se a autorizagdo da Prefeitura Municipal da Cidade do Recife, por meio de carta
emitida, e o consentimento livre e esclarecido dos sujeitos entrevistados. O nome da instituigio

toi divulgado, devido a autorizagdo prévia do érgdo responsavel.
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Resultados e discussdes

Para referenciar as professoras entrevistadas e suas respectivas responsabilidades
dentro do contexto educacional abordado, serdo utilizadas as siglas expostas a seguir.
= PO: Professora responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE).
= P1: Primeira professora entrevistada, contratada e responséavel pelo Grupo 4.
* P2: Segunda professora entrevistada, contratada e responsavel pelo Grupo 3.
= P3: Terceira professora entrevistada, efetiva e responsavel pelo Grupo 4.
* P4: Quarta professora entrevistada, efetiva e responsavel pelo Grupo 5.
Essas siglas serdo utilizadas ao longo do texto para identificar cada uma das professoras
entrevistadas e suas atribuigdes especificas no contexto educacional analisado. Segue o

resultado da andlise semantico-categorial realizada, apresentada por categorias.
- Uso de Recursos e Estruturas Disponiveis

Ao entrevistar professoras sobre o uso de recursos pedagdgicos e estruturas
disponivels para a inclusdo de criangas autistas, observamos diferentes percepgoes e
praticas. As professoras P1, P2 e P3 destacaram os Auxiliares de Apoio ao
Desenvolvimento Educacional Especializado (AADEE) como essenciais para o processo
de inclusdo, descrevendo-os como instrumentos que oferecem apoio emocional,
organizacional e, até mesmo, recreativo as criancas: “Eles sdo acompanhados pelo
AADEE e eles conseguem resolver, sanar a situagdo em momentos que eles se
desorganizam. Entdo ela que toma frente, porque ela sabe lidar mais com a situagdo (P0)".
Além disso, a presenca da professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e da coordenadora pedagdgica foi vista como parte integrante dessa estrutura de suporte,
capaz de lidar eficazmente com situagdes especificas.

Glat (2018) enfatiza que uma educagdo inclusiva requer ndo apenas aceitagdo, mas
também estrutura e recursos adequados. Todas as professoras afirmaram que suas escolas
tém os recursos necessdrios para produzir materiais pedagdgicos adequados as
particularidades das criangas autistas. No entanto, a P38 destacou que essa disponibilidade
pode variar entre institui¢des, mencionando que creches podem ter uma vantagem nesse
aspecto em comparacdo a outras escolas.

E significativo o papel da equipe pedagégica na concepgio desses materiais, desde a
coordenadora pedagégica até as auxiliares de sala, refletindo principios do Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) sobre tecnologia assistiva. A presenga desses materiais
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na escola nio s6 ajuda a reduzir barreiras, como na comunicagio e informagio, mas também
proporciona as criangas autistas opgdes para se expressarem e participarem ativamente das
atividades educacionais.

Durante a entrevista com a professora do AEE (P0), foi mencionado que materiais
especificos na sala de recursos estdo disponiveis, porém alguns estdo danificados, como a mesa

interativa, essencial para atividades de aprendizado e comunicagéo:

Cada um deles por lei tem direito a 2 horas por semana de atendimento que
eu tenho essa mesa interativa que posso trabalhar com eles a questio do som
das letras e historinhas, mas ela estd quebrada e depois eu vou tentar
consertar de novo. Eu tenho uma demanda muito grande e era para ter outra
AEE comigo e a gente ainda ndo conseguiu ainda que viesse (P0).

A professora expressou frustragio com a falta de manutengdo desses recursos,
assumindo a responsabilidade de conserta-los, apesar de ser obrigacdo do poder publico
assegurar condigdes adequadas para a inclusdo, conforme estabelecido pelo Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). Essas observacdes destacam desafios e necessidades
urgentes na implementagdo de uma educagdo inclusiva eficaz, ressaltando a importéancia néo
apenas de recursos adequados, como de uma gestdo responsavel e colaborativa para garantir

o pleno acesso e participagio de criangas autistas na educagdo escolar.

- Adequagdo de Atividades Pedagdégicas

Ao entrevistar as professoras sobre a adequagio de atividades para criangas autistas,
observamos diferentes abordagens e desafios enfrentados. As entrevistadas P3 e P4 optam por
nido adequar atividades especificas, preferindo realizar atividades que engajem todas as
criangas da sala, incluindo aquelas com autismo. A P3 enfatiza que nio gosta de diferenciar as
atividades, mas, sim, de modificar as atividades de forma geral para manter o interesse de

todos, inclusive da crianga autista.

Sdo poucas atividades que a gente tem que adaptar, se tiver que adaptar eu
tento usar a mesma atividade, mas de forma que ele faga no limite dele, se é
uma atividade muito longa que eu percebo que ele néo vai conseguir, eu aceito
até onde ele atingir o limite dele. Eu nfio gosto muito de fazer as atividades
diferenciadas néo (P3).

Essa abordagem reflete o conceito de inclusdo de Mantoan (2003), que destaca a
inclusdo sem segregacdo na educagdo. Por outro lado, P1 e P2 mencionam adequar as
atividades de acordo com os interesses individuais das criangas autistas: oferecendo materiais

alternativos como pincéis, tintas, e explorando movimentos variados para promover uma
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maior participagdo e conforto fisico. Alinhando-se as adaptagdes metodolégicas discutidas por
Glat (2018), elas enfatizam o apoio crucial da coordenagido pedagdgica nesse processo, ao
tornar as adequagdes flexiveis e ajustaveis as necessidades das criangas. A P1 menciona que
“[...] sempre vejo o que eles gostam se é jogos, pincel e tinta... Af eu comego a adequar as
atividades que eu acho que eles vio se interessar”, a P2 menciona “Tentamos fazer coisas
diferenciadas, com o movimento do corpo e circuito para que nio fique cansativo e estressante
J& que eles passam tanto tempo aqui”.

No entanto, durante as entrevistas, fol evidente o desafio prético dessas adequagdes,
pois, além das criangas autistas, as demais demandam atengdo. A P4 assinalou a dificuldade de
propor atividades, como leitura, devido a desorganizacdo que pode ocorrer na sala e ao impacto
disso nas outras criangas. Tal circunstancia ilustra os desafios enfrentados pelas professoras
na gestdo de uma sala inclusiva.

A responsabilidade pela adequagio das atividades é colocada principalmente sobre as
professoras do grupo, com orientagdes fornecidas pela professora do AEE. Todavia, é
preocupante que as professoras nio recebam treinamento especifico para realizar essas
adequagdes, conforme mencionado durante as entrevistas. [sso revela uma lacuna na
implementagdo da Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), que preconiza a inclusdo com apoio
adequado e formacdo dos profissionais envolvidos.

Quanto as adequagdes na sala de recursos multifuncionais, a PO mencionou a
necessidade de adaptar o ambiente, embora essas adaptagdes ndo sejam exclusivamente
pedagégicas. As criangas tém direito a duas horas por semana na sala de recursos, mas, muitas
vezes, estdo ocupadas com terapias oferecidas pelo Sistema Unico de Satde (SUS).

Para otimizar o tempo e promover a socializagdo, a professora forma duplas ou trios de
criangas autistas durante esses breves perfodos. Nesse interim, enfatiza-se a importéancia da
socializagdo, um dos objetivos frequentemente contemplados nos Planos de Desenvolvimento
Individual (PDI) das criangas autistas, conforme garantido pela Lei Brasileira de Inclusio (Lei
n° 18.146/2015) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (Lei n® 9.394/1996). Essas
legislagdes visam a individualizar o suporte educacional, a assegurar que todas as criangas,
incluindo aquelas com necessidades especificas, tenham acesso a uma educagio inclusiva e de

qualidade socialmente referenciada.

- Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) ou Plano Educacional Individualizado (PEI)?

A PO menciona que recebe o Plano Educacional Individualizado (PEI) por e-mazl, o que

indica um processo eficiente de comunica¢do e acesso ao documento necessario para o
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planejamento educacional. Isso esta alinhado ao Artigo 6° do Decreto n® 36.309 (Recife, 2023),
o qual estabelece que o PEI deve ser elaborado pelo professor do AEE e incluir orientagdes
para a adequagdo de atividades e materiais pedagégicos, além de organizar documentos

conforme solicitado pela Secretaria de Educagéo.

O PEI ¢ online, chega no meu e-mail o link e eu respondo. Eu acho ele
mais amplo, ele me dé abertura de dar informagdes e de avaliar o aluno
com informagdes familiares, que é importante, além das minhas
observacdes com o plano de desenvolvimento deles. Assim, o plano
sempre existe. Eu sempre posso editar, reavaliar e acrescentar
informagdes sempre vendo a necessidade do aluno com avancgos e
retrocessos, mas em geral eu faco de 6 em 6 meses (Po).

A docente também destaca que o PEI permite a inclusdo de informagdes familiares e suas
préprias observagdes, o que é crucial para entender as necessidades especificas do aluno. Esse aspecto
corresponde a énfase do decreto na personalizagio do atendimento educacional especializado,
garantindo que o plano contemple todas as dimensdes necessérias para o desenvolvimento do
estudante. Além disso, a professora menciona a flexibilidade do PEI, destacando que pode edita-lo,
reavalia-lo e acrescentar informagdes, conforme necessdrio, a cada seis meses. Essa pratica estd em
conformidade com o Artigo 6° do decreto, que prevé a sistematizagio de projetos e relatérios e a
atualizagdo periddica do plano mediante os avangos e retrocessos do aluno.

“A gente tem uma entrevista com perguntas que eu sempre faco e no final tem um
espago para que eles digam o que eles querem que eu faga e se tem algo que eu ndo perguntei,
mas que eles querem dizer, como por exemplo, algum medo, estereotipia, sensibilidade ao
barulho...(P2)”. Aqui, percebe-se que a P2 menciona que, ao receber as criangas, é realizado
um histérico detalhado e preenchido junto aos pais.

Isso sugere um processo inicial de coleta de informagdes, que é fundamental para a
constru¢do do PEI, conforme discutido por Pletsch e Glat (2012). A professora continua
explicando que, quando as criangas tém um laudo, o processo é encaminhado diretamente para
aresponsavel pelo AEE. Tal situagdo indica um fluxo estruturado de comunicagio e avaliagdo,
em que a documenta¢do médica e os relatérios ajudam a fundamentar a tomada de decisdo
sobre os préximos passos educacionais.

No caso das criangas que nio tém um laudo, a P2 menciona a importéancia de observar e
conversar com os pais para elaborar um relatério detalhado. Esse relatério é, entdo, encaminhado
para o AEE, que pode solicitar uma consulta com um médico, conforme necessario. O processo em
questdo evidencia a preocupagio em entender as necessidades individuais de cada aluno e em garantir
que o PEI seja construido de maneira completa e precisa, considerando ndo apenas os aspectos

educacionais, mas também os aspectos de satide e desenvolvimento.
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Quando a gente recebe essas criangas fazemos todo um histérico,
preenchemos com os pais. Quando eles tém um laudo, passa logo por Gil. E
quando as criancas nio tém laudo a gente tenta observar e conversar com os
pais para poder ter um relatério e encaminhar para Gil que é a responsével
pelo AEE e ela solicitar uma consulta com um médico (P2).

- Préticas pedagégicas e desafios da inclusdo

Salienta-se a fala da professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), Po:
“Algumas professoras falam que sdo meus alunos, eles sdo minha responsabilidade, mas sdo
alunos da escola. Tem que receber e tem que estar na sala. Mas assim, fico na mente
demandando essa necessidade de inclusio que nio é tacil. Se é para incluir vamos incluir”. Essa
tala reflete uma preocupacdo com a inclusido genuina dos alunos com necessidades especificas
no ambiente escolar. PO destaca a responsabilidade compartilhada de todos os professores e da
escola em acolher esses alunos, enfatizando que eles ndo sio apenas responsabilidade do AEE,
mas de toda a instituigio.

Lago (2007) complementa essa reflexdo ao sugerir que o conhecimento deve considerar
tanto as semelhangas quanto as diferengas. O verdadeiro desafio é integrar essas duas
dimensdes de maneira que nio se apaguem as diferengas, mas que se aprenda com elas. Dessa
forma, a fala da professora do AEE e a autora convergem na ideia de que a inclusdo é um
processo complexo e continuo, que requer uma abordagem coletiva e um compromisso
constante de aprender e se adaptar as necessidades de todos os alunos, ao propiciar um
ambiente escolar verdadeiramente inclusivo e equitativo.

Uma das professoras entrevistadas, P4, destaca a dificuldade enfrentada ao tentar
engajar criangas autistas em atividades, como a leitura de histérias. Ela menciona que esse
momento requer concentragdo das criangas, além de um ensinamento sobre a necessidade de
parar para ouvir. Contudo, ela aponta que algumas criangas autistas podem néo ter essa nogao
devido a desorganizagdo, o que pode ser influenciado pela falta de apoio familiar ou pela
interrupg¢do de medicagdes necessdrias.

Lago (2007) descreve que criangas com autismo frequentemente apresentam uma
rigidez no desenvolvimento da fungio simbélica, o que inclui dificuldades em compreender
metéforas e participar de jogos de faz de conta. Essas caracteristicas podem complicar sua
adequacgdo em atividades escolares e nas relagdes sociais.

Assim, a fala da P4 corrobora com a autora ao evidenciar como a rigidez no
desenvolvimento simbdlico pode afetar a participagdo e o aprendizado das criangas autistas em
ambientes educacionais. A dificuldade em seguir instrugdes simples durante a leitura de

histérias ilustra a complexidade enfrentada pelos educadores ao tentar incluir essas criangas
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em atividades que exigem compreensdo simboélica e social. A partir disso, é possivel notar
desafios significativos que criangas autistas enfrentam na escola regular, destacando a
importancia de estratégias educacionais com adequagdo e de um suporte adequado para

promover sua participagdo e aprendizados efetivos.

E muito dificil porque vocé esta lendo uma histéria e precisa de uma
concentracdo da crianga, a gente tem esse momento de escuta, esse
ensinamento para eles compreenderem que esse momento precisa parar para
ouvir. E af uma crianca desorganizada que ndo tem aquela nogio e muitas
vezes a familia nio contribui para isso algumas vezes, algumas criangas
precisam de uma medicagdo, as vezes cortam a medica¢do. Nos meus mesmo
tem assim, ele grita e fica correndo e digo: Pronto, hoje ja nido da para
continuar a histéria e eu tenho que parar. E os outros ficam assustados (P4).

A P4 expressa sua posic¢do favoravel a inclusdo, mas ressalta que enfrenta dificuldades
significativas. Ela menciona a necessidade de condi¢des adequadas para garantir o sucesso da
inclusio, a enfatizar que é crucial estabelecer um acordo com as familias dos alunos. A P4
critica a visdo de algumas familias que podem ver a escola apenas como um local para “deixar”

seus filhos, sem valorizar o trabalho educacional realizado.

Tem sido muito drduo e adoecedor. Eu ndo sou contra a inclusio, pelo
contrdrio, eu sou super a favor. Agora que a gente tenha condigdes, porque
assim tem que ter um acordo com a familia, porque muitas vezes para a familia
a escola funciona como um depésito ou o quintal da sua casa que vocé solta
14 para brincar e deixa, como se a gente néo tivesse valor nenhum (P4).

Aratjo e Santos (2022) definem escolas inclusivas como um modo de organizagdo
educacional que ndo apenas aceita todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas, mas também adequa o curriculo e os planejamentos para atender as
necessidades especificas de cada aluno. Eles destacam que a inclusio vai além de simplesmente
colocar os estudantes com deficiéncia em salas regulares; implica ajustes estruturais e
educacionais para garantir uma participagdo plena e significativa.

A andlise dessas duas perspectivas revela que a P4, ao mencionar a necessidade de
condi¢des adequadas e de um compromisso mituo com as familias, estd tocando em pontos
cruciais para uma incluséo eficaz. Ela reconhece que simplesmente colocar os alunos em salas
regulares ndo ¢ suficiente; é essencial adaptar o ambiente e adequar o ensino para que todos os
alunos possam prosperar.

A fala da P3 levanta uma questdo crucial sobre o verdadeiro significado da inclusio
educacional. Ela expressa preocupagdo com a ideia de que, em alguns casos, o direito de uma

crianga aprender pode ser sacrificado em favor do direito de outros alunos estarem presentes
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na escola. Essa reflexdo nos leva a fazer dois questionamentos: qual é o tipo de inclusdo que

estamos proporcionando? A crianga esta verdadeiramente incluida ou apenas inserida?

Entdo, eu tenho uma quantidade muito grande de criancas que em
determinado momento que estdo muito desorganizados que aconteceu
alguma coisa na rotina acaba desestabilizando uma sala inteira... Af eu nem
ajudo os atipicos e nem os tipicos e a sensag¢do que dd é que muitas vezes a
gente ndo ta fazendo nada. Acaba que a gente tira o direito da crianga de
aprender em detrimento do direito do outro de estar ali incluso na escola. E
¢ af onde a gente se questiona: Que inclusio é essa? Essa crianga estd inclusa
ou estd inserida? (P3).

Essa ponderagdo ecoa as preocupagdes levantadas por Mantoan (2003) sobre a
diferenca entre inclusdo e integra¢do. Mantoan argumenta que a inclusdo vai além de
simplesmente colocar criangas com necessidades especificas em salas regulares. Ela real¢a a
importancia de adaptar o ambiente educacional e os métodos de ensino para atender as
necessidades individuais de cada aluno, garantindo ndo apenas sua presenga fisica, mas também
sua participacdo ativa e efetiva no processo educacional.

Ao questionar se uma crianga estd verdadeiramente incluida ou apenas inserida, a P3
coloca em destaque a necessidade de uma abordagem educacional que ndo apenas aceite a
diversidade, mas que também promova uma verdadeira equidade e oportunidades de
aprendizado para todos os alunos. Isso requer ndo apenas politicas inclusivas, como uma

mudanga cultural e pedagégica dentro das escolas, onde cada crianga é vista como unica e

valorizada por suas contribui¢des individuais & comunidade escolar.

Consideragdes finais

Ao finalizar esta pesquisa sobre as préticas pedagdgicas na Creche Escola Professor
Ariano Vilar Suassuna, direcionadas a inclusdo de criangas autistas, observamos a importancia
dos recursos adequados para a promogdo da inclusio educacional. Conforme discutido por Glat
(2018), a disponibilidade de materiais pedagdgicos adequados é essencial para atender as
necessidades especificas das criangas autistas.

Entretanto, a realidade enfrentada pela professora do AEE (P0), com recursos danificados,
sublinha a necessidade urgente de uma gestdo eficiente e continua dos recursos, conforme
preconizado pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). Essa constatagio destaca
ndo apenas a importancia dos recursos, mas também a responsabilidade compartilhada na
manutencdo adequada desses materiais. Sugere-se, nesse dmago, o debate sobre o que significa

incluir, capitaneado pela prépria gestdo da institui¢do educativa (Santos, 2021).
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As abordagens variadas das professoras em relagdo a adequagdo de atividades
evidenciam diferentes perspectivas dentro da institui¢do. Enquanto algumas professoras (P1 e
P2) optam por adequar as atividades de acordo com os interesses individuais das criangas
autistas, seguindo principios metodolégicos discutidos por Glat (2018), outras (P3 e P4)
preferem uma abordagem menos diferenciada, buscando integrar todos os alunos em
atividades adaptaveis, ao refletir o conceito de inclusdo sem segregacdo de Mantoan (2003).
Essa diversidade de abordagens destaca a necessidade de formagdo continuada especifica, como
proposto pela Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), para capacitar os educadores na
implementacio eficaz de adaptagdes curriculares.

O papel crucial do PEI na personalizagio do atendimento educacional para criangas autistas
foi enfatizado pelas professoras entrevistadas. O relato da PO sobre o recebimento eficiente do PEI,
permitindo atualizagdes periddicas e inclusdo de informagdes familiares, estd alinhado as diretrizes
do Decreto n° 36.309, que estabelece a necessidade de um plano detalhado para orientar as praticas
educacionais individualizadas. Essa pratica ndo s6 garante uma abordagem adaptativa as
necessidades dos alunos, mas também promove uma comunicagio eficaz entre a escola e as familias,
conforme preconizado por Pletsch e Glat (2012).

As reflexdes das professoras, especialmente da P3, sobre os desatios da verdadeira
inclusdo educacional sdo fundamentais. Ela levanta questdes concernentes a efetividade da
inclusdo quando o direito de aprendizado de uma crianga pode ser comprometido em prol da
presenca fisica na escola, ecoando preocupagdes de Mantoan (2003) e Santana (2016) sobre a
distingdo entre inclusdo e simples integracdo. Essa reflexdo ressalta a necessidade, ndo
somente de politicas inclusivas, mas de uma mudanga cultural dentro da escola, onde cada
crianga ¢ valorizada por suas contribui¢gdes individuais para a comunidade escolar, como
discutido por Aratjo e Santos (2022).

Em suma, esta pesquisa evidencia que a promog¢do de uma educagdo inclusiva eficaz
requer recursos adequados, bem como uma abordagem coletiva e comprometida para superar
desafios e promover um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo. Esses esfor¢os ndo
apenas beneficiam as criangas autistas, mas fortalecem o compromisso com os principios de

equidade e acessibilidade educacional para todos os alunos.
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