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Resumo: O artigo tem como proposta discutir como as politicas ptblicas de financiamento
educacionais no Brasil, em especial o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), do Fundo
Nacional de Educacdo (FNDE), tem exercitado a equidade em seus Programas, visando a
melhoria da qualidade da Educagdo Escolar Quilombola. Objetivamos refletir sobre como o
PDDE tem contribuido para a consolidagio de uma educagdo mais plural e cidadi. E
perceptivel o esfor¢o das politicas de financiamento educacional, em especial a do PDDE, em
possibilitar a consolidagdo de uma gestao escolar democratica e equanime, porém, é necessario
um aprimoramento da sua legislagdo para que atenda as especificidades das comunidades a
serem atendidas pela Politica. Ressalta-se que um exercicio de mudanga tem sido praticado, a
fim de garantir a valorizagdo dos pertencimentos e das identidades étnico e racial no contexto
de uma politica ptblica de financiamento da educagéo tdo duradoura como é o PDDE.

Palavras-chave: Politicas Puablicas; PDDE; Equidade; Educagdo Escolar Quilombola.

Abstract: The purpose of this article is to discuss how public education funding policies in
Brazil, especially the National Education Fund's (FNDE), Money Directly at School Program
(PDDE), have exercised equity in their programs, with a view to improving the quality of
quilombola school Our aim is to reflect on how the PDDE has contributed to the consolidation
of a more plural and citizen-based education. It is clear that educational funding policies,
especially the PDDE, have made an effort to enable the consolidation of democratic and
equitable school management, but there is a need to improve the legislation so that it meets
the specific needs of the communities. should be emphasized that an exercise in change has
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been carried out in order to guarantee the valorization of ethnic and racial belonging and
identities in the context of such a long-lasting public education funding policy as the PDDE.
Keywords: Public Policies; PDDE; Equity; Quilombola School Education.

Resumen: El objetivo de este articulo es discutir cémo las politicas publicas de financiacién
de la educacién en Brasil, especialmente el Programa Dinero Directo a la Escuela (PDDE) del
Fondo Nacional de Educaciéon (FNDE), han ejercido la equidad en sus programas, con vistas
a mejorar la calidad de la educacién escolar quilombola. Nuestro objetivo es reflexionar sobre
cémo el PDDE ha contribuido a la consolidacién de una educacién més plural y ciudadana. Es
evidente que las politicas de financiamiento de la educacién, en especial el PDDE, se esfuerzan
por posibilitar la consolidacién de una gestién escolar democrdtica y equitativa, pero es
necesario perfeccionar la legislacién para que atienda a las necesidades especificas de las
comunidades atendidas por la politica. Cabe destacar que se ha llevado a cabo un ejercicio de
cambio para garantizar la valorizacién de las pertenencias e identidades étnicas y raciales en
el contexto de una politica publica de financiacién de la educacién tan duradera como el PDDE.
Palabras clave: Politicas publicas; PDDE; Equidad; Educacién Escolar Quilombola.

Recebido em: 31 de agosto de 2024
Aceito em: 29 de outubro de 2024

Introducio

As politicas publicas de financiamento da Educagdo sdo consideradas alicerces
balizadores das principais mudangas ocorridas na educagdo publica nacional, promovendo
adequacgdes e ajustes que garantam o acesso a Educagdo para todos, priorizando o principio

constitucional do exercicio da cidadania. Em outras palavras:

As politicas publicas em Educagdo consistem em programas ou agdes
elaboradas em ambito governativo que auxiliam na efetivag¢do dos direitos
previstos na Constitui¢do Federal; um dos seus objetivos é colocar em
pratica medidas que garantam o acesso a Educagio para todos os cidadaos.
Nelas estdo contidos dispositivos que garantem a Educagdo a todos, bem
como a avalia¢do e ajuda na melhoria da qualidade do ensino no pais
(Smarjassi; Arzani, 2021, p. 1).

Nossa andlise parte do pressuposto de que as politicas de financiamento suplementares
da educagdo sdo importantes aliados na mudanga do olhar para a educagdo e para seus
diferentes sujeitos. Aqui refletiremos sobre um dos Programas mais duradouro do governo
tederal, voltado para o financiamento suplementar da educagdo, que é o Programa Dinheiro

Direto na Escola, por meio do PDDE Equidade.
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Porém, antes disso, é salutar refletirmos sobre o direito constitucional a Educagio, a fim de
compreendermos os fios e os nds que perpassam a efetivacdo desse direito e do seu exercicio, a fim
de entendermos como a do PDDE Equidade se insere no contexto das a¢gdes do PDDE.

O direito a Educagdo tem sido a premissa das principais reivindicagdes dos movimentos
organizados, e é o que baliza as a¢des politicas em torno das mudancgas ocorridas na educagio
brasileira nas tltimas décadas e no PDDE isso nio ¢é diferente.

A Constituigdo Federal de 1988 e outros arcabougos juridicos normativos, como a
LDBN (Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), por exemplo, sdo reflexos dessas
reivindicagdes, sobretudo objetivando que os direitos e as oportunidades sejam para todos
os brasileiros, e que a educagdo de qualidade faga parte da vida de toda a populacdo. Esse
arcabougo legal referenda o papel da escola como l6cus central da concretizagdo de uma
aprendizagem capaz de subsidiar os estudantes a uma formagao escolar voltada para as
transformagdes sociais, culturais e politicas, ou seja, uma educag¢do que prepare para a
vida, para a cidadania, para o mundo do trabalho, valorizando pertencas e identidades,
valorizando as individualidades e as mesmas oportunidades de acesso e permanéncia a
educacgdo publica.

Mesmo que essa seja uma premissa embebida em um idedrio balizador, vale as tentativas de
garantir as mesmas oportunidades a todas as pessoas de estarem na escola e terem acesso a uma
educagio de qualidade, em que se vejam como sujeitos desse processo e ndo como meros espectadores
das histérias de outras pessoas. No entanto, quando o entendimento de educagdo cidada, ndo é
efetivado pelo olhar da diversidade, reforca direitos universalizantes e ndo evidencia uma educagio
de qualidade. A narrativa que se movimenta estd presa muito mais ao principio da igualdade do que
o de garantia das mesmas oportunidades a todas as pessoas.

A equiparagdo, a equidade, a inclusdo sdo processos a serem exercidos continuamente,
mas ndo de forma fragmentada, isolada, inserida dentro de molduras filoséficas. Deve ser
praticado, propiciando as pessoas as mesmas oportunidades e garantias de acesso a uma
educagdo publica, de qualidade e cidadd, o que ndo ocorre no Brasil, sendo um problema
histérico ainda combatido.

Em outras palavras, a igualdade é utopicamente um ideal que padroniza as pessoas e
coloca que todas tenham os mesmos direitos, sem levar em consideragdo as suas especificidades
sociais, culturais, politicas, econémicas e raciais, dentre outras. Quando falamos em mesmas
oportunidades, entendemos que elas sé acontecerdo se inseridas num movimento politico,

reivindicatério continuo, propiciando as pessoas as mesmas condig¢des de acesso aos setores da
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vida social e que ali se vejam representadas e se enxerguem como parte do processo e ndo como
meros figurantes passivos.

Nesse entendimento, o que carece fazer valer, no campo educacional, é a garantia de
acesso aos mesmos direitos de oportunidades, assegurando, assim, a permanéncia e o ingresso
de todos os menos privilegiados nos espagos de produgdo de conhecimento.

As politicas publicas no olhar de Andrade (2019), assumiram, ao longo da histéria,
importancia cada vez mais expressiva no desenvolvimento do Estado e na vida dos individuos.
Educagdo de qualidade, gratuita e para todos ¢ um compromisso constitucional, entretanto, pouco
exercitado. Vejamos como as politicas ptblicas sdo compreendidas no contexto politico brasileiro.

O termo “politicas publicas” ganhou visibilidade no cendario dos principais estudos
e pesquisas sobre educagio a partir dos anos de 1980, fruto das tratativas de construgdo
de um projeto de pafs cuja educagdo brasileira assume papel politico e, com isso, as
discussoes e reivindicagoes de visibilidade dos grupos sociais assumem o cendrio das
discussdes. Os exemplos reivindicatérios sdo indmeros, aqui destacamos as
reivindicagdes dos movimentos sociais durante a Pré-Constituinte. Muito do que fora
discutido e reivindicado ali, ndo foi referendado na Constituicio de 1988, mas balizou o
processo e alimentou outras reivindicagoes.

Desse modo, apropriamos da visdo de Andrade (2019, p. 303), que traduz o
entendimento de politicas ptblicas como sendo “um conjunto de a¢des, programas e decisdes
do poder publico, com a participagdo direta ou indireta de entes publicos ou privados, visando
assegurar ou promover determinado direito social, assegurado constitucionalmente”.

Dentro desse cenario, a partir da década de 1990, foram concretizados diversos
momentos de mudangas de dire¢do nas politicas educacionais brasileiras e o Estado passou a
adotar uma postura mais neoliberal, com enfoque na privatizagido e na descentralizagdo das
politicas educacionais, como bem nos diz Oliveira (2010).

Na perspectiva liberal instituida no Brasil durante os governos dos presidentes
Fernando Collor de Melo (1990-1992) e Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), tivemos a
desregulamentagdo da economia, privatizacdo de empresas estatais, abertura de mercados,
reformas nos sistemas de previdéncia social, satide e educagio, descentralizagido dos servigos e
diminuigdo dos gastos sociais.

Segundo Yanaguita (2013), durante os governos de Fernando Collor de Melo e Itamar
Franco, as politicas educacionais, de certa maneira, tiveram, ainda que em infimas proporgdes,
participacdo da sociedade (mesmo na forma de resisténcia) e, portanto, certo controle sobre as

agoes neoliberais propostas por érgdos de incentivo financeiro internacionais.
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No entanto, com a ascensdo de Fernando Henrique Cardoso a presidéncia do pafs, as
politicas educacionais brasileiras foram envoltas, particularmente por novas tendéncias, fruto
do financiamento internacional da educagdo, fazendo que seguissem as diretrizes impostas pelo
capital internacional, tomando novos rumos e ganhando destaque na legislagdo educacional.
Portanto, a partir desse cendrio, iniciam-se, em diferentes governos, diversas reformas,
promovendo um enxugamento dos gastos publicos voltados para as esferas sociais. A educagdo
ndo sai ilesa, sendo alvo de intimeras mudancas por parte do governo brasileiro, mesmo que
contrariando a filosofia da Carta Magna de 1988. Procurando proporcionar um entendimento
dessas mudancas educacionais.

Segundo Menezes (2001), as mudangas mais evidentes nas propostas educacionais do
Governo, foi a transferéncia de responsabilidade da administragdo dos recursos financeiros da
mao do Estado para a dos gestores escolares. O Programa Dinheiro Direto na Escola-PDDE
tfoi o pioneiro na efetivacido deste processo de descentralizacdo de recursos financeiros aos
estados e municipios. Esse processo descentralizador é fruto das discussdes e tomadas de
posicionamentos influenciadas pelas discussdes ocorridas durante a Conferéncia Mundial de
Educagio para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990.

Em 1993, deu-se continuidade as reflexdes na Conferéncia de Nova Delhi e, nas
reunides latino-americanas e do Caribe, com pautas voltadas para discussdes envolvendo a
Educagdo. Diretrizes educacionais foram criadas e pactuagio de mudangas no cendrio
educacional de cada pafs participante firmadas, em especial diretrizes voltadas para a efetivagio
de préaticas que incentivassem a cidadania, a equiparagdo social, a interagdo, a democratizagio
de acesso as tecnologias e descentralizacdo de recursos financeiros para promover a
concretizagdo desse intento basico (CEPAL, UNESCO, 1995, p. 4).

O Brasil se inseriu nesse processo, uma vez que fol mapeado uma série de fragilidades
em relagdo ao crescimento econdmico, sociocultural e educacional brasileiro em comparagdo
ao contexto mundial de outros paises na mesma condigdo brasileira, levando o pafs a firmar
tratativas com a UNESCO e Banco Mundial, a fim de implementar uma série de agdes
provocadoras da melhoria da condigdo de vida de sua populagio.

Firmou-se, entdo, o compromisso de investir em educagio, mas uma educagio voltada para
transformagoes significativas no século XXI, balizadas por pilares e competéncias educacionais, as
quais valorizavam o trabalho em equipe, a participagdo coletiva na/da administracio da escolar e a
defini¢do da proposta pedagdgica da escola, dentre outros aspectos.

A disponibilizagdo de recursos econdmicos por parte dos parceiros internacionais

como Banco Mundial e Fundo Monetério Internacional-FMI vieram de forma casada, ou
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seja, para melhoria da infraestrutura, da amenizagido das mazelas sociais, da diminui¢do
dos altos indices de analfabetismo e reversdo da precariedade do sistema educacional
brasileiro, o Brasil deveria abrir suas portas ao capital internacional e estabelecer acordos
de outras naturezas que favorecessem os paises parceiros. Segundo Padilha (1998), o
Brasil emergiu em meio a um contexto de mudangas estruturais, em especial, a partir da
segunda metade da década dos anos de 1990.

Vérias modificagdes nasceram de tentativas de conectar a gestdo, o financiamento e a
avaliagdo da Educagdo num processo unissono. Um desses processos de reestruturagio se deu
por meio do Plano Decenal de Educagédo para Todos, de 1993. O Ministério da Educacgao, nesse
perfodo, passou a estreitar a integragdo das agdes entre a Unido, os Estados e os Municipios,
visando aproximar e, com isso, implementar uma rede de efetivagio coletiva e colaborativa de
processos educacionais, visando a recuperagio da educagdo basica do Pafs.

O Plano Decenal de Educagio, permitiu a participagdo direta de diferentes setores da
vida publica e da sociedade civil na defini¢do de um plano de metas que fosse capaz de atender
os pontos pactuados com a UNESCO. Na educagdo, implementou-se o Plano de
Desenvolvimento da Escola visando promover o desenvolvimento e a efetivagdo de novos
padrdes de gestdo educacional, consolidando um processo de autonomia e efetivagdo de politica
educacional descentralizada (Padilha, 1998).

No final dos anos de 1990, os governos Federais validaram os Planos de
Desenvolvimento da Escola (PDE), alinhando com estados e municipios a consolidagio
de uma radiografia das escolas, para que as mesmas pudessem realizar estudos coletivos
e definirem seus pontos fortes e pontos criticos e, com isso, construirem um plano de
acdo que elevasse a melhoria da educagdo ofertada. O PDE, ligado ao Ministério da
Educagdo-Mec/Fundescola, foi o canal utilizado pelo governo federal para sensibilizar
estados e municipios a aceitarem o desafio desse diagndstico, atendendo aos acordos
internacionais firmados com o Banco Mundial, a fim de melhorar os indices e estatisticas
da gestdo escolar e da educagio nacional.

A concretizagdo do PDE, a partir dos anos de 1990, se alicer¢ou na Matriz SWOT —
uma ferramenta de planejamento estratégico utilizada no ambito empresarial para mapear as
tragilidades e direcionar atengdes para as potencialidades do setor empresarial. Sua utilizagdo
na educagdo foi pardmetro para o entendimento e possiveis ajustes da educagdo ndo sé no
campo educacional como da gestdo, proporcionando a tomada de decisdes de forma coletiva e
colegiada. Essa Matriz, procurou realizar um diagnéstico dos estabelecimentos de ensino, para

que Unido, Estados e Municipios tivessem um “Raio X” dos problemas e, também caminhos
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de como resolvé-los a partir das especificidades de cada escola para, dai, utilizar os recursos
descentralizados e repassados pelo governo federal para reversdo do quadro descortinado
(Katrib, Costa e Teodoro, 2022).

O PDDE como politica publica se encontra em exercicio desde 1995, fazendo parte de
um modelo descentralizado de gestdo financeira de programas educacionais, que tem como
base a expansdo e a diversidade das ag¢des educacionais e de repasse direto de recursos
financeiros para as escolas publicas, referendando as mudangas legais estabelecidas pelo
arcaboug¢o normativo implementado, efetivando praticas politicas, fruto de acordos
internacionais que foram sendo ressignificadas para promover a melhoria da qualidade da
educacdo e da gestdo escolar, sempre em didlogo com a legislagdo, a fim de proporcionar
mudangas que garantam, aos olhos do Estado, o exercicio da melhoria da educagio brasileira.

O PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), é regido pela Resolugdo
CD/FNDE/MEC n° 15, de 16 de setembro de 2021. Ela dispde sobre as orientagdes para o
apoio técnico e financeiro, fiscalizagdo e monitoramento na execuc¢do do Programa, em
cumprimento ao disposto na Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009” (FNDE, 2021). Assim, o
programa foi pioneiro no Brasil ao estabelecer a transferéncia direta de recursos financeiros
da Unido para escolas publicas, onde esse modelo de transferéncia representou um passo
importante na promog¢do da autonomia das escolas, por gerir o dinheiro destinado a
manutencdo de sua infraestrutura fisica e pedagégica.

E vélido salientarmos que esse modelo tem como diferencial garantir uma maior
autonomia para as escolas na gestdo dos recursos, permitindo que atendam as suas
necessidades especificas e promovam melhorias no ambiente educacional, contribuindo para
uma maior eficiéncia na execu¢do dos programas. Sabemos que as politicas publicas de
financiamento educacional em nosso pafs sdo um instrumento primordial para promover e
garantir um canal de acesso a uma educacdo de qualidade a todos os estudantes, mas que se
efetivou a luz de interesses politicos, econdmicos da época.

O PDDE ¢é acompanhado pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio),
que é uma autarquia federal criada pela Lei n® 5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo
Decreto—Lei n® 872, de 15 de setembro de 1969, e é responsédvel pela execugdo de politicas
educacionais do Ministério da Educacdo (MEC). Ao longo do tempo, o érgdo passou por diversas
mudangas que ampliaram suas fungdes e programas executados, além de aumentar a quantidade de
recursos sob sua gestdo. Tendo como premissa alcangar a melhoria e garantir uma educagdo de

qualidade a todos, em especial a educagdo bésica da rede publica, o FNDE se tornou o maior parceiro
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dos estados e municipios brasileiros. Neste contexto, os repasses de dinheiro sdo divididos em
constitucionais, automaticos e voluntarios (convénios), (Brasil, 2021).

Nesse sentido, o PDDE possui cardter suplementar e consiste na destinagdo de recursos
financeiros repassados as entidades participantes, cujas finalidades consistem em contribuir
para: “1. o provimento das necessidades prioritarias dos estabelecimentos educacionais
beneficidrios que concorram para a garantia de seu funcionamento; 2. a promogéio de melhorias
em sua infraestrutura fisica e pedagégica; 3. o incentivo da autogestdo escolar e do exercicio
da cidadania, com a participa¢do da comunidade no controle social” (Brasil, 2021).

O Fundo repassa anualmente todo o recurso destinado ao Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE) nas contas bancérias de cada unidade escolar do Brasil, em parcelas,
oportunizando a utilizagio desses recursos de acordo com a realidade de cada escola, a partir
de decisoes dos seus 6rgidos colegiados, promovendo a descentralizag¢do do recurso e uma
gestdo mais democrdtica, respeitando as finalidades do Programa.

Dessa forma, compreendemos que o PDDE faz parte de um modelo descentralizado de
gestdo financeira de programas educacionais, levando em consideragdo principalmente a
expansdo e diversificagdo de agdes do governo federal que sdo beneficiadas por esse mecanismo
de repasse direto de recursos financeiros as escolas publicas. Ele atende a efetivagdo de repasses
descentralizados, conforme introduzido no pafs a partir dos anos de 1990 em atendimento as
diretrizes internacionais da politica econdmica neoliberal, porém ressignificadas, de uso plural,
consciente e em consondncia com as necessidades da escola e de seu alunado.

Resumindo, o PDDE se destaca por direcionar seus recursos diretamente as escolas
publicas da educagdo basica, promovendo a descentralizagio dos montantes. Esses recursos
podem ser utilizados de diversas formas, como para aquisi¢io de material permanente,
manutengdo, conservagdo e pequenos reparos nas instalagdes escolares, compra de materiais
de consumo essenciais para o funcionamento da escola, capacita¢do e aperfeigoamento de
profissionais da educagdo, avaliagdo do aprendizado, implementagdo de projetos pedagdgicos
e desenvolvimento de atividades educacionais.

Se levarmos em consideragdo o mote que o Programa atende, o mesmo abre portas para
a insercdo da temédtica equidade dentro do Programa como uma de suas a¢des integradas, a fim
de possibilitar mudangas de olhares e perspectivas sobre a aplicagdio do recurso com a
tinalidade de promover a¢des que referendem o cumprimento de uma educagdo que propicie a
diversidade étnico-racial e a cidadania.

E perceptivel, que apenas referendar legalmente a descentralizagio financeira de

recursos ndo resolveria as lacunas existentes na educagdo brasileira, em especial as com foco
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na equiparagdo educacional e na promogdo de uma educagdo para a diversidade. Outros
cendrios também interferem nesse exercicio como a condi¢do geogrifica, as especificidades
culturais, locais, econémicas e a vontade politica de fazer com que a educagio, de modo geral,
contribua com os estudantes no sentido ndo s6 da escolariza¢io, mas também evidenciando
uma formagdo pautada na inclusdo e nas diferencas, principios balizadores do PDDE Equidade.

Aqui partimos do entendimento que avangos normativos se efetivaram nas Gltimas
décadas em relagdo as politicas educacionais, principalmente por meio de legislagdes que

atendem as especificidades étnicas e raciais, como a preconizada para a populagdo quilombola.

O PDDE e o exercicio da equidade

Seguindo o principio constitucional da universalizagdo da educagdo em consonancia
com o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que gira em torno da
garantia do direito a educagdo cidadd, entendemos que a Lei 10.639/03 tem promovido o
cumprimento de uma educagdo que valorize, de forma positiva, a historia dos africanos e dos
afrodescentes e, consequentemente tem produzido inimeros desdobramentos os quais servem
de alicerce para entendermos o exercicio e as ressignificagdes em torno da execugdo das
politicas de financiamento da educagdo, inclusive que elas possam atender as especificidades
tanto locais e regionais, como as propostas pedagégicas, proporcionando a valorizagdo e o
fortalecimento das identidades dos grupos atendidos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, por exemplo, nos
auxilia na efetivagdo de olhares diferenciados para o Programa Dinheiro Direto na escola-PDDE,
que por meio dos recursos suplementares contribui para a concretizagdo de a¢des pedagdgicas e para
amelhoria do espago escolar, atendendo as necessidades prementes dos grupos atendidos, pois para
além da garantia de recurso direto na escola, é preciso compreender o real significado da valorizagdo
das especificidades identitdrias e de pertencimento dada por estas comunidades.

Desse modo, reivindicar que tais politicas direcionem atengio para especificidades de
cada comunidade atendida é fazer valer o principio equalizador do direito as mesmas
oportunidades requeridas historicamente pelo movimento negro e que baliza também o
exercicio continuo das comunidades quilombolas no Brasil.

Contudo, a materializag¢do de uma educagio que seja mais equinime e a0 mesmo tempo
antirracista demanda, além de vontade politica daqueles que estdo atuando dentro e fora do
espago escolar, cuja obrigagio é ode promover o estabelecimento de conexdes entre politicas

publicas e realidades dessas populagdes.
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Esse exercicio reivindicatério com mais efusdo desde a promulgacdo da Constituigdo
Federal de 1988, suscitando alguns desdobramentos legais que tem contribuido para um olhar
mais atento para as questdes da diversidade no contexto educacional, fruto da atuagdo do
movimento negro nas discussdes em torno da garantia de direitos, do reconhecimento e da
valorizagdo do povo negro na formacéo histérica, econdémica e cultural do Brasil.

No caso do PDDE, os recursos de financiamento suplementares podem ser aplicados
na garantia de melhorias de infraestrutura e pedagdgica na educagdo escolar e na educagio
escolar quilombola para além desse atendimento, pode fomentar propostas educativas
dialogadas de forma colaborativa entre escola e comunidade, efetivando pedagogias que
valorizem os diferentes, suas historias e suas necessidades educativas e humanas.

O sujeito motivador para que essa politica atenda esses grupos sociais é o gestor
educacional, que por meio da aplicagdo dos recursos financeiros do PDDE direcione
montantes para o real e efetivo exercicio da equidade, realizando escuta ativa entre seus
pares, ouvindo a comunidade e priorizando o que é significativo para a transformagdo
social e educativa dos estudantes atendidos.

Carvalho e Castilho (2015), destacam que a partir do ano de 2003 as relagdes étnico-
raciais passaram a ocupar um lugar de aten¢do na educagdo brasileira e em especial no
cendrio politico nacional, contribuindo para a oficializagdo da educagdo quilombola. A fim
de compreendermos que contexto normativo foi esse, as autoras destacam algumas
legislagcdes importantes como:

e alein®10.639/083, - que torna obrigatoria o ensino da histéria e cultura africana
e afro-brasileira no curriculo escolar

® Decreto N°. 4.887/ 2003), - que regulamentou a titulagio das terras ocupadas
pelas comunidades quilombolas por meio de orientagdes normativas;

® A criagdo da Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade
Racial/SEPPIR, em 2003; a publicagdo da Resolugio CNE/CP n° 1/2004, que
define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido das Relagoes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana;

® o langamento do Programa Brasil Quilombola, desenvolvido pela SEPPIR, em
dezembro de 2004

® a institucionalizagdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagio,
Diversidade e Inclusio/SECADI, em 2004, na qual a Educagdo Escolar Quilombola

encontra um lugar institucional de discussédo (Carvalho; Castilho, 2015, p. 857).
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Todo esse processo normativo passa a ser relido como possibilidade necessaria de
implementacdo de legislagdes com a preocupagdo na valorizagdo das diversidades brasileiras.
Contextualizaremos algumas a partir daqui.

A Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), ao ser promulgada, abriu um novo horizonte de
possibilidades para a efetivagdo das questdes étnicas e raciais na educagdo, uma vez que alterou
a LDB n.9394/96, garantindo, constitucionalmente, a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana e mais recentemente, dentre outras, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica vieram para
orientar pedagogicamente e proporcionar o protagonismo dos sujeitos e das praticas culturais
quilombolas nos processos educacionais brasileiros (Brasil, 2012).

Ja o Parecer CNE/CEB N 16/2012, estabeleceu como objetivos das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagio Bésica:

[ - orientar os sistemas de ensino e as escolas de Educacgio Béasica da Unido,
do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragio, no desenvolvimento e na
avaliagio de seus projetos educativos;

II - orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando garantir a Educag¢do Escolar Quilombola nas
diferentes etapas e modalidades, da Educagido Basica, sendo respeitadas as
suas especificidades;

III - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem
estudantes oriundos dos territérios quilombolas considerem as praticas
socioculturais, politicas e econémicas das comunidades quilombolas, bem
€omo 0s seus processos proéprios de ensino aprendizagem e as suas formas de
produgio e de conhecimento tecnolégico;

IV - assegurar que o modelo de organizagio e gestdo das escolas quilombolas
e das escolas que atendem estudantes oriundos desses territérios considere o
direito de consulta e a participagdio da comunidade e suas liderangas,
conforme o disposto na Convencdo 169 da OIT;

V - fortalecer o regime de colaboragio entre os sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na oferta da Educagio
Escolar Quilombola;

VI - zelar pela garantia do direito a Educa¢do Escolar Quilombola as
comunidades quilombolas rurais e urbanas, respeitando a histéria, o
territério, a memoria, a ancestralidade e os conhecimentos tradicionais;

VII - subsidiar a abordagem da tematica quilombola em todas as etapas da
Educagdo Bésica, publica e privada, compreendida como parte integrante da
cultura e do patrimdnio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel
para a compreensdo da histéria, da cultura e da realidade brasileiras.

Nesse contexto, os objetivos destacados nas Diretrizes reforcam o cumprimento do
direito e da garantia a educagdo de qualidade para todos os atores sociais, porém, o histérico

de invisibilidade do povo preto ainda gera o acirramento das desigualdades, das discriminagoes

Revista Educagio e Politicas em Debate — v. 14, n. 1, p. 1-22, jan./abr. 2025 11


https://doi.org/10.14393/REPOD-v14n1a2025-76528

@lolsle

2% MG D

[ — REPOD [SSN 2238-8346

DOI https://doi.org/10.14393/REPOD-v14n1a2025-76528

e interfere na garantia do seu direito a educagdo que no exercicio do seu cumprimento. Suas
pertencas e identidades sdo silenciadas frente a educagio oficial ofertada.

Salientamos que, as politicas educacionais atuais com recorte racial, ndo sé
atendem a validagdo dos preceitos constitucionais, como assegura uma educagdo escolar
cidadd que valoriza a diversidade e as diferengas culturais, que possibilite o exercicio
politico de propiciar as mesmas oportunidades a todas as pessoas, mas também
evidenciando o respeito as diferencas.

Pensar uma educagdo que priorize a diversidade, os pertencimentos e as marcas
identitarias culturais como alicerce essencial para o cumprimento das diretrizes de efetivagio
da Educagdo para as Relagdes Etnico Raciais e para a Educagdo Escolar Quilombola na
Educagio Bésica, tem sido um exercicio ndo s6 educacional como juridico, justamente pelos
percursos voltados para fazer valer essa educagdo e por priorizar uma atengdo diferenciada
para a realidade desses grupos sociais, como ja destacamos anteriormente.

Nesse caminho, se a Lei garante a diversidade, a escola deve promover o protagonismo
das diferengas raciais e culturais. Entretanto, tal garantia tem nos revelado que,
historicamente, todas as tomadas de atitudes que se concretizaram em legislagdes educacionais
nio foram e ndo sio suficientes para fomentar as mesmas oportunidades a todas as pessoas, em
especial ao povo preto, pois sua efetivagdo vai além do cumprimento dos ditames legais e
esbarram no compromisso social de quem diretamente atua nos espagos escolares, pois nem
sempre esse compromisso é por uma educagio equanime.

Em outras palavras, as legislagdes vigentes mesmo legalmente instituidas, ndo sio
eficazes, ainda, no rompimento do silenciamento racial dentro das praticas escolares. Muitos
desses espacos tém ainda mantem efetiva praticas educativas ancoradas numa educagio
homogénea e nio exercitam como pratica uma educagio que evidencie as diferengas e para os
diferentes, reiterando a exclusdo histérica da populagdo afrodescendente a educagéo.

Quando analisamos a Resolu¢do CEB/CNE n°® 08/2012 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do Escolar Quilombola na Educagdo Bésica é perceptivel que elas
priorizam o olhar atento a realidade das escolas quilombolas, justamente para atender as
necessidade de garantia da efetividade de uma educagdo cidadd, de financiamentos
suplementares que deem suporte ao acesso a infraestrutura adequada, a curriculos condizentes
com o explicitado na lei 10.639/2003 e ao cumprimento dos preceitos constitucionais de uma
“educagio para todos”, mas com oportunidades também para todas as pessoas.

Se por um lado esse arcabougo normativo promove a articulagio de toda a legislagdo

vigente para garantir os mesmos direitos a educagdo as populagdes negras e quilombolas,
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indigenas, do campo, ribeirinhas, destacamos que a Educagdo Escolar Quilombola deve ser
relida pelo viés da sua prépria dindmica, ou seja, para se garantir a sua efetividade, seja nos
espagos escolares que ofertam uma educagdo formal regular, ou nas escolas com viés
pedagdgico diferenciado, com recorte racial quilombola, deve-se promover, por meio do seu
tazer educativo, a visibilidade positiva da populagdo negra, combater o racismo, a
discriminagdo e o preconceito por meio do conhecimento e da conscientizagdo de todos que
compdem o espago escolar, além de valorizar os pertencimentos e as identidades, marcas
culturais e sociais das comunidades. Com isso se afianga o direito a educaciio e o exercicio da
cidadania, promove o entendimento das especificidades culturais, e a efetivagdo de uma
Educagao Escolar Quilombola referenciada pelos principios da equidade.

A educagio na perspectiva da equidade proporciona aos estudantes a compreensdo das
suas individualidades particulares e coletivas, um processo educativo de acesso equanime com
as mesmas oportunidades de aprender e de ressignificar seus saberes sem imposi¢des de
conhecimentos, combatendo todas as formas de preconceitos, discriminagoes e desigualdades
que interfiram no direito a educagéo, constitucionalmente garantido.

Portanto, para além de um marco juridico normativo a ser seguido, as legislacdes
educacionais devem garantir as comunidades quilombolas as mesmas oportunidades de acesso
e permanéncia a educagdo escolar, oferecida em todo o territério nacional. Sabemos que tal
garantia, como Ja evidenciamos, perpassa o cumprimento oficial de uma dada legislacdo; requer
vontade politica, exercicio constante de compreensio e valorizagio das pertengas identitarias
que estejam representadas nos curriculos e contetidos trabalhados, que seja a espinha dorsal
das propostas educativas e preocupacdo central da gestdo escolar dos estabelecimentos que
atendem ou estdo em drea quilombola, E, em especial, a valorizagdo do contexto sociocultural
e econdmico das comunidades quilombolas.

Nos dizeres de Oliveira (2022, p. 1), os quilombolas enfrentam uma luta constante pela
defesa de seus territorios e de suas culturas; sio ameagados por diferentes formas de violéncia
e de exploragdo. Eles ndo sdo vitimas passivas desse processo, sdo sujeitos ativos que resistem
e reivindicam seus direitos. Diante disso, Oliveira (2022), destaca que os territérios
quilombolas ndo sdo apenas espagos fisicos, mas também espagos simbélicos, onde se
expressam as identidades, as memorias, os saberes, as cosmologias, as espiritualidades dos
quilombolas evidenciando o sentido plural dos saberes, fazeres e préticas locais nas formas de
resistir, de (re) afirmar e de valorizar a identidade e a diversidade das comunidades
tradicionais. Tais referéncias precisam fomentar ndo sé6 as praticas pedagégicas, mas também

ser parametro para a criagio e efetivagio de legislagdes.
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Mesmo sendo a Educagdo Escolar Quilombola reconhecida legalmente no Brasil,
Miranda (2012), chama ateng¢do para o fato de que, aqui, uma educagdo que priorizasse os
diferentes, negros e quilombolas, nunca foi uma prioridade no cenério educacional
brasileiro. Corroborando com essa assertiva, complementamos que, apenas a partir do
inicio dos anos 2000 tivemos a implementagdo oficial de legislagdes com recorte racial
direcionando os caminhos da educagdo brasileira, porém sua efetivagdo tem se dado a conta
gota. A Educagdo Escolar Quilombola, enquanto modalidade de ensino se enquadra nesse
contexto de transformacgdes.

Com ela, tivemos abertura para se romper com os estigmas histéricos que construiu
uma imagem da populagdio negra assentada na subalternizacdo, refor¢ando a ideia
universalizante de que essa populagdo ndo precisaria ser inserida no sistema escolar e nem
serem protagonistas das histérias ou contetdos estudados.

Diante do exposto, vale salientarmos que, a existéncia de um marco legal de inser¢do
da tematica racial na educagio nacional nio preenche as lacunas histérias que interferem nos
modelos e nos processos educacionais. Ter uma Lei especifica ndo garante o seu efetivo
cumprimento e nem o exercicio cotidiano da valorizagido das diversidades e das diferencas
raciais, culturais, étnicas na vivéncia escolar ou na prépria sociedade. A legislagdo em torno da
educacdo Escolar Quilombola é um exemplo evidente do distanciamento que ainda persiste no
exercicio de uma educagdo que seja étnica e racialmente referenciada.

A educagdo escolar que chega até aos quilombos ou aos quilombolas, na maioria dos
casos, reforca um processo educativo fomentado no distanciamento histérico, cultural,
identitdrio que ndo evidencia os saberes, os fazeres e as praticas que movimentam as
comunidades quilombolas. A educagio escolar recebida ndo possibilita que essas comunidades
sejam enxergadas, nem enxerga as histérias de seus antepassados e nem as herdadas por eles.
Tudo o que é ensinado parte de uma visdo verticalizada de educagio que insere todas as pessoas
num mesmo cendrio cultural, social, econdmico, politico, o que ndo valida uma educagdo plural
e cidada. O que se ensina continua lacunar e distante das comunidades.

Quando evidenciamos a necessidade de uma educagdo equanime, impulsionada pelo
PDDE, levamos em consideragdo as reflexdes de Santos (2023), que nos chama a ateng¢io para
as especificidades desses espagos. Segundo ele, no quilombo as pessoas sdo compartilhantes,
pois ali elas exercem a partilha, a troca, o cooperativismo, fortalecendo seus valores
identitéarios e o cuidado com o outro. Ele destaca que esse processo é movido pelos afetos, pelas
experiéncias e vivéncias compartilhadas que se concretizam coletivamente e

colaborativamente, referendando relagdes, lagos e conexdes mais profundas.
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Santos (2023, p.38), também refor¢a a importancia do valor identitdrio coletivo,
destacando que o pertencimento é vivéncia; e ele s6 é presentificado quando experimentado
entre seus pares, no lugar vivido. E desse modo, compreendemos o porqué da necessidade de
uma educagdo representativa dos valores quilombolas, pois sdo eles que alimentam a forga
motriz que da identidade ao grupo.

A educagdo escolar quilombola deve se ancorar nesses valores e ndo trazer algo padronizado
de forma verticalizada, pois esta ndo atendera aos principios norteadores dessas comunidades que é
o caminhar compartilhante. A Educagdo Escolar Quilombola preconiza a necessidade de valorizagao
da cultura, das tradi¢des, da oralidade, da memoéria, da ancestralidade, do mundo do trabalho, da
estética, das lutas pela terra e pelo territério (Brasil, 2012, p. 42).

O Parecer CNE/ CEB n° 2/2020 atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Escolar Quilombola na Educagido Basica reafirmando o lugar da contribuigdo
histérica da populagdo negra para o pafs, reiterando que a Educagdo Escolar Quilombola deve
evidenciar além do aspecto histérico, as identidades, as raizes ancestrais, a valorizagido dos
saberes e praticas tradicionais e que seja organizada pela légica das necessidades balizares
dessas comunidades em relagdo as narrativas e representatividades que precisam ser
atualizadas e ressignificadas (Brasil, 2020, p. 4).

Avangos também tem sido conquistados, indo ao encontro de um conjunto de normativas
que se conectam aos principios balizares de uma educagio plural voltada para os diferentes. A recém-
criada Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 17 de outubro de 2024, institui as Diretrizes Operacionais
Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagido Infantil. Nela foram refor¢ados varios
balizadores contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na
Educagdo Basica (Brasil, 2012), contudo, alguns pontos alentados neste documento sdo
imprescindiveis para a promogio da equidade na educagdo, em especial na modalidade infantil.

No seu Artigo Primeiro, é expresso o que devera ser colocado em pratica com a

referida Resolucio:

A presente Resolugdo institui as Diretrizes Operacionais de Qualidade e
Equidade para a Educagio Infantil, que devem ser implementadas em todo o
territorio nacional, atendendo as diversas dimensdes propostas pelos Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil, editados pelo Ministério da
Educagio - MEC no ano de 2024, mediante conjugagio de esfor¢os da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de garantir a
todas os bebés e criangas, do nascimento aos 5 (cinco) anos, o acesso e a
permanéncia na Educagdo Infantil, bem como a qualidade e a equidade da oferta
educativa em termos de gestdo educacional, infraestrutura e ambientes
educativos, processos pedagégicos e demais condigdes promotoras de sua
aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2024, p. 1).
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Ja no Artigo 13, Paragrafo tnico, é referendado que o planejamento e a implementagao

de agdes e programas com cunho incentivador da equidade devera considerar:

I - as singularidades e especificidades associadas as modalidades da educagio
escolar indigena, da educagdo escolar quilombola, da educagdo bilingue de
surdos, da educagido do campo e da educagio especial inclusiva;

II - a necessidade de assegurar a continuidade dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento, a partir dos parametros estabelecidos na BNCC, nas
propostas curriculares dos sistemas de ensino e nas propostas pedagoégicas
das instituigdes educativas;

III - a atengdo ao desenvolvimento das multiplas linguagens da crianca e o
compromisso com o investimento pedagdgico intencional nos processos de
apropriacdo da leitura e da escrita e de desenvolvimento da oralidade, orientados
para a garantia do direito humano a alfabetizagéo e ao letramento; nos termos do
inciso XI do artigo 4° da Lei n® 9.394, de 1996; [...]] (Brasil, 2024, p. 6)

Dessa forma, as singularidades que compdem a Educagdo Escolar Quilombola sido
refor¢adas nesta Resolugdo, o que nos leva a entender a coexisténcia de um didlogo a nivel
tederal que tem proporcionado o cumprimento de exigéncias balizadas pelas LDB atual, pelo
Plano Decenal de Educagdo e pela Lei n.10.639/03, dentre outras, uma vez que refor¢a a
necessidade da valorizagdo dos elementos da identidade, ancestralidade e sabedoria tradicional
e a recuperagdo da histéria e da cultura das comunidades tradicionais.

A implementagdo da Educacdo Escola Quilombola requer a participagio e a consulta
das comunidades quilombolas nos processos decisérios. Tais aspectos devem fazer parte do
processo de ensinar-aprender dentro das escolas quilombolas. Esse movimento envolve
compartilhamento de conhecimento, partilha de saberes, redimensionamento do conhecimento
escolar que na maioria das vezes o curriculo tradicional ndo consegue atender, pois o
entendimento de curriculo se da a fim de evidenciar uma hierarquizagio de saberes,
emolduradas dentro de uma perspectiva de conhecimento universalizante, verticalizado e sem

conexdes com a realidade dos estudantes.

O Programa Dinheiro Direto na Escola e o fortalecimento da equidade na Educacdo Publica
O PDDE, como ja enfatizado, é o Programa responsavel pelo repasse suplementar de

recursos financeiros as escolas putblicas brasileiras. Recentemente, O Ministério da Educagio,

por meio do FNDE, oficializou, por meio de resolugdes com foco na educagdo integral e na

valorizagdo dos pertencimentos identitarios duas novas modalidades de atendimento com
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repasse de recursos via PDDE que sdo: o Programa Escola e Comunidade — Proec (Resolugao
n° 16/2024 ) e PDDE Equidade (Resolugdo n® 17/2024) . O primeiro voltado para a¢des que
visem a concretizagdo de lagos entre a escola, a familia e a comunidade, com a participagio dos
estudantes, dos profissionais da educagdo, familiares na tomada de atitudes e escolhas que
tomentem, por meio de agdes educativas, a formagdo global das comunidades, visando a
promogdo da cidadania por meio do combate a violéncia, incentivando a cultura de paz; a
democracia; e a melhoria da qualidade da educagédo publica brasileira (Brasil, 2024).

O PDDE Equidade, muito préximo do apregoado pela Proec, destina recursos
financeiros suplementares as escolas publicas de educagio bésica, incentivando” a melhoria da
infraestrutura fisica e pedagégica das escolas para garantir o direito a educagdo a todos os
estudantes, a superagdo das desigualdades educacionais e a promogéo da diversidade” (Brasil,
2024). O FNDE, ao priorizar a atencdo as questdes da equidade, propicia visibilidade e
incentiva a diversidade, por meio de agdes pedagdgicas com foco nas relagdes étnico-raciais
nas escolas regulares e de educagdo escolar quilombolas.

O FNDE, por meio da Resolugdo n°® 17/2024, dispde sobre as orientagdes, diretrizes,
objetivos e ptblico-alvo dos recursos transferidos por meio do PDDE Equidade, centrado na
melhoria da infraestrutura das escolas com salas de recursos multifuncionais, provimento de
dgua e esgotamento sanitdrio para escolas de acesso remoto, melhoria pedagégica com
incentivo a implementagio da educagio para as relagdes étnico-raciais, e, neste processo de
incluséo, abre-se também para a oferta e fomento “da educagao especial; bilingue de surdos; de
Jovens e adultos; do campo; indigena; e quilombola” (Brasil, 2024).

O PDDE equidade funciona como um programa agregador de redugido de
desigualdades e abordagens de tematicas que visam o exercicio de uma educag¢do mais
equanime. Ele apresenta direcionamentos bem amplos e genéricos, aportando as
diretrizes do PDDE Bésico em face a sua amplitude de abrangéncia. Mesmo que nédo traga
inovagdes, ele tem relevancia social, pois abre brechas para o atendimento das reais
necessidades vivenciadas pelas escolas contempladas por esses recursos, uma vez que as
especificidades geograficas, culturais, sociais, mesmo que a titulo de excepcionalidades
precisam ser observadas pelo Programa para além do viés de possiveis diferenciais para
a adesdo ao Programa. Mas e como lidar com a execug¢do dos recursos contando com essas
multiplas especificidades?

E um caminho que precisa ser percorrido a nivel de Ministério da Educacio e do
préprio FNDE, pois atende e amplia a adesdo pelas especificidades do publico atendido e da

localizagdo geografica entre outros aspectos, mas ndo atende e nem compreende as dificuldades
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para a execugdo e, consequentemente para a prestagdo de contas, quando as dificuldades de
acesso ao comercio local, aos grandes centros e ao simples uso de tecnologia para envio de uma
documentagdo sdo obstaculos enormes na execugdo do Programa.

O novelo de dificuldades precisa ter seus nés desatados. Preliminarmente podemos
dizer que, algumas ag¢des atuais levam a isso. A Resolu¢do CNE/CEB N° 1, de 17 de outubro
de 2024, ao instituir diretrizes operacionais nacionais de qualidade e equidade para a educagio
Infantil, de certo modo abre brechas para modificagdes necessarios no escopo da politica

nacional do PDDE, pois apresenta em seu Artigo 23, o seguinte:

Art. 23 - Nas propostas pedagégicas das institui¢des de Educagdo Infantil,
o planejamento e organiza¢do dos ambientes educativos (salas de
referéncia, patios internos e externos, biblioteca, salas multiuso, refeitério
e outros que sejam utilizados para o trabalho com bebés e criangas) devem
garantir: I - a oferta diversificada de brinquedos, livros e materiais,
representativos da diversidade de infancias e acessiveis as diferentes
deficiéncias, que favorecam a organizagio do trabalho com os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, bem como com os diferentes campos de
experiéncias; II - livros e revistas de qualidade, com formatos e géneros
diversificados, que contemplem tematicas de interesse dos bebés e de
criangas de diferentes idades e as diversidades e as especificidades do
campo, das dguas e das florestas; III - mobilidrios especificos para a
organizacido de ambientes de bebés e criangas, preferencialmente com
recursos naturais/naturalizados, bem como adaptados aos bebés e
criancas puablico da educagdo especial para as diferentes atividades
(exemplo: atividades sentadas, deitadas etc.); IV - espagos arejados e
iluminados, com aproveitamento da ventilagdo e iluminagdo naturais;
seguros, limpos e saudéveis; V - espago suficiente para o ntimero de bebés,
criangas e adultos, que favoreca (inclusive os bebés que ainda engatinham)
se deslocarem com tranquilidade e de forma segura; e VI - dreas externas
para convivéncia, contando com espacos sombreados e ensolarados e
elementos da natureza (Brasil, 2024, p. 09).

Se partimos do pressuposto de que a efetivagdo do Educagio escolar Quilombola e
da efetivagdo da equidade como elemento norteador dos processos pedagdgicos seja na
educagio Infantil ou Educagdo Bésica, tanto o PDDE Bésico quando o PDDE Equidade
dardo o suporte financeiro suplementar a efetivagdo de propostas educativas e melhoria da
infraestrutura das escolas para fazer valer esse conjunto de novas diretrizes recém
efetivadas, posto que elas se convergem para um fim especifico que é o da ressignificagio
das praticas pedagdgicas voltadas para a valorizacdo dos diferentes e da diversidade que os

envolvem. Para que isso de fato ocorra é preciso ajustes.
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Conclusdes

O PDDE Equidade pode até proporcionar mudancas na amplitude das politicas
publicas educacionais, mas precisa de ajustes na engrenagem do processo, pois sua efetivagdo
depende das normativas direcionadoras do Programa PDDE que também precisa se ajustar
para garantir o real compromisso com a efetivagdo do propésito para o qual ele foi criado

Por que destacamos isso? E pelo fato de que o arcabougo normativo do PDDE se pauta
no tripe adesdo-execugdo-prestagdo de contas balizados pelos padrdes normativos da politica.
Mesmo que existam critérios de elegibilidade como os voltados para atender escolas que ndo
tenham sido beneficiadas anteriormente, em regides ou areas de maior vulnerabilidade social,
o caminho a ser trilhado para a aplicagdo dos recursos se esbarra nas questdes geograficas de
acesso aos fornecedores de bens e servicos com a mesma facilidade do que as escolas que
estejam em areas de maior comunicagdo rodovidria.

As escolas de educagio quilombola apresentam especificidades didaticas e pedagégicas
préprias. O gestor precisa ter a sensibilidade para entender que as diretrizes de execugdo do
Programa néo sdo rigidas. Se ha esta compreensdo, a escola consegue promover uma educagio
para a diversidade, contra as vulnerabilidades sociais, raciais, geograficas é promovendo a
valorizagdo das identidades e pertencimentos que precisam ser balizadas pelas agdes
pedagégicas e, nesse sentido, as especificidades étnicas, culturais e raciais das escolas
contempladas poderdo ser incorporadas as agdes a serem concretizadas com 0s recursos
financeiros suplementares do PDDE.

Se a legislagdo diz que os recursos podem ser usados para “aquisi¢do de materiais
pedagdgicos e mobilidrio escolar; compra de itens de acessibilidade; contratagdo de méo de
obra e servigos; avaliacdo de aprendizagem; implementacdo de projeto pedagdgico; e
desenvolvimento de atividades educacionais, visando a implementag¢do das Diretrizes
Curriculares Nacionais para cada modalidade e temética”, essas comunidades devem propiciar
a realizagio de atividades de valorizagdo dos pertencimentos identitarios locais promovendo
uma educagdo mais equanime. Além de mitigar problemas de infraestrutura ou pedagégicos
com os repasses recebidos.

A promogdo de uma educagdo diversa e plural, o exercicio da democracia sdo balizas
propositoras de mudangas de cendrio e de atendimento das politicas publicas educacionais
criadas, porém, necessitamos de um olhar mais atento para as realidades escolares dos espagos
que representam e necessitam de uma educag¢do com visibilidade positiva para as questdes

raciais. Incitar mudangas para atendimento efetivo das comunidades pelas quais o Programa
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se propde atender é também provocar o efetivo compromisso social com a educagdo de estados
e municipios, fazendo valer o direito constitucional de uma educagio para todos que valorize a
diversidade e que provoque o exercicio da cidadania, tendo no PDDE o aliado para uma gestao

escolar que seja inclusiva, equitativa e atuante.
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