i - REPOD ISSN 22388-8346 @

DOI https://doi.org/10.14893/REPOD-v14n1a2025-76508

Cartografias de Interculturalidade:
consideracdes Epistemolégicas em Politicas Educacionais

Cartographies of Interculturality:
Epistemological Considerations in Educational Policies

Cartografias de la Interculturalidad:
Consideraciones Epistemologicas en Politicas Educativas

Alexandre Herbetta!
Universidade Federal de Goids

Aurora Badillo Ochoa?
Universidad Nacional Auténoma de México

Gregoério Huhte Kraho?
Universidade Federal de Goids

José Cohxyj Krikati*
Universidade Federal de Goids

Resumo: Nosso texto apresenta uma breve comparagdo entre politicas interculturais
brasileiras e mexicanas. Ele é um dos resultados do projeto “Cartografias de
Interculturalidade: Dores, Obst4culos, Alegrias, Avangos e Transformagdes Epistemolégicas
através das Politicas Educacionais”, realizado através de uma pesquisa pés-doutoral na regido
mesoamericana mexicana. Trata-se de uma exploragio dos resultados da pesquisa, na qual se
sistematiza uma topografia sobre a variagio entre politicas interculturais. Buscamos ressaltar
alguns elementos das politicas interculturais em ambos os pafses, tentando colaborar no
fomento e no refinamento de tais politicas, que sdo fundamentais para a universidade, a
democracia e os territérios. Chamamos a atengdo para a dimensao epistemoldgica presente (ou
ndo) nas politicas interculturais, refletindo no sentido de Spivak (2010), se sdo possiveis
instituigdes governamentais interculturais.
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Abstract: This text offers a comparative analysis of Brazilian and Mexican intercultural
policies, representing one of the outcomes of the project Cartographies of Interculturality:
Sorrows, Obstacles, Joys, Advances, and Epistemological Transformations through Educational
Policies. The project was conducted as part of postdoctoral research in the Mesoamerican
region of Mexico. This initial exploration aims to systematize a topography of variation in
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intercultural policies, identifying key elements in both national contexts. The study seeks to
contribute to the promotion and refinement of these policies, which are crucial for universities,
democracy, and territorial development. Special attention is given to the epistemological
dimensions embedded—or absent—in intercultural policies, engaging with Spivak's (2010)
reflections on the viability of intercultural governmental institutions.

Keywords: Epistemologies; Interculturality; Public Policy; Education.

Resumen: Nuestro texto presenta una breve comparacién entre las politicas interculturales
brasilefias y mexicanas. Es uno de los resultados del proyecto “Cartogratias de la
Interculturalidad: ~ Dolores, Obsticulos, Alegrias, Avances y Transformaciones
Epistemolégicas a través de las Politicas Educativas”, realizado a través de una investigacién
postdoctoral en la regién mesoamericana mexicana. Se trata de una de las primeras
exploraciones de los resultados de la investigacién, en la cual se sistematiza una topografia
sobre la variacién entre politicas interculturales. Buscamos resaltar algunos elementos de las
politicas interculturales en ambos os paises, intentando colaborar en el fomento y refinamiento
de tales politicas, que son fundamentales para la universidad, la democracia y los territorios.
Llamamos la atencién sobre la dimensién epistemolégica presente (o no) en las politicas
interculturales, reflexionando en el sentido de Spivak (2010), si es posible la existencia de
instituciones gubernamentales interculturales.

Palabras clave: Epistemologias; Interculturalidad; Politicas publicas; Educacién.
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Introducgio

“Pihhy é a musica. E cultura, lingua, é a histéria. E
a pintura corporal. Pihhy é o sol e alua, é a terrae a
chuva. Pihhy é a satde e a educagdo. E nossa
organizagio. E respeito e o nosso direito. E a
natureza e a dgua. E o conhecimento do lugar. Pihhy
¢ comunicagio. E milenar. Pihhy é a semente de
origem indigena”. Gregério Huhte Kraho

Este texto coletivo multivocal é um dos resultados do projeto “Cartografias de
Interculturalidade: ~ Dores, Obstaculos, Alegrias, Avancos e Transformagoes
Epistemolégicas através das Politicas Educacionais”, realizado junto a uma pesquisa pos-
doutoral na regido mesoamericana mexicana, entre 2021 e 2022. Trata-se de uma
exploragdo dos resultados da pesquisa, realizada em didlogo com outros agentes
importantes neste contexto. Busco sistematizar uma topografia sobre a possivel variagdo
das politicas interculturais brasileiras e mexicanas.

Elaborei a proposta e a desenvolvi sobretudo em relagdo a minha experiéncia no
Brasil, especialmente atuando no Curso de Educagido Intercultural (CEI), do Nucleo
Takinahaky de Formagio Superior Indigena (NTFSI), da Universidade Federal de Goias

(UFG), levando em conta algumas categorias centrais presentes nesses processos, como
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autonomia, transformagdo, epistemologia e racismo epistémico. Ademais, tomo como base
minha experiéncia no Programa de Pés-Graduagdo em Antropologia Social (PPGAS), na
mesma institui¢do, que passa ha cerca de dez anos por profunda transformacgio realizada
por meio de politicas de incluséo.

O texto ¢é resultado, também, de uma visita realizada por uma pesquisadora mexicana
ao NTFSI/UFG, entre julho e agosto de 2023. Tal visita se relaciona ao projeto acima
mencionado e tinha por objetivo conhecer parte das politicas interculturais brasileiras, desde
a perspectiva de uma pesquisa doutoral realizada na Universidad Nacional Auténoma Nacional
(UNAM), no México. No México hd uma variagdo interessante de politicas interculturais,
desde as que partem das comunidades indigenas, como as universidades comunais, projetos de
autonomia, como o dos/das zapatistas, as universidades interculturais, coordenadas desde a
Secretaria de Educagdo (SEP) e, também, hd um plano educativo governamental, que toma
como base o campo da interculturalidade critica.

Por fim, o texto ¢, ainda, fruto da trajetéria académica de dois intelectuais indigenas,
Mehi-Kraho e Krikati, egressos do referido curso de educagédo intercultural brasileiro, base da
politica intercultural brasileira, e, no momento, desde o inicio de 2024, ambos no mestrado em

Antropologia Social (PPGAS/UFG) na mesma instituigo.

Sou musico indigena. Isso significa mais do que ser misico em outros lugares ou,
ao menos, algo bem diferente. Minha histéria com a musica de meu povo comega
quando era crianga e ainda estava no ensino fundamental. Na verdade nasci com
essa vocagio e com a capacidade de ser um cantor (Cohxyj, 2023, p.5).

No mestrado, ambos buscam por meio de uma pesquisa etnogréfica, com perspectiva
epistemoldgica e politica, problematizar categorias de entendimento de mundo como Increr,
mal-entendido entre ndo indigenas, como musica, e a ideia de conhecimento, vinculado a nogéo
de Pihhy. Em suas etnografias Huhte e Cohxyj estranham o modo como a universidade se
organiza, de modo a promover a formagio de pessoas e a produgdo de um tipo de conhecimento
vinculada a uma matriz eurocéntrica de conhecimento.

E como afirma o sociélogo porto-riquenho, R. Grostéguel (2016), em relagio a
literatura lida no ambito académico ser vinculada apenas a alguns autores ocidentalizados. E
como afirma, igualmente, a socidloga australiana Raewyn Connell (2012, p.10), quando

problematiza a produgio de conhecimento baseada no hemisfério norte.

A metrépole, o centro imperial, tem sido o lugar preeminente para a teoria.
Metodologia, formagdo conceitual, processamento de dados e debate
intelectual aconteceram principalmente nas universidades, nos museus, nos
jardins botanicos e nos institutos de pesquisa dessa regidao do mundo. Assim,
uma divisdo imperial do trabalho estrutura o processo social que fundamenta
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os textos que usualmente nomeamos como “teoria”’. As formas de trabalho
que constituem e direcionam o processo de produgio de conhecimento estio
concentradas principalmente nas institui¢des de elite do Norte global.

Neste contexto, a inser¢do de intelectuais indigenas na institui¢do e, ainda mais
especificamente, na drea da antropologia social, promove transformagoes, como afirma Gersem

Luciano Baniwa (2023).

Venho de um tronco familiar de grandes liderancas politicas e culturais,
pertencemos ao grupo Hacotcatejé, povo da Chapada que em 1983 fundou a Aldeia
Cachoeira, umas das mais antigas e maiores Aldeias Kraho, conhecida por sua
intensa dindmica cultural, que inclui muitos cantores e cantoras (znucrer e
honcrepoy), mensageiros (hoporcate), pajés (wajacd), raizeiros (pin tur), historiadores
(ju janhecate), dentre outras tantas especialidades. Eu cheguei numa altura que o
meu povo vivia somente na cultura e nas tradi¢des. Naquele tempo a gente nio
sabia o que era Satde, nfo sabia o que era Educagio, niio sabia o que era Politica,
naquele tempo a vida era livre s6 no ambiente, s6 naquela organizagado indigena
Mehi mesmo, e era aquilo ali; eu cheguei no tempo dos mestres famosos e muito
sdbios, os ancidos e ancids tinham aquela competéncia mesmo de explicar
detalhadamente cada evento, cada processo; entdo aquela época foi muito forte
pra mim, e por isso eu me aprofundel mesmo junto aos especialistas que sempre
dominaram a comunidade (Huhte, 2023, p.5).

7

Nosso texto, que é coletivo, parte de trajetérias bem distintas, como se vé, porém,
entrelagadas em politicas e instituigdes interculturais, ressaltando a voz de cada um/a de nos.
Como se pode perceber, buscamos por meio de um jogo de espelhos, um processo em realidade
tenso, multivocal e transformador, de comunicagido intercultural, problematizar politicas
educativas interculturais em ambos os paises. Neste processo, um pesquisador ndo indigena
brasileiro conhece o campo da interculturalidade no México, refletindo sobre seu pafs, uma
pesquisadora ndo indigena mexicana conhece este campo no Brasil, problematizando o que se
passa em seu pafs e dois intelectuais indigenas brasileiros, vinculados a 4rea da antropologia
indigena, pensam sobre a possibilidade de uma universidade intercultural no Brasil.

Desta forma, por meio de um fluxo de conversas, presenciais e virtuais, estabelecidas
ao longo do ultimo ano, planejamos, desenhamos e desenvolvemos o texto a seguir, que tem o
propésito de colocar em didlogo reflexdes, afetos e percepgdes sobre experiéncias
interculturais em distintos territérios e por meio de diferentes trajetérias. Para o arqueélogo

argentino Alejandro Haber (2011, p. 24), sobre metodologias de pesquisa:

refiro-me a conversa como um fluxo de agenciamentos intersubjetivos que
cria subjetividades em relagdio; estas que ndo sdo cortadas pela troca
linguistica nem pela humanidade dos que interagem, mas pelo contrario, ndo
se esta em conversacio na qualidade acabada de falante, mas sim como sendo
ou, melhor, se participa do processo no “estar sendo”.
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Temos, entdo, o intuito de, por meio de uma reflexdo profunda e intercultural, com base
em atuagdes e experiéncias educativas concretas, tentar colaborar no fomento e refinamento de
politicas interculturais, que sdo fundamentais para a universidade, a democracia e os territérios.
Para ser mais especifico, dentre outras possibilidades, por meio de uma breve analise de algumas
politicas interculturais, chamamos a atengdo para a dimensdo epistemoldgica presente (ou nio)
nelas. E como pergunta Cohxyj, em relagio a sua escola: E possivel uma escola mais musical e
espiritual? Como desmontar uma matriz curricular disciplinar?

E também como pergunta G. Spivak (2010), se as instituigdes do Estado, geridas e
controladas por pessoas formadas em uma matriz de saberes ocidentalizada, teriam condigdes
de escutar, ou entender profundamente outras epistemologias, valorando-as politicamente
como se faz com uma matriz epistémica ocidental.

Para Huhte, por exemplo, como aparece na epigrafe, pihhy é muito mais do que
semente, a tradugdo direta do termo em mehi jarkwa, lingua falada pelo povo Mehi-Kraho.
Pihhy, efetivamente, de maneira polissémica e as vezes contraditéria, é semente, mas também,

conhecimento, desde a perspectiva mehi.
2. Contexto

Brasil e México, a despeito de suas diferencgas sociais, politicas e econdmicas, passaram
por violentos processos de colonizagdo, nos quais pafses europeus invadiram territérios ja
ocupados por centenas de populagdes indigenas, promovendo amplo processo de dominagio e
exploragdo, ambos os pafses sendo, ainda, estruturados com base na colonialidade. Segundo
Mignolo (2001), a dindmica da colonialidade indica a presenca de mecanismos de dominagéo,
por meio dos quais, apesar da independéncia politica oficial, as elites locais vinculadas a uma
matriz eurocentrada de poder, seguem exercendo seu poder, controlando os recursos naturais
e buscando inferiorizar outras populagdes. Em ambos os paises, por exemplo, as populagdes
originarias foram expropriadas de seus territérios e tiveram seus sistemas de conhecimento
ancestrais duramente atacados (Herbetta, 2024).

A histéria de ambos os paises é de enfrentamento permanente entre aqueles que pretendem
direcionar o pafs ao projeto da civilizagdo ocidental, baseado em processos desenvolvimentistas
capitalistas neoliberais, e aqueles que resistem vinculados a modos de vida indigena, pautados em

outros principios, estéticas, praticas e valores. Para R. Connell (2011, p. 12),
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qualquer forma de teoria social que nio discute o encontro colonial define-se
automaticamente como um assunto de menor importancia. Isso inclui a maior
parte do que é atualmente conhecido como “teoria” na sociologia.

Em ambos os pafses nota-se igualmente a falta sistemdatica de uma politica indigenista
autonoma, efetiva e justa, o que continua gerando situa¢des de extrema violéncia territorial e
simbdlica entre indigenas e ndo indigenas, em territérios demarcados e/ou em situagio urbana.
As politicas publicas nacionais buscam, muitas vezes, o que se chama integracionismo (ou a
“catelhanizagdo”, como ¢é chamado no México), que constitui, em outras palavras, o
aniquilamento da diferenga epistémica e ontoldgica, reproduzindo padrdes de violéncia

epistémica que geram epistemicidios (Herbetta, 2024).

Las resultantes politicas exterminadoras, segregadoras, asimiladoras,
integradoras o homegeneizadoras, que en su conjunto son agrupadas
bajo el polisémico concepto de indigenismo, tempranamente han
encontrado en el campo educativo uno de sus principales ambitos de
intervencién politico-cultural y una de sus més efectivas herramientas
de gobernanza (Dietz; Selene Mateos, 2019, p. 165).

Em ambos os paises, desde o inicio da colonizagdo, o sistema educacional foi um dos
principais instrumentos para a homogeneizagédo lingufstica e cultural. Neles, desde a década de
1970 hd um esfor¢o com origem nos movimentos sociais para que a escola, assim como a
universidade, enquanto institui¢des educativas, possam atuar em favor das demandas
indigenas. Possam ser formadoras intelectuais, e também responsdveis pela construgdo de
identidades cidadds (Venegas; Moreno, 2020).

Este campo de atuagdo e conhecimento vem sendo vinculado a interculturalidade
critica. Nesse contexto, a educagdo intercultural passou a ser um eixo fundamental das lutas
indigenas e, posteriormente, afrodescedentes, contra o colonialismo, deslocando sentidos

multiculturais presentes até aquele momento.

Esta ambigiiedad intrinseca reaparece a inicios del siglo XXI cuando en
diferentes pafses latinoamericanos se comienzan a articular lo que
comenzamos a denominar la educacién superior intercultural, un
subsistema de fuertes reminiscencias indigenistas que surge en el
interfase entre el Estado-nacién, las organizaciones indigenas, las
instituciones académicas y los actores gubernamentales tanto como
nogubernamentales que en cada contexto caracterizan al respectivo
sistema educativo nacional (Dietz; Selene Mateos, 2019, p. 166).

Para o antropélogo Gunther Dietz (2019), no México, o campo da interculturalidade

deve ser problematizado, e ndo romantizado, como o é muitas vezes por meio da ideia de uma
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pretensa troca de saberes. Simultaneamente, o debate atual sobre os modelos, enfoques,
conceitos, limites e solugdes, presentes nas politicas interculturais, refletem a persisténcia e a

importancia do tema nas respectivas sociedades (Herbetta, 2024).

2.1. México

Atualmente hd uma tentativa de apropriagdo, pelo governo federal, de elementos do
campo da interculturalidade critica. No Programa Setorial de Educagdo (2020-2024)
mexicano, por exemplo, destaca-se o objetivo prioritirio nimero um, que propde oferecer uma
educacdo equitativa, inclusiva, intercultural e integral, implementando medidas de igualdade
que permitam combater as desigualdades socioecondmicas, regionais e de género no acesso,
na transi¢do e na permanéncia nas diferentes trajetérias formativas dos estudantes.

A relagdo entre o Estado mexicano e os povos indigenas, entretanto, foi caracterizada
historicamente pela incorporagio do indigena a sociedade nacional, com o indigenismo como
seu projeto politico. Assim, em 1948, foi fundado o Instituto Nacional Indigenista (INI) no
Meéxico, e agdes de aculturagdo planejada foram implementadas com implicagdes nas
dimensdes étnica, cultural, politica e econémica: a consolidagdo da mestigagem, a integragdo
nacional e o desenvolvimento conforme o modelo capitalista.

Em 2018, em substituigéo, foi criado o Instituto Nacional dos Povos Indigenas (INPI),
com a mesma fung¢do. Os povos indigenas e afromexicanos sdo reconhecidos, entdo, como
sujeitos de direito, e o INPI se torna a autoridade do Poder Executivo Federal para garantir o
exercicio e a implementagio de seus direitos.

A emergéncia do Exército Zapatista de Libertagdo Nacional (EZLN), em 1° de janeiro
de 1994, questiona o indigenismo do século XX, colocando diante da sociedade mexicana as
dividas que o Estado mexicano e a prépria sociedade civil possuem em relagdo as questdes
indigenas, dentre elas a possibilidade de uma educagdo vinculada ao campo da
interculturalidade. Note-se que o debate sobre o conceito em tela, polissémico em si, é central
para o desenvolvimento de politicas e experiéncias interculturais no pafs.

Em contrassenso, no mesmo perfodo, foi aprovada a reforma ao Artigo 27 da
constitui¢do, que eliminava a propriedade coletiva da terra e a liberava para o mercado
com o Tratado de Livre Comércio da América do Norte (TLCAN), afetando os
agricultores mexicanos.

O surgimento do EZLN significou a possibilidade de instalar na agenda publica a
discussdo sobre os direitos indigenas e as politicas de gestdo da diversidade, fazendo uma

reivindicagdo explicita pelo reconhecimento da autonomia e autodeterminagio dos povos.
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Nesse contexto, em 16 de fevereiro de 1996, foram assinados os Acordos de San Andrés,
resultado da negociagdo entre o EZLN e o governo mexicano, buscando a construgdo de um
novo marco juridico nacional e estadual. O governo mexicano nunca os cumpriu.

No contexto, algumas mudangas legislativas podem ser destacadas nas tltimas décadas.
Entre as principais modifica¢des na legislagdo estd o Artigo 2° da constitui¢do, que reconhece
o cardter pluricultural da nagdo, baseado na presenga dos povos indigenas. Em 2001, este
artigo fol modificado para detalhar as caracteristicas da composi¢do pluricultural da nagéo,
reconhecer a existéncia das populagdes indigenas e sublinhar seu direito a livre
autodeterminac¢do. Em 2019, reconhecem-se as comunidades afromexicanas como parte da
composi¢do pluricultural da nagdo, atribuindo-lhes os direitos que este artigo aponta, para
garantir sua livre determinagdo, autonomia, desenvolvimento e inclusdo social.

Na Lei Geral de Educagdo Superior (2021), a educagdo intercultural e bilingue é um

dos cinco eixos estratégicos. Um dos critérios que orientara a educagdo superior sera

a interculturalidade no desenvolvimento das fung¢des das instituigdes de
educacdo superior e o respeito a pluralidade linguistica da Nagéo, aos direitos
linguisticos e culturais dos povos e comunidades indigenas e afromexicanas

(SEP, 2021).

O novo plano de educagdo de 2022 propde, ainda, redefinir o papel da educagio,
formando cidaddos com base nos principios de igualdade, solidariedade, interculturalidade,
Justica ecolégica e social. As estratégias educativas nacionais que serdo desenvolvidas sdo as
seguintes: o ensino de linguas e culturas indigenas e afromexicanas, a educagdo inclusiva, a
educagdo multisseriada, o atendimento de criangas, adolescentes e jovens em situagdes de
migragdo, interna e externa, fortalecer as escolas como parte do tecido comunitario em
contextos urbanos, estabelecer perspectiva de género para manter as escolas livres de violéncia

e assédio e desenvolver estratégia nacional de leitura.

2.2. Brasil

Desde o fim da década de 1970, por meio da luta de movimentos indigenas regionais,
e, posteriormente, na mobilizagdo nacional, por meio da Unido das Nag¢des Indigenas (UNI),
com o apoio de aliados em universidades, organizagdes e, até mesmo, em parte da Igreja
Catdlica, por meio do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), a educagdo institucional veio
sendo apropriada no sentido de as institui¢des, como a escola e a universidade, atuarem para
fortalecer identidades, linguas e epistemologias. Trata-se de um processo ainda incompleto,

conflituoso e cheio de obstéculos.
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No Brasil, a educagdo indigena foi usada, primeiramente via missiondrios, desde o inicio
do processo de colonizagdo, no século XVI, para a incorporagdo do indigena a sociedade
nacional, com o intuito de eliminagio da diferenca étnica. Desde a atuacdo dos missionarios até
as agOes presentes nos programas do Estado laico brasileiro, no século XX, por meio do
Servico de Protecio ao [ndio (SPI, 1910), e, posteriormente, a Fundagdo Nacional dos Povos
Indigenas (FUNAI, 1967), institui¢des oficiais responsédveis pelas politicas indigenistas, a
escola se tornou o local de aprendizado especialmente das “coisas” da sociedade ndo-indigena,
a partir de uma matriz epistémica eurocentrada. As universidades eram até os anos 2000
espacos completamente excludentes.

As escolas indigenas eram pensadas como parte do processo de integragdo a sociedade
envolvente e partiam de uma constante inferiorizagdo da cultura indigena. Tal inferiorizagio
é, inclusive, de modo cruel, apropriada pelos préprios indigenas que passaram muitas vezes a
desvalorizar a matriz cultural ancestral em detrimento de hébitos e percep¢des ndo indigenas
— o que é sentido e praticado por parte da juventude a partir da nogdo de vergonha (Herbetta,
2016). Trata-se de um processo de colonialidade do saber, como postula Lander (2005).

O processo de redemocratizagdo brasileiro na década de 1980 possibilitou
mudancga importante, culminando com a consolidagdo da Constitui¢do Federal de 1988
(Constituigdo, 1988), que trouxe importantes conquistas para a populacdo indigena no
Brasil, e para outras populagdes de modo geral. Ela é conhecida como Constituigdo
Cidadi e representa o fim de 21 anos de ditadura civil-militar no pafs.

Novos direitos foram reconhecidos, entre eles o de uma educac¢do escolar baseada nas
especificidades de cada povo, no bi ou multilinguismo, e na autodeterminagdo da comunidade.
Determina-se, ainda, — a partir da constitui¢io — que “o Estado protegerd as manifestagdes das
culturas indigenas” (art.215) sendo “assegurada as comunidades indigenas também a utiliza¢éo de
suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem” (art. 210), além de “direitos
originarios” em relagdo a terra e a pratica de seus costumes particulares (art. 231) (Herbetta, 2016).

Desde entdo hé a instauragdo de uma série de cédigos legais que buscam respeitar o carater
pluriétnico da sociedade brasileira, via o campo educacional, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Escolar Indigena (DCNEEI), em 1994, a Lei de Diretrizes e Base da
Educagéo (LDB), em 1996, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
1998, dentre outras, com destaque para pareceres do Conselho Nacional de Educagio (CNE).

Pode-se observar que ao lado das reivindicagdes por terra e satde, passa a se entender
a educagdo como institui¢do fundamental a autonomia dos povos indigenas (Lopes da Silva,
2001). Para o intelectual indigena, Eloy Amado Terena (Terena, 2020, p. 3), atual secretario

executivo do Ministério dos Povos Indigenas (MPI):
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De fato, a demanda por instrumentalizar a luta indigena foi uma decisédo
politica dos lideres que canalizaram esforcos individuais e coletivos para
enviar seus jovens a ocupar os bancos das universidades. E é claro que isso
também ocorreu devido a crescente demanda por um processo de
escolarizagdo nas comunidades indigenas.

Note-se que os direitos mencionados constituem um avang¢o enorme em relagio a
antiga politica indigenista, a qual tem como um de seus marcos a Lei 6001/1973, conhecida
como Estatuto do ndio, que afirmava a politica da integragio por meio de, entre outros
mecanismos, a tutela, que considerava o indigena incapaz de exercer a sua cidadania. Em seu
artigo 1°, por exemplo, o estatuto propde uma integragdo “progressiva e harmoniosa a
comunhdo nacional” (Herbetta, 2016).

Neste processo de transformagio e conquista de direitos, as escolas e universidades
passam a ser entendidas como chaves para a manutencdo da diferenca étnica por meio de
politicas educacionais relacionadas a lingua materna e aos modos préprios de aprendizagem,
os quais apontam para uma determinada nogdo de cultura, aliadas ao direito de participagdo
em um mundo globalizado (Capacla, 1995).

E importante mencionar que o campo da interculturalidade estd frequentemente
vinculado as demandas e situagdes vividas pelas populagdes origindrias no Brasil. Ainda é
incipiente nas politicas ptblicas a nogdo de que a interculturalidade é para todos. Note-se que
as politicas de inclusdo tém relagdo, também, com as agdes afirmativas reivindicadas
inicialmente pelas populagdes negras e, posteriormente, pelas populagdes indigenas, o que se
consolidou através da Lei n® 12.711/2012, popularmente conhecida como a "Lei de Cotas".

A luta pela educagdo passa a abrir entdo a possibilidade de que cada populagdo reforce
seu cardter particular — o que é parte de um processo politico e epistémico de descolonizagio
e participem enquanto agentes de espagos de poder no estado e na sociedade civil. Atualmente,
a demanda por educagido diferenciada se fortalece institucionalmente, o governo do presidente
Luiz Inécio Lula da Silva tendo criado o primeiro Ministério dos Povos Indigenas (MPI), cuja
ministra é Sonia Guajajara, e recriado a Secretaria de Educa¢io Continuada, Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI), tendo a professora Rosilene Tuxa, como
Diretora de Politicas de Educagdo Escolar Indigena, importante 6rgdo do Ministério da
Educagio para politicas inclusivas e interculturais.

Depois de mais uma década de estudos e debates, o Estado brasileiro se prepara
para ter a primeira universidade indigena. Depois de séculos de expropriagdo observamos
intelectuais, docentes, artistas e ativistas indigenas ocupando espagos de poder na

sociedade nacional.
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3. Algumas situacdes concretas

Como se pode notar, em ambos os paises o campo da interculturalidade passa a ser
paulatinamente central em politicas e propostas para a transformagdo social, por conta da luta
de movimentos sociais, especialmente indigenas e afrodescendentes, desde a década de 1970.
Em ambos os paises pode-se notar avangos interessantes, mas também limites e obstaculos.
Neles, ha uma série de experiéncias com politicas interculturais que apenas reproduzem as
mesmas relagdes de poder histéricas que buscam anular a agéncia indigena, o que ¢é
denominado por Walsh (2013) como interculturalidade funcional.

H4, igualmente, outras experiéncias referenciais e inovadoras em contextos
mexicanos e brasileiros: as universidades interculturais, as universidades comunitérias,
os projetos de autonomia de diversos coletivos e movimentos sociais, a experiéncia
zapatista e uma série de outros projetos vinculados a tematica no México. No Brasil vale
ressaltar os Cursos de Educagdo Intercultural Indigena e as politicas de agdo afirmativa,
mais conhecidas como “lei de Cotas”.

O projeto “Milpas Educativas: Laboratérios Socionaturais para o Bem Viver”, do qual
tui avaliador externo, e a professora Aurora Badillo estudou em seu doutorado, por exemplo,
tem base em uma proposta colaborativa, dirigida a construir um modelo pedagégico
intercultural plurilingue, com docentes indigenas de diversas regides do pafs: Chiapas, Puebla,
Oaxaca e Michoacén. Foi coordenado pela profa. Marfa Bertely e pelo prof. Stefano Sartorello
e estd baseado no Método Indutivo Intercultural (MII), elaborado por Jorge Gasché (2008).

Seu projeto é pautado na construgdo coletiva do horizonte politico, filoséfico,

axiolégico e pedagdgico para o Bem Viver. Segundo o texto do projeto, a nogio de “bem viver”

é um conceito polissémico que sintetiza uma filosofia de vida comum a
diferentes povos indigenas caracterizado pela integragdo sociedade-
natureza. Cada povo indigena, de acordo com sua cosmovisio, tem uma
concepgdo prépria de Bem-Viver que engloba as dimensdes sociais
interconectadas: espiritual, axiolégica, produtiva, alimentar, educacional,
etc (Bertely; Sartorello, 2006, p.2).

As Universidades Interculturais, conhecidas por serem experiéncias educativas em
regides de ampla presenca indigena, buscam oferecer cursos de graduagido e pés-graduagio,
para populagdes indigenas e ndo indigenas, em dreas como: Lingua e Cultura; Turismo
Intercultural; Comunicagio Intercultural, Desenvolvimento Sustentavel, Satide Intercultural,

Arte e Desenho, Enfermaria Intercultural, Direito Intercultural.
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Constituyen una novedad institucional dentro del sistema educativo nacional
que comparte caracteristicas con otras iniciativas latinoamericanas de
educacién superior para los pueblos originarios del continente, pero que
también refleja caracteristicas especificas de las politicas educativas
mexicanas (Dietz; Selene Mateos, 2019, p. 167).

Em relagio a elas, ha criticas baseadas na ideia que justamente sdo espagos criados e
geridos desde o Estado, atuando para mitigar mobilizagdes de autonomia expressas desde as
proposi¢des do EZLN. A partir do novo milénio, houve uma mudanca de regime politico com
a ascensdo a presidéncia de Vicente Fox Quesada, do Partido A¢do Nacional (PAN), partido
politico diferente do Partido Revolucionério Institucional (PRI), que havia se mantido no
poder por mais de setenta anos.

Essa mudanga gerou grandes expectativas que ndo foram atendidas, principalmente
pelas seguintes razdes: a interculturalidade se mostrou um discurso util para o governo, pois
permitiu responder a demanda por autonomia com politicas publicas interculturais controladas
pelo Estado. Os nido indigenas continuaram a decidir pelos indigenas e todas as outras
diversidades afro e migrantes foram excluidas das politicas interculturais.

As Universidades Interculturais, por um lado, constituiriam, portanto, politicas que
buscam controlar mobilizagdes politicas e ndo gerariam transformagdes estruturais. Para

Gunther Dietz e Laura Selene Mateos (2019, p. 169):

En contraste con instituciones educativas convencionales, las universidades
interculturales surgen con un doble encargo: por un lado, tienen como
encomienda ampliar la cobertura de la educacion superior publica hacia las
regiones rurales y campesinas; a la vez y por otro lado, se justifican por
ofrecer carreras no convencionales y no-urbanocéntricas, sino que tengan
una “pertinencia cultural'y lingilistica” en las regionales a las que atienden.

Simultaneamente, porém, e por outro lado, pode-se perceber que as universidades
interculturais constituem espagos importantes na formacdo de pessoas e produgdo de
conhecimento, com base em nogdes de indianidade, transformando relagdes sociais e politicas. Para
Valle Pineda (2024, pp. 30-307), em seu estudo sobre egressos na Universidad Intercultural del

Estado de México (UIEM), mais especificamente junto a populagdo Mazahua, por exemplo:

1. A UIEM ndo responde aos postulados e demandas do Exército Zapatista
de Libertagdo Nacional (EZLN), como argumentado por Celote Preciado
(2013) e algumas institui¢des governamentais, mas é a materializagdo de um
projeto indigenista local, de carater institucional, que teve seu auge nos anos
setenta do século passado. Portanto, em termos pragmaticos, as formas de
revitalizagdo e reivindicagdo da lingua jiiatrjo e dos conhecimentos mazahuas,
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bem como as formas de representagdo indigena promovidas pela UIEM,
derivam desse movimento local. 2. A experiéncia na UIEM cria uma
temporalidade e espacialidade distintas na vida dos interlocutores, que se
reflete a nivel social no noroeste do Estado do México. 3. O mazahua, com
estudos universitdrios, evidencia a heterogeneidade da identidade nativa na
contemporaneidade. Para captar essa diversidade interna dentro dos
mazahuas, foi utilizada a categoria "mazahuidades", que se refere as variagoes
de subjetividades a partir das quais as pessoas constroem seus projetos
individuais e coletivos de cardter artistico, politico e académico. Nesse
sentido, a identidade mazahua é concebida como uma caracteristica que se
constréi por meio de pronunciamentos publicos e das atividades realizadas
pelos interlocutores desta pesquisa, que tém como base criativa a cultura e os
conhecimentos mazahuas. No entanto, essas atividades, projetos e criagoes
nem sempre se enquadram na categoria de praticas e conhecimentos
tradicionais mazahuas, pois seus procedimentos, ferramentas, insumos de
criagdo e resultados finais ndo sdo convencionais dentro da histéria do grupo
mencionado. 4. Os elementos culturais e materiais externos, como as
tecnologias utilizadas pelos interlocutores desta tese para produzir suas
criagdes, também os modificam. 5. As configuragdes subjetivas, os
reconhecimentos publicos da mazahuidade e a promogdo institucional —
desde a UIEM, CEDIPIEM, CGEIB e a administra¢do municipal 2019-2022
— da cultura mazahua sdo fatores que estdo contribuindo para a formagéo de
um espago social mazahua no noroeste do Estado do México e além.

Por conta das atividades de meu projeto de pdés-doutoramento em territério mexicano,
ministrei atividades académicas em universidades comunitirias e autbnomas, como a Unidade
Académica Tékaam, da Universidade Intercultural do Povo (UIP), localizada na comunidade de San
Juan Guichicovi, em territério do povo Ayuuk/Mixe, e também na Universidad Comunitdria Mixe
(UNICEM), em Tlahuitoltepec, ligada a rede de Universidades Auténomas de Oaxaca/México
(UACO), junto a outros grupos, pertencentes & mesma populagio indigena. Nestas instituigdes tratei
de processos de investigacdo agdo participativa com base em minha experiéncia brasileira,

especialmente vinculada a atividades académicas com os povos Kraho e Apinajé.

Todas estas instituciones interculturales de educacién superior son
independientes de la SEP y de la CGEIB tanto como de los respectivos
gobiernos  estatales. Obtienen recursos de organizaciones no
gubernamentales, de cooperativas regionales, del apoyo en especie que recibe
su personal docente de la comunidad anfitriona y puntualmente en ocasiones
de agencias de cooperacién internacional, pero sobre todo, se mantienen por
mecanismos de “fequio académico”, como se denomina en el ISIA el
intercambio de experiencias con docentes provenientes de otras
universidades que temporal y periédicamente prestan servicios en la
universidad intercultural (Dietz; Selene Mateos, 2019, p. 168).

Em ambos os espagos, o conceito de “comunalidad”, estudado e registrado pelo
intelectual indigena Floriberto Diaz, é acessado para a constitui¢do das dinamicas pedagégicas
e de gestdo, sendo base dos processos de ensino e aprendizagem. A ideia e a pratica do tequio

pedagdgico, por exemplo, no sentido de trabalho comunitario educativo, é importante para

Revista Educagdo e Politicas em Debate — v. 14, n. 1, p. 1-24, jan./abr. 2025 13


https://doi.org/10.14393/REPOD-v14n1a2025-76508

i - REPOD ISSN 2238-8346

DOI https://doi.org/10.14893/REPOD-v14n1a2025-76508

entender tais experiéncias, assim como o papel das assembleias comunitarias, locais de decisdo
das demandas coletivas, dentre eles, os projetos educativos.

Para Gregoério Huhte e José Cohxyj, no Brasil, a nogdo de comunidade ¢, igualmente,
central para as politicas interculturais brasileiras, sendo uma lacuna em muitas das
experiéncias nacionais. Para ambos, a musicalidade de seus povos, por exemplo, entendidas
por meio da nogdo de Increr, ao ser acessada e efetivada, em cerimonias e praticas cotidianas,
garante o bem-estar comunitério, por meio de atividades coletivas.

No Brasil, destacam-se ao menos dois caminhos interessantes para politicas de
inclusdo: a “politica de cotas”, debatida e experimentada desde o inicio dos anos 2000,
“oficializada” em 2012, pelo Superior Tribunal de Justica (STF), a qual pouco ainda se
refere ao campo da interculturalidade critica e os Cursos de Educagdo Intercultural
Indigena (CEII), com infcio em perfodo similar, subsidiados pelo Programa de Apoio as
Licenciaturas Interculturais (PROLIND), de ambito federal, politica que destina recursos
a estas experiéncias desde 2005, via SECADI/MEC?.

Trata-se de politicas que buscam incluir populagdes historicamente excluidas nas
universidades, problematizando o carater eurocéntrico e excludente da mesma. A politica
de cotas muda o pertfil discente das universidades federais, anteriormente baseado em
populagdo autodeclarada branca, posicionada em extratos médios e superiores de renda. Se
o perfil discente muda radialmente, percebe-se a partir de entdo a complexidade de garantir
a permanéncia na academia e se fala pouco da necessidade de transformacgdes
epistemolégicas institucionais.

Os Cursos de Educagdo Intercultural Indigena (CEII) se apoiam no campo da
interculturalidade critica, executados normalmente em institui¢des de ensino superior (IES)
tederais e estaduais, com experiéncia no campo indigenista e em areas do conhecimento como
antropologia e linguistica. E uma politica de inclusio voltada as populagdes indigenas,
reconhecida como inovadora e exitosa, sendo centro de produgio de conhecimento no campo
da interculturalidade critica, produzindo pesquisa, em lingua indigena ou bilingue (também
em portugués), estimulando e valorizando a autoria indigena, se colocando contra o racismo

epistémico (Herbetta, 2017).

%0 Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas Indigenas, mais conhecido pela sigla PROLIND, é
politica central para a constitui¢do e manutengio dos cursos de educagio intercultural no pafs, hoje, contando
com cerca de 24 experiéncias distintas, espalhadas em todas as regides do pafs. Desde 2005, observamos
atentamente a constituigdo dos referidos espagos, assim como as transformagdes positivas que geram em escolas
e outras institui¢des. Trata-se de politica exitosa, de fundamental importancia para o entendimento da
interculturalidade no Brasil. Atualmente h4d uma discussdo sobre o fortalecimento do PROLIND, com o
incremento, por exemplo, de recursos, assim como a instauragdo de outras politicas interculturais.
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O Curso de Educagdo Intercultural (CEI), do Nucleo Takinahaky de Formagdo Superior
Indigena (N'TESI), onde atuo, por exemplo, existe ha dezessete anos, tendo formado mais de 400
docentes indigenas, pertencentes a dezenas de povos origindrios, e promovido transformagoes

estruturais nas escolas indigenas e na institui¢do universitdria, dentre os egressos Huhte e Cohxy).

Os eixos de sustentagdo do curso de Licenciatura Indigena aqui proposto sdo
a Diversidade e a Sustentabilidade, definidos com base na realidade das
sociedades indigenas, no reconhecimento da diferenca étnica, na situagdo em
que cada comunidade vive e no seu relacionamento com outros povos.
Levaram-se em conta tanto os contextos culturais, linguisticos, politicos e
econdmicos quanto os relacionamentos cotidianos dessas sociedades com a
ndo-indigena; ndo se esqueceu de dar atengdo também aos projetos politico-
pedagégicos das escolas indigenas, as politicas linguisticas adotadas nas
aldeias e aos programas alternativos de desenvolvimento econdémico em
andamento nas comunidades e, ainda aos projetos de futuro desses povos
(Projeto Politico Pedagégico CEI/NTFSI, 2006, p. 21).

O ingresso dos estudantes indigenas se da por vestibular especifico, realizado uma vez
ao ano. O curso tem duragdo de 5 anos, nos quais os estudantes indigenas passam por uma
matriz curricular bésica, de 2 anos e, depois, escolhem cursar uma dentre trés matrizes
especificas: Ciéncias da Cultura, da Linguagem e da Natureza. Na matriz especifica os cursistas
devem desenvolver duas atividades académicas finais, o Estagio Pedagégico Supervisionado,
relacionado a pratica pedagdégica na escola indigena, e o Projeto Extraescolar, vinculado a uma
pesquisa-a¢io desenvolvida em comunidade (Projeto Politico Pedagégico CEI/NTFSI, 2006).

Trabalhamos com escolas oficiais, ou seja, ligadas ao sistema oficial do estado
brasileiro, mais especificamente as Secretarias de Educacdo de cada estado (SEDUCs) de
Goias, Maranhio, Tocantins, Minas Gerais e Mato Grosso, e ao Ministério da Educacio
(MEC) de maneira geral. Buscamos a formagio de professores e liderangas que promovam
junto a suas comunidades, de maneira horizontal e simétrica, “desde abajo” como escutei varias
vezes no México, e da professora Aurora Badillo, processos de transformagido das escolas
indigenas. Propomos, igualmente, transformacgoes estruturais na universidade. Uma de nossas
questdes centrais ¢ se hé possibilidade de uma universidade intercultural no pafs.

Ademais, os/as estudantes egressos/as assumem posi¢des de destaque em cargos de
secretarias estaduais e municipais de ensino, em conselhos de educagdo municipais e estaduais,
em suas comunidades, como diretores/as e coordenadores/as pedagdgicos/as de suas escolas,
além de acessarem programas de p6s-graduagio espalhados pelo pafs, alguns j4 atingindo o
grau de doutorado em alguma 4rea afim de conhecimento, como a antropologia, a linguistica

e os direitos humanos. Dois egressos desse Curso, inclusive, tornaram-se docentes efetivos na
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UFG, representando conquista histérica para a UFG, especificamente, para as universidades
brasileiras de maneira geral, e para o movimento indigena brasileiro.

O CEI ¢ vinculado a uma série de outros projetos educativos e interculturais, como a
Acdo Saberes Indigenas na Escola (ASIE), o projeto Alfabecantar: Cantando o Cerrado Vivo,
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Um deles é a Revista
Pihhy  (https://www.gov.br/cultura/pt-br/assuntos/revista-eletronica-conexao-cultura-e-
pensamento). Este projeto é vinculado ao “Programa Conexdo Cultura e Pensamento”, da
Secretaria de Formagdo, Livro e Leitura/SEFLI do Ministério da Cultura (MinC) e foi
idealizado pela educadora, artista e lideranca Naine Terena, na ocasido de sua atuagdo no
referido ministério.

A revista é coordenada por mim e pelo professor Tenywaawi Tapirapé, primeiro
docente efetivo da Universidade Federal de Goids (UFG), e tem a curadoria de intelectuais,
liderangas e artistas indigenas, como Gregério Huhte, Julio Kamer, Mirna Kambeba Anaquiri
e José Alecrim. Ela busca fomentar a pesquisa, a produgio e a circulagdo de materiais de autoria
indigena, baseados em conhecimentos plurais e ancestrais, assim como se faz em um pur, em
uma roga tradicional mehi, onde sementes garantem o bem viver, como afirma Gregorio
Huhte. Desta maneira, a criagdo, o desenvolvimento e a divulgagdo da Revista Pihhy gera um
processo de interaprendizagem entre intelectuais indigenas e nio indigenas, problematizando

nogdes fundamentais para a produgdo de conhecimento e a consolidagido da democracia.

Consideracdes

As politicas interculturais que promovem os campos da educagdo escolar indigena e da
educagio intercultural no Brasil e no México desenvolvem-se atualmente rumo a uma
tentativa de consolidagdo, por meio de uma visdo critica e decolonial. Aparacem em
experiéncias comunitarias, e também em planos governamentais. Ao mesmo tempo, geram a
problematizagdo quanto ao carater colonialista das instituicdes e projetos educativos,
propondo praticas contracoloniais e a reformulagio de politicas publicas no campo da educagéo
em geral. Corre-se sempre o risco de que tais experiéncias apenas reproduzam estruturas
coloniais de poder com uma terminologia cuidada e atualizada. Por outro lado, sem novas
categorias de entendimento de mundo, ndo ha transformagao.

Existe efetivamente uma série de obsticulos para se promover transformagdes
estruturais nas institui¢des, como calendérios, tempos, praticas pedagégicas, modos de gestio,
dentre tantos outros. Ressaltamos aqui especialmente o modo como se categoriza e organiza

a experiéncia, concretamente. Pensamos sobre quais sdo e o que significam as nogdes de pessoa,
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saude, conhecimento e sociedade, por exemplo, que sdo base dos processos educativos
institucionais. Tais nogdes ndo possuem, por exemplo, os mesmos sentidos nas epistemologias
Mehi-Kraho, Krikati e em uma matriz ocidentalizada.

A auséncia da dimens@o artistica nos processos de ensino, que se observa muitas vezes,
é, por exemplo, significativa e aponta os limites em projetos que se descrevem, a0 menos no
plano discursivo, como mais préximos as epistemologias origindrias. Como falar de
sustentabilidade e autogestdo sem narrar e sentir as oferendas, sem cantar o ambiente, sem
dangar com o universo? Como se vincular e colocar em prética a interculturalidade a partir de
dinamicas disciplinares que fragmentam os saberes?

Essas situagdes tém relagdo com o que afirma Dietz e Selene Mateos (2011) acerca de
processos de dominagdo em sociedades latinoamericanas. Para eles, o reconhecimento do
cardter colonial das sociedades latino-americanas nos leva a intuir o carater igualmente
colonial de seus sistemas de conhecimento. Essas continuidades e seu impacto em nossas
percepgdes e autoimagens levantam a necessidade de uma “reconstituigido epistemolégica”
(Dietz; Selene Mateos, 2011, p. 59).

Neste contexto, o projeto “Alfabecantar, cantando o Cerrado vivo”, criado a partir da
reflexdo do intelectual Julio Kamer Apinajé, junto ao Nucleo Takinahaky (NTFSI) e ao
Programa de Pés-Graduagdo em Antropologia Social (PPGAS) da UFG, observando os
problemas sociais e ecolégicos decorrentes do esquecimento, por parte dos jovens indigenas,
da complexa musicalidade de seu povo, que trata da natureza viva, no bioma Cerrado, que
possui agéncia, saberes e espirito, tem como base a reflexdo sobre “me increr”, termo na lingua
origindria para a sonoridade em referéncia, que muito mais do que a palavra musica no sentido
ocidental indica, é base para a sustentagdo do mundo Timbira (www.alfabecantar.com.br).

Desta forma, nossa questdo central é sobre a possibilidade (ou ndo) da insercdo de
outras epistemologias nos processos institucionais. E preciso que as instituigdes
governamentais como as universidades, as SEDUCs/Brasil, a SEP/México e o MEC/Brasil,
dentre outras, reconhegam experiéncias comunitarias que trabalham com pedagogias préprias
e desde outras bases epistémicas, lhes dando reconhecimento e validade oficial, e aprendendo
desde/com elas. Isso implica o reconhecimento do pluralismo epistemolégico nos modelos
educacionais, que também sio diversos e gera transformagao. £ como afirma R. Connell (2012,

p-3) sobre a necessdria refundagio da teoria:

Outra estratégia é a busca por sistemas indigenas de conhecimento,
entendidos como contextos para produgio de um conhecimento que esteve
originalmente fora do sistema eurocentrado e que talvez ainda possa
estabelecer uma base para autonomia.
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Para a sociéloga de origem Aymara, S. Cusicanqui (2018, p. 73), devemos

construir nuestra proépria ciencia —em un dialogo entre nosotros mismo-
dialogar com las ciencias de los pafses vecinos, afirmar nuestros lazos com las
corientes teéricas de Asia y Africa, y enfrentar los proyectos hegeménicos del
norte com la renovada fuerza de nuestras convicciones ancestrales.

Neste contexto, o primeiro desafio consiste em definir claramente o que se entende
conceitual e operacionalmente por interculturalidade, o que implica se distanciar das versdes
do multiculturalismo neoliberal, que realizam a¢des cosméticas, e adotar uma compreensio da
interculturalidade como um contlito que reconhece a necessidade de transformar as relagoes
de dominagdo predominantes na situagio de colonialismo interno que ainda persiste.

Superar, assim, o falso dilema que coloca a interculturalidade para todos em oposi¢do a
interculturalidade direcionada aos povos indigenas e afrodescendentes. E um falso dilema
porque nido se trata de escolher entre uma via ou outra, mas de trabalhar em ambas, j4 que é
necessério fortalecer de forma intracultural os povos historicamente submetidos, e também
criar politicas interculturais para toda a sociedade, possibilitando o reconhecimento dessa
situac¢io de dominacgio e a construgio de uma nova forma de convivéncia, uma nova sociedade.

E preciso, portanto, abandonar o indigenismo estatal que tem considerado os governos
como “salvadores” das populagdes indigenas, superando a visdo que equipara os povos
indigenas e afrodescendentes a pobreza e, consequentemente, a interculturalidade ao
assistencialismo, abandonar a visdo paternalista e desenvolvimentista, que tem motivado
muitas vezes as politicas até agora chamadas de interculturais. Pede-se, inclusive, a distingdo
entre a abordagem inclusiva da abordagem intercultural, pois a primeira enfatiza a cria¢do de
condigdes para incorporar a sociedade grupos diferentes, enquanto a segunda defende a criagado
de novos acordos sociais que permitam a coexisténcia de grupos culturais distintos no marco
da igualdade e do respeito as diferencas.

E fundamental, portanto, gerar processos de descentralizagio que permitam que as
politicas sejam construidas a partir de experiéncias e projetos locais, desde os territérios, por
meio da agéncia e do protagonismo indigena, sem a necessidade de uma gestio centralizadora
desde fora das comunidades. Isto deve obrigatoriamente ser acompanhado de processos de
redistribui¢do de recursos (dos trés niveis de governo) que permitam que a alocagdo de
or¢amentos e atribuigdes seja suficiente para garantir que a execugdo das politicas seja possivel.

As politicas publicas interculturais ndo sido receitas a serem replicadas de forma
homogénea em todo o pafs, nem sdo medidas propensas a serem importadas de outros

contextos; pelo contrério, sdo politicas contextuais e em constante movimento, o que implica
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a participagio das populagdes beneficidrias em seu desenho e implementagio. E como se
existisse uma pluralidade de diversidades possiveis. Note-se, ainda, que os centros urbanos sido
espagos diversos, por isso devem ser construidas politicas publicas interculturais para serem
desenvolvidas nas zonas urbanas e ndo apenas nas zonas rurais.

Nesse contexto, é essencial o reconhecimento e o fomento de um pluralismo epistemolégico
que coloque no mesmo patamar e dé o mesmo valor aos diversos conhecimentos, estilos de vida,
compreensdes de mundo, estéticas, saberes e préticas. Ainda é como pergunta Spivak (2010), se as

populagdes subalternizadas podem falar (e serem escutadas).

A nivel latinoamericano, las propuestas educativas interculturales y de
formacién docente con pertinencia sociocultural que se implementan en Per
(Trapnell, 2011), Bolivia (Caurey, 2013), Brasil (Herbetta, 2017; Pimentel et
al, 2019) y Chile (Quilaqueo y Quintriqueo, 2017; Quintriqueo y Arias-
Ortega, 2019) dan cuenta de la importancia de adoptar un pluralismo
epistemolégico que reconozca y valore el conocimiento indigena; que propicie
procesos educativos situados que vinculen el aprendizaje con las formas de
vida, cosmovisiones y culturas de los pueblos originarios; y que impacte en el
fortalecimiento de la matriz sociocultural indigena (Sartorello, 2024, p.2).

Atualmente podemos observar avangos desde esta perspectiva epistemolégica em
algumas politicas interculturais, observamos, igualmente, limites e tensdes. Levamos em
conta aqui, como argumento fundamental, a emergéncia de novas bases epistémicas
(Pimentel; Herbetta, 2018) e a especial valorizagdo dos conhecimentos locais, no sentido

de R. Connell (2012, p.4):

O pensamento social que emerge dessa experiéncia histérica é o que chamei
de “Southern theory” (Connell, 2007). Seja como for chamada e analisada,
essa experiéncia histérica — que, vale lembrar, envolve a maioria das pessoas
no mundo — é crucial para a teoria social.

Na mesma diregdo, para Sartorello (2024, p. 2),

promover aprendizajes significativos en la nifiez indigena es necesaria una
transformacién epistémica de la institucién escolar y de las formas
tradicionales de escolarizacién, lo que implica contextualizar la ensefianza
por medio de la incorporacién del conocimiento indigena, propio, local, en las
practicas educativas escolares.

Neste cendrio, ha uma série de categorias, nogdes e conceitos que emergem no bojo
deste conflituoso processo intercultural, os quais podem ser centrais para a refundacdo das
acoes, transformagio de praticas e o refinamento das politicas interculturais. Tal processo se

d4, sobretudo, por meio da presenca indigena em ambitos institucionais e de tomada de decisdo,
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como se viu. Em contextos mexicanos surgem em diversas oportunidades, por exemplo, as
categorias “acima/abaixo” para explicar elementos fundamentais de cada processo.

A expressdo “desde acima” é geralmente utilizada para denominar processos cuja
origem e vinculo ocorrem particularmente desde os governos e espagos do Estado. Nesses
casos, existe uma critica inicial devido as suas limitagdes e formatagdes impostas pelas
institui¢des nacionais. Por outro lado, os processos “desde abaixo” originam-se na comunidade
e incluem a perspectiva comunitdria em seu contexto; esses sdo valorizados pela intima relagdo
com as demandas da comunidade, ao mesmo tempo apresentam dificuldades para sua
continuidade, ja que ndo contam com suportes necessarios para tal.

As nogdes “acima” e “abaixo”, mais do que indicarem uma simples dicotomia, que
distorce a complexa realidade social, apontam para uma possivel tipologia na
interculturalidade; permitindo identificar, analisar e refletir em profundidade sobre o conjunto
de experiéncias heterogéneas e misturadas que se desenvolvem na trama de multiplas
experiéncias interculturais.

A categoria autonomia ¢é igualmente muito utilizada em contexto mexicano. Para a
antrop6loga e educadora Maria Bertely (2008) trata-se de um conceito multi semantico
podendo indicar desde a agéncia das pessoas de determinada comunidade, em relagdo ao
contexto capitalista neoliberal até a mobilizagdo por autonomia territorial e politica, como se

dé com o Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN).

Estos proyectos educativos fomentan la revaloracién de aprendizajes
socioculturales y territoriales propios y reconocen el valor ontolégico y
epistémico de cosmovisiones y conocimientos indigenas y locales
tradicionalmente desvalorizados por las escuelas oficiales; a su vez, propician
la participacién activa en los procesos educativos de actores comunitarios en
cuanto portadores de dichos conocimientos y formas de vida. También dan
cuenta de la emergencia de pedagogias criticas que rebasan el enfoque
dominante que asocia educacién con escolarizacién y que propician la
transformacién de las practicas educativas escolares y la creacién de
metodologfas educativas pensadas desde lenguajes, pedagogias y
epistemologfas étnicamente situadas (Gasché, 2008a; Bertely, 2009;
Gonzalez-Apodaca, 2004; Baronnet, 2017; Jiménez-Naranjo y Kreisel, 2018;
Hamel et al., 2018) (Sartorello, 2024, p. 3).

Em contextos brasileiros, como se da no Ntcleo Takinahakgf (NTFSI), emergem
categorias como esticar, atualizar, ajuntar, alfabecantar, para refundar processos de produgio
de conhecimento, gestdo institucional, reflexdo tedrica e formagio de pessoas (Herbetta, 2024).
De modo resumido, tais nogdes buscam inserir na pratica institucional outras dinamicas
possiveis de produg¢do do conhecimento, problematizando dicotomias ocidentais, como

natureza e cultura, corpo e razio, teoria e pratica, oralidade e escrita.
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E, ainda, como pergunta José Cohxyj Krikati: seria possivel uma escola espiritualizada,
vinculada a epistemologias indigenas? E como reflete Gregério Huhte, qual o espago da
oralidade na universidade?

Para o professor e intelectual Bruno Ferreira Kaigang (2023, p.6):

Acredito ser necessério buscar conceitos proprios para sustentar a educagio
escolar indigena (Kaingang) que possam redirecionar a escola nas terras
Kaingang. Evidenciar o lugar de construcio de conhecimentos indigenas
que consideram a tradi¢do cultural, os costumes, os valores, os saberes, a
visdo de mundo prépria.

A universidade, assim como outros espagos institucionais, ndo sdo a aldeia, a escola
nio é a comunidade, e vice-versa. H4 saberes e fazeres que nido podem e nio devem estar
em institui¢des educativas. H4 segredos a serem preservados e as dindmicas dos distintos
lugares podem ser opostas. O que se propde refletir aqui é sobre articulagdo possivel e
necesséria entre estes dominios.

Nesse cendrio, o intelectual indigena, Daniel Munduruku (s/d, p.3), sustenta que ha um
problema estrutural no desenvolvimento de algumas das politicas mencionadas. Ele nos

convida a pensar sobre pedagogias inclusivas:

A resposta ndo é simples, mas ouso dizer que as pedagogias inclusivas ndo
passam de arremedos na solugdo de um “problema” indigena, pois elas
salientam ainda mais a falta de uma real compreensio do que seja um povo
indigena e suas verdadeiras necessidades. Mais: elas escancaram a falta de um
pensamento governamental a respeito do tratamento que estes grupos
étnicos devem ter. Ou seja, revelam que o governo nio tem competéncia para
definir o que ele pensa a respeito dos indigenas. Ou serd que alguém de
governo j4 se posicionou de forma inequivoca sobre as intengdes politicas com
relagio aos indigenas? Como saber quais as reais intengdes politicas oficiais
sobre os nativos? Ora, o que vem acontecendo sdo justificativas pedagdgicas
do tipo inclusivistas (a diversidade na universidade), ou paliativas (programas
estaduais de magistérios indigenas) ou ainda neoliberais (formagio de
técnicos para suprir o mercado). E qual o propésito disso? Seriam muito
diferentes dos projetos de “inclusdo” que faziam os militares em sua politica
de incorporagio a sociedade brasileira?

Seguindo essa linha de pensamento a respeito das possibilidades reais de transformagio
social, Cusicanqui (2018, p. 15) sustenta que “para realmente mudar as coisas, temos que mudar
a episteme, a matriz da cultura”, buscando desmontar o espirito universalista monocultural e
monoepistémico que sustenta a estrutura de poder vigente (Pimentel; Herbetta, 2018).

Neste jogo de espelhos aqui expresso, que tem a ver com conhecer, refletir e sentir
avangos e limites, em perceber as variagdes que se fazem presentes nas politicas interculturais

de transformagdo, nos parece substancial que os processos busquem efetivamente
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transformacgdes epistemoldgicas, que sdo efetivamente mudangas politicas. Afinal, se as
categorias que organizam o mundo e a experiéncia ndo sdo as mesmas, impor apenas uma
versdo delas nada mais é do reproduzir o racismo epistémico.

A solugdo ndo é simples, mas estd em curso a criagdo de estratégias possiveis, presentes
nas experiéncias brevemente mencionadas e em outras tantas, que podem colaborar com a
criacdo e execugdo de politicas interculturais mais eficazes, gerando novas préticas de formagao
de pessoas e fortalecimento de coletivos, mitigando o sofrimento psiquico, presente em
experiéncias de violéncia epistémica, fortalecendo a democracia, potencializado as ciéncias e

construindo um mundo mais justo e digno, onde muitos mundos possam estar presentes.
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