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Resumo: A pesquisa teve por objetivo analisar o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) e, de forma especifica, a configuragdo do componente curricular Educagio Fisica para
o Ensino Fundamental. Buscou-se a compreensdo e a analise do histérico de lancamento do
CRMG, assim como os principais embasamentos tedrico-metodolégicos apresentados pelo
curriculo. Foram analisados os documentos e as articula¢des entre o CRMG e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A teoria do conhecimento que orientou esse processo foi o
materialismo histérico-dialético, como forma de apreender os movimentos do real e realizar a
anélise concreta das politicas educacionais, em voga, no perfodo das aprovagdes e das
implementagdes dessas politicas curriculares. Foram constatadas similaridades entre o CRMG
e a BNCC, revelando o direcionamento das politicas educacionais brasileiras no perfodo
analisado. Por fim, também foi possivel notar a fragilidade teérico-metodolégica na proposta
para a Educagdo Fisica no CRMG.
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Abstract: This study aimed to analyze the Minas Gerais Reference Curriculum (CRMG),
Brazil, specifically the session given to Physical Education for elementary school. We
sought to understand and analyze the CRMG launch history, even the main theoretical-
methodological foundations presented by the curriculum. The documents and
articulation between the CRMG and the National Common Curricular Base (BNCC) were
analyzed. The theory of knowledge that guided this process was the historical-dialectical
materialism, as a way of understanding the movements of reality and to do the concrete
analysis of the educational policies in vogue during the period of approvals and
implementation of these curricular policies. Similarities were found between the
documents mentioned that reveal the direction of Brazilian educational policies in the
period. Finally, it was also possible to notice the theoretical-methodological weakness in
the proposal for Physical Education at CRMG.
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Resumen: El objetivo de la investigacién fue analizar el Curriculo de Referencia de Minas
Gerais (CRMG), em Brasil, y, especificamente, la configuracién del componente curricular de
Educacién Fisica en la educaciéon bésica. Se propuso comprender y analizar la historia de
tormulacién del CRMG, asi como sus principales fundamentos teérico-metodolégicos. Se
analizaron los documentos y como el CRMG se articula com la BNCC. La teorfa del
conocimiento em la cual se basa ese andlisis fue el materialismo histérico-dialéctico, como una
via de comprender los movimientos de la realidad y realizar un anélisis concreto de las politicas
educativas vigentes a lo largo del perfodo de aprobacién e implementacién de dichas politicas
curriculares. Se ha encontrado similitudes entre el CRMG y la BNCC, revelando el rumbo de
las politicas educativas brasilefias en el perfodo analizado. Finalmente, también se constaté la
debilidad tedrico-metodolégica en la propuesta de Educaciéon Fisica en el CRMG.

Palabras clave: Politica Educativa; Educacién Bésica; Educacion Fisica Escolar; Curriculo.
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Aceito em: 08 de maio de 2025

Introducio

A recente histéria da politica curricular brasileira foi marcada pela elaboragio e
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse fnterim, destacam-se
os langamentos da BNCC para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental em 2017 e da
BNCC para o Ensino Médio no ano de 2018, esta tltima sendo aprovada simultaneamente
a Reforma do Ensino Médio. A constru¢do desses documentos percorreu uma trajetéria
erratica e representou um retrocesso nas politicas educacionais do pafs (Beltrdo; Taftarel;
Teixeira, 2020; Signorelli Miguel, 2022).

A construgdo de uma BNCC j4 era prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB)?, que estabeleceu a necessidade da Unido langar uma base nacional comum
para que cada localidade adequasse e diversificasse no que lhe fosse especifico (Brasil, 1996).
Desse modo, estados e municipios seriam responsaveis por adaptarem e instituirem seus
respectivos curriculos, de modo a orientarem a pratica pedagdgica em suas redes de ensino*.
O fato é que, apesar de passadas quase trés décadas da aprovagdo da LDB, foi apenas na
elaboragdo do II Plano Nacional da Educac¢do (PNE), em 2014, que a elaboragdo da BNCC

passou a figurar como estratégia de trés das metas para a educagdo brasileira® (Brasil, 2014).

3 Art. 26. Os curriculos da educagio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

+ Os Artigos 10 e 11 da LDB tratam da responsabilidade dos estados e municipios na oferta da educagio publica. Os
estados devem assegurar, em colaboragdo com os municipios, o ensino fundamental e oferecer o ensino médio a todos que
o demandarem. Os municipios, por sua vez, devem garantir a educago infantil e o ensino fundamental (Brasil, 1996).

% Meta 2 - Universalizar o ensino fundamental de 9 anos para toda a populagio de 6 a 14 anos e garantir que, pelo
menos 95% dos alunos, concluam essa etapa na idade recomendada, até o tGltimo ano de vigéncia deste PNE; Meta
3 - Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do
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Apbs a aprovagdo do PNE de 2014 e a publicagdo da Portaria n.592 de 2015, que
instituiu a comissdo de especialistas para a elaboragdo da proposta de uma base nacional, as
movimentagdes politicas para a elaboragdo da BNCC se intensificaram, mas adquiriram novas
roupagens com o golpe de 2016 e a ascensdo de Michel Temer a presidéncia da reputblica. As
pesquisas que analisam o processo de constru¢do da BNCC demonstram que a base foi marcada
por uma série de contradigdes, desde a formacdo das equipes de especialistas até as mudangas
de direcionamento a partir do referido golpe. Além disso, em um perfodo de refluxo, a
formulagdo e a implementagdo da BNCC evidenciaram a auséncia de participagdo popular e a
retomada do curriculo baseado em competéncias e habilidades (Aguiar, 2018; Beltrdo; Taftarel;
Teixeira, 2020; Freitas, 2018; Gama; Prates, 2020; Neira; Souza Junior, 2016; Sena et al., 2016).

A partir desse contexto, no ano de 2018, foi langado o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (CRMG). Tendo a BNCC como pano de fundo, o CRMG estabeleceu um curriculo que
fornece a rede mineira de educacgio, da Educagio Infantil ao Ensino Médio, as diretrizes sobre
os conhecimentos e objetivos de aprendizagem a serem trabalhadas nas escolas do estado®.

Desse modo, cabe frisar que esta pesquisa se justifica tanto pela patente influéncia da
escola na vida social como pela necessidade de compreender a implementag¢do do CRMG e de
suas relagdes com os processos originados da elaboragdo da BNCC.

A partir do exposto, esta pesquisa teve como objetivo analisar o CRMG e a
configuragdo da segdo conferida a Educagdo Fisica para o Ensino Fundamental nesse
documento curricular. Buscou-se, de forma especifica, a compreensio e a analise do histérico
de langamento do CRMG, assim como os embasamentos teérico-metodolégicos apresentados
pelo curriculo de forma geral e para o componente curricular Educagio Fisica.

De modo a alcangar esses objetivos, conforme sera explicitado no percurso metodolégico,
foram analisados os documentos e a articulagio entre o CRMG e a BNCC. A teoria do conhecimento
que orientou esse processo fol o materialismo histérico-dialético, como forma de apreender os
movimentos do real e realizar a anélise concreta da sociedade e das politicas educacionais, em voga,
no periodo das aprovagdes e implementagdes das politicas curriculares em questdo.

Além do percurso metodolégico e das consideragdes finais, a argumentagio esté
dividida em mais quatro se¢des, que intentam apresentar os caminhos de construgdo do

CRMG, seus principios balizadores, a concep¢ido de Educacdo Fisica presente no

periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%; Meta 7 - Fomentar a
qualidade da educagio bésica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem
de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb (Brasil, 2014).

6 “Seguindo a orientagdo do Parecer CNE/CP n° 2 de 2017 e a LDB, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
possui parte diversificada integrada ao documento, respeitando a diversidade local e adaptativa a cada contexto”
(Minas Gerais, 2019, p. 152).
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curriculo e, por fim, a forma como este componente se faz presente e estd organizado no
CRMG. A pesquisa encontrou muitas similaridades do CRMG em relagdo a BNCC. Além
disso, ndo identificou base teérica metodolégica sélida que sustente como proposta
educacional para a Educagdo Fisica nas escolas mineiras. Ademais, destaca-se que o
CRMG guarda estreita relagdo com a proposta anteriormente formulada pelo estado de

Minas Gerais, o Curriculo Basico Comum (CBC).

Percurso metodoldgico

Partiu-se do entendimento de que as politicas educacionais devem ser analisadas em
seu movimento dialético; compreendidas em seu complexo e contraditério processo de
produgdo e reprodugdo; e inseridas na totalidade da realidade concreta (Boschetti, 2009). O
materialismo histérico-dialético, dessa forma, foi a teoria do conhecimento que embasou
tedrica e metodologicamente as anélises aqui realizadas.

As politicas educacionais sdo tratadas como politicas sociais ja que sdo elaboradas pelo
Estado como meio de suprir as demandas relacionadas ao direito a educagdo, legitimado na
Constituigdo Federal de 1988. As politicas sociais sdo “processo e resultado de relagdes
complexas e contraditérias que se estabelecem entre Estado e sociedade civil, no ambito dos
conflitos e luta de classes que envolvem o processo de produgdo e reproducdo do capitalismo”
(Behring; Boschetti, 2011, p. 36).

De acordo com Saviani (2016), o estudo das politicas educacionais como politicas sociais

compreende que elas sdo fruto das relagdes no ambito do Estado capitalista. E por isso,

Na medida em que esse tipo de sociedade constitui, como seu elemento
regulados, um Estado, consequentemente capitalista, a ‘politica econdmica’
impulsionada por esse Estado, tendo em vista o desenvolvimento e a
consolidagio da ordem capitalista, favorecera os interesses privados sobre os
interesses da coletividade. Configura-se, assim, o cardter antissocial da
‘politica econdmica’ cujos efeitos, entretanto, contraditoriamente, atuam no
sentido de desestabilizar a ordem capitalista em lugar de consolida-la. Para
contrabalancar esses efeitos é que se produz, no Ambito do Estado, a ‘politica
social’, abrangendo ac¢des nas dreas da sadde, previdéncia e assisténcia social,
cultura, comunicacdes e educagio (Saviani, 2016, p. 1).

Esta pesquisa baseou-se em andlise documental (Marconi; Lakatos, 2004), com foco no
CRMG, disponibilizado no site da Secretaria de Educag¢do do governo mineiro e nos textos
publicos acerca de sua confec¢do. Ademais, também foram realizadas as analises da BNCC e do
CBC, conforme se mostrou necessario no decorrer da andlise do CRMG, de modo a apreender as

articulagdes, as aproximagdes e o distanciamento entre esses documentos curriculares e o CRMG.
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Os caminhos de construcio e publicacio do CRMG

Os principais documentos analisados, que ddo suporte a esta secdo, sdo aqueles
disponibilizados no site elaborado para o CRMG" e o “Relatério Final” do processo de
elaboragdo do CRMG. Ou seja, de forma coerente ao método apresentado, com o entendimento
de que a realidade é apresentada como um todo formado pela sintese de multiplas
determinagdes, esta pesquisa afirma a necessidade de se apreender a tessitura, assim como, a
idealizagdo e a implementagdo do curriculo como maneira de analisar o préprio documento.

De acordo com os documentos examinados, houve empenho em garantir a isonomia
entre a Unido Nacional dos Dirigente Municipais de Educag¢do (UNDIME-MG), a Secretaria
Estadual de Educagdo (SEE-MG) e as entidades parceiras na confec¢do do CRMG. No entanto,
ao contrario da BNCC, que ¢é obrigatéria em toda rede de ensino brasileira, o CRMG se insere,
na politica educacional mineira, sob adesio municipal, alcangando, segundo documentos
oficiais, 819 municipios, o que equivale a 96% de Minas Gerais.

Para a confecgio do CRMG, o estado se inseriu no Programa de Apoio a
Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), instituida pela Portaria
n° 331 de 5 de abril de 2018, fruto da parceria entre MEC e UNDIME. Esta parceria
garantiu apoio técnico e financeiro aos governos para a elaboragdo das versdes estaduais
de um curriculo comum alinhado a BNCC, no entanto, com a elaboragdo da parte
diversificada de cada estado e localidade. O ProBNCC garantiu 31 bolsas ao estado de
Minas Gerais para organizag¢io dos trabalhos que foram iniciados com o Conselho Estadual
de Educagido (CEE-MG) disponibilizando as equipes (redatores e coordenadores de etapa)
as alteragdes da BNCC para o CBC.

Foram cinco as etapas de elaboragdio do CRMG: (1) Preparacido; (2) Elaboragio da
Versdo Preliminar; (3) Encontros Municipais e Consulta Publica; (4) Elaboragdo da Versao
Final; (5) Finalizagdo e Distribuigdo. A Preparagdo (etapa 1) envolveu o estudo da BNCC pelos
redatores e professores das escolas de Minas Gerais, além de encontros formativos em Belo
Horizonte e Brasilia-DF. Nesta etapa, foi organizado o Dia D com participagdo de mais de 120
mil profissionais e 660 municipios. A Elaboragio da Versio Preliminar (etapa 2) ocorreu como
decorréncia do Dia D e da etapa de Preparacdo, com contribui¢do das universidades PUC-

Minas, UEMG e UFMG ap6és 15 encontros da equipe de redagio.

7 Disponivel em: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/. Acesso em: 02 jun. 2025.
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Entre agosto e setembro de 2018, os Encontros Municipais e a Consulta Publica (etapa
3) ocorreram de maneira a permitir a contribui¢do da sociedade no CRMG. De acordo com os
documentos publicos, houve mais de 404 mil participagdes que deram origem a Elaboracdo da
Versdo Final (etapa 4) a partir de critérios elencados pela equipe. Em 2019, a Finalizagdo e a
Distribuigédo (etapa 5) marcam o langamento do CRMG.

De acordo com o relatério final, o processo de elaboragio do curriculo ndo se tratou
de uma inovagdo para o estado de Minas Gerais, ja que, desde 2005, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, retomadas na BNCC, vem sendo colocado como central no
documento que norteava o curriculo em curso nas escolas mineiras. Trataram-se, portanto,
de algumas adequagdes no CBC, principalmente em relagdo as sequéncias das habilidades
em cada ano de escolaridade. Contudo, cabe destacar que, apesar do CRMG ter a aparéncia
de uma reformulagio do CBC, o curriculo carrega, em sua esséncia, as contradi¢des
inerentes a BNCC, dando continuidade a proposta nacional e atirmando-a para as politicas
educacionais brasileiras.

Nessa perspectiva, vale salientar que a BNCC foi construida em um momento de
grande tensionamento na politica brasileira. No rol das politicas educacionais, o periodo
foi denominado, por Gama e Prates (2020), como “de refluxo”, ja que, a partir do golpe
de 2016, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) foi reconfigurado, ausentando a
participacdo dos movimentos sociais e a representagio da sociedade civil. Além disso,
os mesmos autores reiteram os mecanismos de controle do trabalho pedagdgico
presentes na base, mais um dos exemplos do avang¢o da reforma empresarial na educagido
(Gama; Prates, 2020).

Freitas (2018), ao discutir os reformadores empresariais da educagdo brasileira, indica
que se trata de um movimento global ligado ao capital financeiro rentista, que impde a
educacdo a padronizagdo, a testagem e a responsabilizacdo, atastando a diversidade. Dessa
maneira, o CRMG incorpora, em grande medida, as caracteristicas impostas a BNCC, de uma
politica educacional gestada a partir de um arranjo politico que logrou retomar e implementar

os ideais neoliberais na educagdo nacional.

Os principios balizadores do CRMG e o modelo de habilidades e competéncias

No primeiro capitulo (Textos Introdutérios) do CRMG, estd presente um
compilado de textos destinados a compreensio geral do documento e sdo apresentados
os conceitos e valores requeridos pelo estado de Minas Gerais para as escolas. Neste

capitulo, é anunciado que o educador conhecerd o CRMG a fim de compreender os
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preceitos e adquirir a capacidade de trabalhd-los no ambiente escolar. Afirmam-se, entéo,
os principios do curriculo: direito a aprendizagem de qualidade; equidade;
reconhecimento e valorizagdo das diversidades; inclusio e gestdo democratica e
participativa; e promoc¢do da educagdo em sua integralidade.

Como justificativa para a existéncia do CRMG, de forma similar a BNCC, estd a
“educagdo de qualidade com equidade”. O documento declara tratar-se de um principio
norteador das politicas publicas educacionais, pautado na necessidade de garantir uma base
curricular aqueles estudantes que transitam entre territérios e/ou diferentes redes de ensino,
sobretudo no estado que ha o maior niimero de municipios do Brasil (Minas Gerais, 2019).

Vale destacar que o documento do CRMG explicita ser este o curriculo que constréi o
caminho para a implementagdo da BNCC no estado (Minas Gerais, 2019). Dessa maneira, este
documento afirma que as agdes entre BNCC, CRMG e PPP (Projeto Politico Pedagégico da
escola) devem estar articuladas, sendo o PPP a “referéncia interna da escola, prevendo seus

objetivos préprios e como se relacionam com o curriculo” (Minas Gerais, 2019, p. 17).

[...] espera-se que a BNCC, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e o PPP
de cada escola indiquem caminhos para que aulas sejam pensadas, planejadas
e executadas a partir das premissas do trabalho em grupo, da convivéncia
com as diferencas, da superagdo dos obstdculos e do exercicio pleno da
autonomia (Minas Gerais, 2019, p. 16).

A BNCC ndo menciona o PPP das escolas, dessa forma, mostra-se interessante que o CRMG
promova a necessidade deste documento na realidade pedagégica escolar®. O PPP é importante e
deve ser construido coletivamente por cada escola como resultado de seu processo de reflexdo sobre
sua intencionalidade educativa. De acordo com Veiga (2009), é papel da equipe diretiva da escola
(coordenagdo ou orientagdo pedagdgica e dire¢do) coordenar o processo de elaboragdo do PPP, que
deve ser um documento no qual se explicite os fundamentos tedrico-metodolégicos e avaliativos; os
objetivos e as metodologias de aprendizagem,; e as concepgdes de educagdo, sociedade e ser humano
a ser formado. Enquanto isso, cabe aos professores, na realidade de cada sala de aula, elaborarem e
executarem a organizagio didatica da aula, qual seja o detalhamento do PPP na materializagdo do
plano de trabalho ou plano de aula (Veiga, 2009).

Contudo, como destacado na sec¢do anterior, o CRMG ¢é pautado pelo modelo de
competéncias e habilidades. As 10 Competéncias Gerais, apresentadas no CRMG, seguem
aquelas explicitadas na BNCC sem qualquer alteragdo. Nesse sentido, o CRMG conceitua

competéncia como “a mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos e procedimentos)” (Minas

8 Vale frisar que, em outros trechos, como na se¢io conferida a Educagio Fisica, o CRMG faz mengdes ao PPP
(Minas Gerais, 2019).
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Gerais, 2019, p. 15). J4 as habilidades sdo entendidas como “praticas cognitivas e
socioemocionais” (p. 15) e as atitudes e os valores tém fun¢do de “resolver demandas
complexas da vida cotidiana, com vistas ao pleno exercicio da cidadania e do mundo do

trabalho” (Minas Gerais, 2019, p. 15).

O chamado modelo de competéncias se origina e se alimenta de uma
perspectiva economicista dos processos formativos, assentada em critérios de
eficiéncia, produtividade e competitividade, que culminam por conferir énfase
ao desempenho e a uma concepgio de prética, dissociada de seus fundamentos
tedricos, dando espago para um reduzido saber-fazer (Silva, 2019, p. 133).

Tanto na BNCC como no CRMG, a preconizagdo de competéncias e habilidades ocorre
em detrimento dos conhecimentos/contetdos. Trata-se de uma subsun¢io do contetdo a
forma, no qual, segundo Catini (2018), o direito de aprendizagem se efetiva a partir do
esvaziamento do direito aos contetdos educativos. Na mesma perspectiva, Freitas (2018)
enfatiza que o direito a ser educado se reduz ao direito de aprender, fato também salientado

por Dourado e Siqueira (2019, p. 300):

Outro risco, em relagdo a padronizagido de uma base, é orientar-se por uma
légica restrita do ‘direito a aprendizagem’. Ndo se trata de ter direito a
aprender, mas sim, ‘direito a educagdo’, uma vez que aprender é uma condigio
inerente ao ato educativo. Portanto, falar em direito a educagio é mais amplo
do que direito a aprendizagem, ja que o direito a educagdo implica uma
instituigdo educativa de qualidade, com professores valorizados, com
curriculos construidos coletivamente, com infraestrutura adequada que
permita a materializagdo de um projeto politico-pedagégico democrético e
ndo apenas restrito as necessidades de aprendizagem.

Nessa légica de padronizagdo e verificagdo, algumas disciplinas escolares ganham
maior relevancia enquanto outras ficam a mercé de uma concep¢do menos consolidada e

coerente. Esse é o caso da Educagio Fisica que sera discutido na préxima segdo.

A Educacio Fisica no CRMG e sua base tedrico-metodolégica

Assim como na BNCC, a Educagéo Fisica aparece, no CRMG, como pertencente a area das
linguagens®. Na organizagdo do documento, é o capitulo 4 que se destina a 4rea de “linguagens e
suas tecnologias” em geral, abarcando os componentes Arte, Educagdo Fisica, Lingua Brasileira de
Sinais, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. O capitulo 7, por sua vez, organizado em seis

subdivisdes, é que trata especificamente da Educagdo Fisica como componente curricular.

9 Nos documentos nacionais, a Educagio Fisica encontra-se inserida na drea de linguagens desde a publicagio dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
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No entanto, a justificativa para a inser¢do da Educagio Fisica na area de linguagens é
distinta nos dois documentos. Enquanto, na BNCC, as praticas corporais sdo compreendidas
como possibilidades expressivas e “textos culturais passiveis de leitura e produgio” (Brasil,
2018, p. 214), no CRMG, ha apenas as mengdes de que existem diferentes linguagens, ora
mencionadas como “verbal (oral e escrita), ndo-verbal (corporal, visual, sonora) e digital”
(Minas Gerais, 2019, p. 157); ora denominadas modalidades de linguagens.

Em outro momento do capitulo sobre a Educagdo Fisica, a discussdo é retomada ao se
afirmar que a “linguagem do corpo” nido pode ser negligenciada pela escola. Ademais, o
documento também destaca que essa linguagem se expressa “[...]na danga, na brincadeira, no
Jogo, no esporte, nas atividades fisicas, na dramatizagio, na musica, no toque, no ritmo, enfim,
nas inimeras formas de manifestagdes corporais” (Minas Gerais, 2019, p. 346). Portanto, a
linguagem compreendida pelo documento é a linguagem do corpo e ndo, necessariamente, a
da cultura corporal como expressdo histérica e socialmente construida, conforme a discussio
acumulada no campo da Educagdo Fisica (Coletivo de Autores, 1992). Ou seja, a localizagdo da
Educagdo Fisica na drea de Linguagens, no CRMG, néo ¢ justificada ou construida a partir da
conceituagdo de seu objeto de estudo.

Além disso, enquanto a BNCC denomina o objeto de estudo da Educagédo Fisica como
Cultura Corporal de Movimento, o CRMG nomeia-o como Cultura Corporal de
Movimentos. Contudo, no acimulo da produgdo cientifica da 4rea, ndo é verificada uma
corrente tedrico-metodolégica que assim o faga, o que demonstra a falta de alinhamento do
CRMG com qualquer que seja a abordagem da Educagéo Fisica.

E fato que, no decorrer do documento do CRMG, é feita a tentativa de caracterizar, definir
ou conceituar a Educagdo Fisica escolar, porém, tais tentativas se mostram desorganizadas em
relagdo a forma de apresentagio do curriculo. Todas as afirmagdes que poderiam se aproximar de
uma conceituagido da Educagdo Fisica sdo realizadas de maneira genérica. Apresentam apenas

caracteristicas e adjetivos ndo definidos, como nos trechos a seguir:

Cada estudante que participar das aulas de educagio fisica na educagéo basica
deve ter a oportunidade de reconhecer e ampliar seu repertério corporal,
orientado por principios e valores solidarios, inclusivos e sustentaveis, de
conhecer a produgdo humana de préticas corporais, entendendo-as mutaveis,
vivas, fruto da cultura e das interagdes sociais e assim refletir e agir critica e
criativamente sobre elas (Minas Gerais, 2019, p. 341).

A Educagio Fisica como componente curricular, tempo e espago privilegiado
de aprimoramento das dimensdes motora/corporal, mental/cognitiva,
afetivo/emocional, social/cultural e espiritual/existenciais, deverd ser
trabalhada e desenvolvida no sentido de colaborar com a formagéo integral
dos estudantes (Minas Gerais, 2019, p. 342).
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[...] cabe a essa disciplina estudar e problematizar conhecimentos
sobre o corpo e suas manifesta¢cdes produzidas em nossa cultura
(esporte, jogos e brincadeiras, gindstica, dan¢a e movimentos
expressivos), tendo em vista a busca da qualidade de vida e a sua
vivéncia plena (Minas Gerais, 2019, p. 344).

O documento, portanto, falha quando ndo promove uma discussdo seguida de
compreensdo da Educagdo Fisica escolar, algo que deveria ser basilar em um documento
concebido a fim de fornecer o caminho para o estudo desse componente curricular. Ademais, é
possivel verificar como o objeto de estudo da Educagdo Fisica ndo aparece de maneira central
ao se delimitar ou caracterizar o componente curricular. Fato que vai ao encontro da falta de
compromisso do CRMG para com os contetidos de ensino da Educagdo Fisica, em um
movimento de supervalorizar a dimensdo procedimental da educacgdo!'?, reiterando o modelo
de competéncias e esvaziando os conhecimentos especificos do componente, com os quais a
escola deve estar comprometida em estudar/ensinar.

O CRMG apresenta 10 competéncias especificas do componente curricular
Educagdo Fisica. No comparativo com aquelas (também 10) explicitadas pela BNCC,
algumas modificagdes sdo visiveis. As alteragdes propostas pelo CRMG estdo no ambito
das qualificagdes ou adjetivagdes. Inclusdo, solidariedade, cooperacdo, ludicidade,
responsabilidade, bem-estar, sustentabilidade e consciéncia sdo algumas das palavras que
aparecem em meio as competéncias, como novidade trazida pelo CRMG. H4 de se ressaltar,
no entanto, que tais elementos nio sio apresentados como contetidos a serem trabalhados
na Educagio Fisica escolar, mas, sim, de maneira a adjetivar as competéncias requeridas.

Um exemplo pode ser evidenciado no uso da ludicidade e da cooperagdo, conceitos
caros para a Educagdo Fisica. Na competéncia nove, o CRMG propde: “Reconhecer o acesso
as préticas corporais como direito do cidaddo, propondo e produzindo alternativas
inclusivas, lidicas e cooperativas para sua realizagdo nos contextos comunitarios”
(Minas Gerais, 2019, p. 570 — grifo nosso). Nota-se que a parte destacada refere-se a
mudan¢a da competéncia em relagio a BNCC, demonstrando que o que poderia ser
mencionado como conceitos a serem trabalhados na Educag¢io Fisica escolar, aparece como
adjetivagdes, sem qualquer explicagdo ou detalhamento. Conforme foi colocado
anteriormente, ndo se trata de uma questdo isolada, isso acontece em outras passagens da
descrigdo das competéncias, trazendo como adjetivagdes temas dignos de serem

trabalhados na Educagido Fisica escolar. A inclusdo, a ludicidade e a cooperagdo sdo

1°A compreensdo do processo ensino-aprendizagem, por meio das dimensdes atitudinais, procedimentais e
conceituais, promove a fragmentagio do ensino e da andlise critica dos contetdos inseridos no todo da realidade
concreta. Tal concepgdo se fez muito presente no campo da Educagdo Fisica, sobretudo na década de 1990, a
partir dos estudos de Zabala realizados por Darido et al. (2002).
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elementos que necessitam de mais aprofundamento e nido devem ser usados como se fossem
meros adjetivos. Tal fato adverte para a caracteristica do modelo de competéncias de
esvaziamento dos contetidos de ensino com foco nos comportamentos esperados.

A pouca discussdo, no documento, em relagdo aos contetidos especificos da Educagao
Fisica vincula-se ao modelo de competéncias discutido na sec¢do anterior. Tal ocorréncia
também pode ser evidenciada quando o documento anuncia que o mais importante é “ir além”
dos conhecimentos especificos, sem sequer terem sido discutidos os contetidos. Dessa
maneira, fica nitida a preocupagio maior em relagido ao ambito atitudinal!!, apresentado pelo
curriculo de maneira genérica e sem profundidade, oferecendo poucas possibilidades

concretas de atuagdo do professor:

[...] mais do que possuir conhecimentos, saibam colocé-los a servigo de
metas, objetivos, planos, e necessidades individuais e coletivos, saibam
resolver problemas, criar solu¢des inovadoras e inclusivas, sejam
capazes de se expressar e se comunicar de forma assertiva e respeitosa e
estejam enfim, aptos a contribuir para a construcio de relagoes pacificas,
éticas e solidarias, em prol de uma sociedade mais justa, sustentdvel e
teliz (Minas Gerais, 2019, p. 342).

N 7

As orientagdes mais diretas dadas pelo documento a pratica pedagdégica das/os

professoras/es salientam que:

[...] como profissionais da educagio estejamos sempre atentos e reflexivos,
construindo e revendo sempre principios, praticas e valores, buscando
coeréncia entre nossos discursos e intengdes formativas e nossas praticas
pedagdgicas (Minas Gerais, 2019, p. 340).

[..] devemos valorizar as estratégias educativas orientadas pela
experimentacdo, pela vivéncia, pela prética e pela frui¢do e que devemos
superar entendimentos que promovem a dicotomia teoria/pritica,
construindo uma praxis educativa que valorize as especificidades das agdes
pedagdégicas da Educagio Fisica escolar (Minas Gerais, 2019, p. 343).

Ambos os trechos nido tratam de apontamentos concretos e/ou com profundidade
teérico-metodolégica para orientarem a prética pedagdgica dos professores. Mais uma vez,
identifica-se que proposi¢des caras a Educagdo Fisica sdo citadas sem profundidade e sem
possibilidade de discussdo. Nesse tltimo trecho, a dicotomia teoria/prética ndo é trazida a tona
para o debate e, sem isso, o trecho pode ser erroneamente interpretado, como se a Educagdo

Fisica se bastasse pela sua prética (mas, ainda, sem discutir o que é a pratica).

" Ainda no mesmo sentido discutido por Darido et al. (2002).
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Gasparin (2009) afirma que a prética “ndo se reduz somente ao que fazem, sentem e
pensam os educandos, [...] ela sempre é, também, uma expressdo da pratica social geral, da
qual o grupo faz parte” (p. 6). O autor explicita trés passos da teoria dialética do conhecimento.
Inicialmente, “ver” a prética social, em segundo, teorizar sobre a prética social e, por dltimo,
retornar a pratica. “Depois de passar pela teoria, isto é, pelo abstrato, o educando pode se
posicionar de maneira diferente em relagdo a pratica, pois modificou sua maneira de entendé-
la. [...] Seu pensar e agir podem passar a ter uma perspectiva transformadora da realidade”
(Gasparin, 2009, p. 7).

O nio dito no documento, em relagéio a superagio da dicotomia teoria/pratica, compreende
que nio hé teoria sem prética e nem o contrério. E exatamente pela existéncia do real, do prético,
que a teoria é formulada, no intento de explicar a realidade e retornar a pratica no movimento
dialético de superagdo ou modificagdo do real e do concreto. A caracteristica de movimentagdo
corporal dos objetos de estudo da Educagdo Fisica, da cultura corporal e das praticas corporais,
passa a impressdo (erronea) de que é a (inica) disciplina pratica da escola. Ha de se revelar que esse
componente curricular, assim como qualquer outro, é composto pela teoria e pela pratica
indissociavelmente. Ademais, a praxis educativa citada, porém ndo discutida ou explicada no
CRMG, seria justamente a condigio necesséria para o movimento dialético entre teoria e pratica

em uma perspectiva de transformagédo da realidade.

A organizac¢do da Educacio Fisica no CRMG: entre o CBC e a BNCC

No subcapitulo destinado as Diretrizes para o Ensino da Educagdo Fisica, o CBC é
citado sem qualquer mediagdo, ou seja, a se¢do é inteiramente composta por trechos, na integra,
do documento langado em 2008. Mais uma vez, o CRMG deixa a desejar em relagdo a
organizagdo, ja que, inseridos no item “Diretrizes...”, ha diversos subcapitulos do CBC que
tratam de muitos temas da Educacio Fisica.

Vargas, Cunha Jr. e Moreira (2019) analisaram o CBC mineiro com énfase na se¢do
destinada a Educagédo Fisica. Os autores salientam que o trabalho docente é negligenciado no
CBC, pois os professores sdo “[...Jvistos como meros propagadores de uma estrutura politica
curricular predeterminada, configurando-se, assim, também um fluxo de recontextualizagdes
aligeirado e fragmentado” (Vargas; Cunha Jr; Moreira, 2019, p. 22). Resta, portanto, aos
professores, apenas a implementagdo de um curriculo que faz parte de intensas reformas
curriculares datadas no Brasil a partir da década de 1990, pautadas no neoliberalismo, na
educag¢do como mercadoria e em critérios de produtividade e padronizagido orientados por

ditames de organismos internacionais (Vargas, Cunha Jr.; Moreira, 2019).
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A pesquisa realizada por Garcia-Reis e Callian (2021) demonstra que o CRMG também
considera os professores como “actantes do processo educacional”, e, dessa forma, “ndo séo
considerados atores reais do processo de ensino, com motivos e intengdes préprias, sdo postos
como executores dos principios, contetidos e metodologias que estdo ali prescritos” (p. 20). O
tato do CRMG “copiar” grande trecho do CBC demonstra a continuidade, nas politicas
curriculares mineiras, em relagdo a forma de tratar e considerar os professores no processo de

ensino. Vide as defini¢des do papel dos professores:

Diante disso, identificamos que o Estado assumiu o papel de estabelecer
os objetivos do sistema educacional mineiro e de definir os critérios de
qualidade a serem buscados, enquanto as institui¢gdes e aos professores
cabe o papel de decidir a melhor forma de responder as expectativas
governamentais (Garcia-Reis; Callian, 2021, p. 21).

O grande trecho do CBC, ainda presente no CRMG, traz questdes relevantes a
Educagio Fisica. No que se refere ao contetido de ensino e/ou concepg¢io pedagdgica, sdo
a qualidade de vida e a ludicidade que assumem a centralidade. A Educagdo Fisica aparece
com a finalidade (reduzida ou superestimada) de promover a qualidade de vida. A
“qualidade de vida como requisito para a vivéncia corporal plena”, conforme é colocada no
documento, é explicada, em oposi¢do a concepgdo de satde, como auséncia de doenga e em
uma perspectiva de “bem-estar geral dos sujeitos”, implicando “diferentes fatores que
atuam nas condigdes de vida dessas pessoas, como os condicionantes das dimensdes
biolégica, psicolégica, social, cultural, econémica, ambiental” (Minas Gerais, 2019, p. 345).

Compreender a Educagdo Fisica escolar a servigo da qualidade de vida, ainda que se
anuncie que ha diversos elementos a ela relacionados, diz respeito a uma visdo reduzida desse
componente curricular. Justamente pelo conceito ser amplo, e ndo especifico dessa area do
conhecimento, todo o acesso a educagio e aos direitos sociais é parte da construcio de uma
vida com qualidade. Portanto, é uma Educagio Fisica efetiva, que cumpre seus objetivos na
escola e que pode promover o acesso ao direito a educagdo (na parcela dela que toca esse
componente curricular). Sobre isso, falta a compreensdo mais direta do que seria uma Educagio
Fisica efetiva, cumprindo seus objetivos na escola.

Em relagdo a ludicidade, o conceito aparece relacionado ao brincar e, dessa vez, o

brincar é entendido como linguagem, diferentemente da compreensdo apresentada

anteriormente:

[...] o brincar, constituindo-se historicamente como linguagem prépria do
ser humano, deve ocupar um lugar de destaque no trabalho pedagdgico,
principalmente nas aulas de Educagdo Fisica: brincar de diferentes formas e
em diferentes tempos e espagos; construir brinquedos; utilizar diferentes
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objetos durante os jogos/brincadeiras, re-significando-os pela imaginagio e
criando multiplas formas de discutir, criar ou alterar as regras dos esportes,
dos jogos, das brincadeiras, das dangas, da gindstica. Ao brincar, o estudante
representa a realidade, utilizando simbolos e, dessa forma, vai-se apropriando
e construindo significados, valores e conhecimentos sobre a cultura (Minas
Gerais, 2019, p. 347).

O documento entende “A ludicidade como esséncia da vivéncia corporal” (p. 847)
em uma compreensdo do ludico dotado de duas caracteristicas bédsicas: prazer e exercicio
da liberdade. A vivéncia ladica é entendida como principio norteador das agdes
educativas, visando tornar o ensino “prazeroso e significativo”. Apesar de ser mencionada
a importancia disso em todas as disciplinas, fica nitido que hé relevancia maior do tema
quando se trata da Educaciio Fisica. E possivel constatar que o lddico ainda nio é
apresentado, ou discutido, como contetido de ensino, mas como adjetivo da vivéncia
proporcionada pela Educacgio Fisica.

Finalizando o trecho retirado do CBC, outros temas ganham destaque, sdo eles a
vivéncia de direitos; a democracia e a cidadania; a ética e a estética. Trata-se de poucos
paragrafos destinados a afirmar a relevancia desses elementos na pratica educativa.

Ao tratar, no subcapitulo “7.5 — O Componente Curricular nos Anos Iniciais e Anos
Finais do Ensino Fundamental”, a Educagdo Fisica aparece como disciplina que vivencia as
praticas corporais, sendo desejado que essa vivéncia ocorra imbuida de questdes importantes
a uma educagdo que “estimulem capacidades reflexivas, criticas e criativas, essenciais para a
formagdo cidada” [[...] “pautada em valores e principios lidicos, solidarios e inclusivos” (p. 350),
“a servigo da construgdo de atitudes e valores que promovam o sentimento de pertencimento
ao mundo fisico, assim como o reconhecimento individual e a capacidade de atuagdo coletiva”
(p. 849). Desse modo, a especificidade e os contetidos de ensino da Educagdo Fisica nido
aparecem de maneira central. Em oposi¢do, percebe-se a ideia de que esse componente
curricular tem a fung¢do de promover priticas corporais bem adjetivadas no cotidiano escolar.

A preocupagdo com a discussdo sobre género é trazida, uma tnica vez, pelo documento,
em quatro linhas seguidas de um pardgrafo genérico sobre prética pedagégica orientada a
superacdo de desigualdades nas praticas corporais, visando que sejam a “favor da sadde, do
lazer, da socializagdo, da convivéncia, do desempenho, da superagio, das conquistas, etc.”
(Minas Gerais, 2019, p. 350). Ressalta-se que a referéncia, utilizada pelo CRMG (Altmann et
al., 2018) no estudo citado, afirma que a pratica pedagégica ndo é suficiente para lidar com as
questdes de género imersas nas préticas corporais. Sendo a desigualdade de género tdo
intrinseca a atual forma de organizagdo social, seu combate deve incidir em outros campos para

além da agio docente, a fim de garantir a equidade em outros espagos (Altmann et al., 2018).
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Ao tratar, no subcapitulo 7.5.1, acerca das Unidades Tematicas, ressalta-se que aquelas
trabalhadas pelo CBC serdo reafirmadas — Jogos e Brincadeiras, Esportes, Ginésticas, Dangas -
e que outras duas, trazidas pela BNCC, serdo incorporadas ao CRMG, sio elas: Lutas e Praticas
Corporais de Aventura. Ao apresentar as novas unidades, afirma-se que a habilidade criativa e
inovadora terd de ser desenvolvida também pelos professores para o trabalho, principalmente,
com essas duas “novas” unidades tematicas, assumindo a auséncia de espagos e materiais. Em um
curriculo que, até entdo, demonstrou apontar para uma Educagdo Fisica com o objetivo de
possibilitar vivéncias (em detrimento de um estudo profundo da cultura corporal), é coerente a
preocupagio resoluta com espago e material. Porém, um estudo critico e possivel da cultura
corporal ndo prioriza o espago nem o material para seu desenvolvimento, compreendendo que
tais elementos sdo muito desejados e significam um salto de qualidade no ensino.

O CRMG nio trata as praticas corporais como objetos de estudo. Durante a descrigio
realizada, é mencionada a sua vivéncia na escola, de maneira que tal experiéncia traga as
possibilidades de se trabalhar as habilidades do ambito comportamental, como: “mediagio de
disputas e conflitos de forma ética, honrosa e pacifica” (Minas Gerais, 2019, p. 354), no caso
das Lutas; “capacidade de autoria e criagdo” (Minas Gerais, 2019, p. 353), no caso das Dangas;

e, de maneira mais ousada, ao se trabalhar com as Praticas Corporais de Aventura:

[...] desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para a nossa
prosperidade enquanto espécie, entendendo-nos como um dos elementos
constituintes e constitutivos do mundo, que impacta e é impactado por cada
escolha, agdo e relagio estabelecida. Essa percepgao ecolégica e dinamica pode
e deve gerar respeito, reconhecimento, valor e reveréncia nas relagoes
estabelecidas entre todos os seres vivos (Minas Gerais, 2019, p. 853).

A prética corporal, detalhada no CRMG, que mais se aproxima como apresentagio
de um objeto de estudo da Educacgio Fisica, é o Esporte, na afirmagio sobre ser necessario
ter “acesso aos conceitos estruturais e definidores dessa manifestagdo” e “a0 mesmo tempo
saber se posicionar criticamente, seja como participante, promotor ou expectador” (Minas
Gerais, 2019, p. 352).

Para o trato pedagégico com o esporte, o CRMG utiliza da mesma concepgio
apresentada pela BNCC: a Teoria da Praxiologia Motriz'?, que pressupde a l6gica interna das
praticas corporais como principal elemento didatico-metodolégico. Signorelli Miguel (2022)

afirma que tal tratamento dado ao esporte, na escola, apresenta limites, ja que “o esporte

12 “De acordo com Martineli, Vasconcelos e Almeida (2018) tal classificagdo baseia-se na Teoria da Praxiologia
Motriz ou Ciéncia da Ag¢do Motriz, desenvolvida por Pierre Parlebas (pesquisador francés) a partir de sua
influéncia principalmente em Saussure, linguista e fildsofo, e Talcott Parsons, o qual baseia-se em Durkheim e
Weber para o desenvolvimento de sua teoria dos sistemas sociais” (Signorelli Miguel, 2022).
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sempre é apresentado seguindo a classificagdo pautada pela dinamica interna das modalidades
e nunca em sua totalidade como fendmeno social”. No entanto, vale ressaltar que é um avango
ao conferir algum curriculo a Educagdo Fisica escolar, ou seja, ndo reduzindo esse componente
curricular apenas a préatica do conhecido “quarteto fantdstico” (futebol/futsal, voleibol,
handebol e basquetebol) (Signorelli Miguel, 2022).

Ainda sobre o trato com o esporte, também ¢é possivel perceber a auséncia de sua
consideracdo como direito social. Signorelli Miguel e Silvestre (2021) salientam a importancia
de uma educagdo que considere seus estudantes como sujeitos de direito. Nessa perspectiva,
afirmam que a leitura do esporte como um direito social ndo esta presente na BNCC. Da mesma
forma, nota-se que o CRMG também nio considera o esporte a partir dessa légica.

A ltima se¢do destinada a Educagdo Fisica, no CRMG, é a do “Organizador
Curricular”. Nela, hd& um grande quadro que apresenta a unidade temadtica, o objeto de
conhecimento e as habilidades por ano de escolaridade'®. As unidades teméticas seguem a
mesma ordem e a mesma distribui¢do daquelas elencadas pela BNCC.

Apesar de serem apresentados os mesmos objetos de conhecimento da BNCC, algo a
mais é trazido pelo CRMG. Isso acontece de duas maneiras, a primeira, acrescentando, entre
parénteses, as modalidades esportivas quando se trata da classificagdo dos esportes, o que
acontece, em todos os anos, quando o esporte é tratado. Exemplificando: “Esportes de marca
(tais como atletismo, ciclismo, natagdo, entre outros). Esportes de precisdo (tais como tiro com
arco, golfe, bocha, entre outros)” (Minas Gerais, 2019, p. 358).

A segunda forma é o incremento de objetos de conhecimento, pertencentes as Unidades
Teméticas j4 apresentadas. E o caso, por exemplo, quando se 18, acrescidos ao objeto do
conhecimento “Jogos Eletronicos”, na unidade temética Jogos e Brincadeiras do 6° ano,
“Sedentarismo” e “Satde e qualidade de vida”.

No Quadro 1, sdo apresentados os objetos de conhecimento adicionados pelo
CRMG quando comparado a BNCC. Ressalta-se que ndo houve inser¢do de unidades
tematicas pelo CRMG, por isso, todos os objetos do conhecimento sdo apresentados
dentro daquelas ja expostas e, sempre, lado a lado, de objetos do conhecimento também

J& apresentados pela BNCC.

15 Enquanto a BNCC, na se¢do responsével pela organizagdo curricular por ano do Ensino Fundamental, propde uma
apresentago por ciclos, de tal maneira: 1° e 2° anos; 3° a 5° anos; 6° e 7° anos e 8° e 9° anos; 0 CRMG a faz ano a ano.
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Quadro 1 — Conhecimentos da Educagio Fisica: BNCC e CRMG!*

CRMG

Jogos eletronicos. Sedentarismo. Satde e qualidade de

Jogos eletronicos .
g vida. (6° ano)

Ginéstica de condicionamento fisico. Exercicios
tisicos. Atividades fisicas. Satde e qualidade de vida.
(6° ano)

Ginéstica de condicionamento fisico

Ginastica de condicionamento fisico. Exercicios
Ginastica de condicionamento fisico | fisicos. Atividades fisicas. Satde e qualidade de vida.
Nogoes bésicas de fisiologia humana e fisiologia do
exercicio. (7° ano)

Ginastica de condicionamento fisico | Gindstica de condicionamento fisico. Gindstica de
Ginaéstica de conscientizagio conscientizagdo corporal. Satde e qualidade de vida.
corporal Nogoes bésicas de fisiologia humana e fisiologia do
exercicio. (8° ano)

Ginastica de condicionamento fisico. Ginastica de
conscientizagdo corporal. Satde e qualidade de vida.
Nogoes bésicas de fisiologia humana e fisiologia do
exercicio. (9° ano)

Ginastica de condicionamento fisico
Ginéstica de conscientizagio
corporal

Fonte: os autores, baseados na BNCC (Brasil, 2018) e no CRMG (Minas Gerais, 2019).

Uma critica contundente a BNCC ¢é a auséncia da unidade temdtica “Jogos e
Brincadeiras” nos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Neira (2018, p. 220), sobre isso,
provoca: “Os estudantes do 8° e 9° anos ndo jogam nem brincam?”. No CRMG, esse é o tinico
momento que a sigla MG'% faz parte da descri¢do de habilidade. Ou seja, a tnica habilidade
criada pelo CRMG, para a Educagdo Fisica, é a “EF89EF22MGP9” que traz para o 9° ano a

unidade temadtica “Jogos e Brincadeiras”.

4 Importante destacar que o detalhamento dos objetos de conhecimento, novidade do CRMG, ja apresentados
anteriormente no texto, no estd exposto no quadro.

19O documento explicita que as habilidades da BNCC sdo todas trazidas pelo CRMG, porém, havendo
possibilidade de habilidades alteradas (com a utilizagdo do X apés o cédigo), habilidades criadas (com o MG apés
o cédigo cadastrado no MEC), habilidades desmembradas (com as letras A, B, C, ...) e habilidades com progressio
(o codigo seguido de P1, P2, P3, ... de acordo com a graduagio de complexidade). No CRMG da Educagio Fisica,
apenas uma habilidade foi criada e houve habilidades com progresséao.
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EF89EF22MGP9 - Compreender e analisar a importancia dos jogos e das
brincadeiras ao longo da vida dos sujeitos, identificando principios, valores e
atitudes éticos e estéticos presentes nos tempos e espagos de experimentacio,

vivéncia e frui¢do, fomentando sua realizagdo (Minas Gerais, 2019, p. 614).
Como maneira de construir o CRMG a partir da adaptacdo da BNCC, as habilidades
com progressdo apareceram principalmente quando, na BNCC, a habilidade destinava-se ao
ciclo I (1° e 2° anos) e, como o CRMG apresentou as habilidades ano a ano, uma progressao foi
apresentada para cada ano do ciclo, indicando graus de complexidade. Assim, as novidades do
CRMG em relagdo as habilidades da Educagdo Fisica, comparadas a BNCC, demonstram
alguma critica, quando a unidade temética “Jogos e Brincadeiras” é apresentada para o 9° ano,
e aparenta buscar facilitar a organizagido em relagdo a forma, quando a opgédo é apresentd-las

ano a ano, por outro lado abandonando a ideia de ciclo.

Consideracdes Finais

Este texto teve como objetivo a anélise, por meio do método materialista histérico-
dialético, do CRMG, especificamente no tocante a Educagio Fisica. Da mesma forma, buscou
analisar as similaridades com a BNCC, assim como a compreensio de como esse componente
curricular tem sido proposto as escolas mineiras.

E a necessidade de compreensio do contexto histérico, politico e social de construgio do
CRMG que nos leva a compreensdo da consolidagdo das politicas educacionais calcada na esteira
neoliberal do curriculo a partir do modelo de competéncias. Tal fato, apesar de ser considerado pelo
estado como inovagdo, Ja que assim organizava seu curriculo desde 2008, ndo é novidade no
langamento do CRMG. Enquadra-se mais como continuidade e, ademais, como afirmagio e
reitera¢do do curriculo nacionalmente imposto pela construgdo antidemocratica da BNCC em 2017.

Nota-se que o CRMG, ao mesmo tempo que se alinha com a BNCC, é resistente em
provocar a reflexdo de um novo curriculo para suas escolas ja que impde a reprodugio do CBC,
tanto em relagdo aos contetidos de ensino quanto a prépria construgio do texto.

Foi possivel constatar, também, a auséncia de defini¢do ou conceituagio da Educagio
Fisica como componente curricular. Da mesma maneira, acontece em relagdo aos seus
objetivos na escola e, até, ao seu objeto de estudo. Dessa forma, a cultura corporal nio é
trabalhada com a profundidade necesséria, enquanto uma série de adjetivagdes genéricas sao

atribuidas as praticas corporais requeridas pelo documento.
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