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Resumo: O artigo aborda os desadios enfrentados por professoras de 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental I, durante a pandemia de Covid-19, no ensino das préticas discursivas da
lingua portuguesa. A pesquisa utiliza a abordagem qualitative/interpretativista, por meio de
revisdo bibliogréfica, questiondrios, entrevistas semiestrututradas e observacdo participante.
Os resultados consideram que o ensino remote e hibrido, adotado pela Secretaria Municipal
de Educagdo, ndo proporcionou uma aprendizagem significativa em relagdo as praticas
discursivas, de acordo com a perspectiva enunciativo-discursiva presente nos documentos
educacionais vigentes. Destaca-se a importancia de os professors discutirem e refletirem
sobre os impactos pedagégicos e laborais, vivenciados durante e apés a pandemia, para
desenvolverem um trabalho efetivo e significativo com a lingua portuguesa.

Palavras-chave: Pandemia; Ensino remoto; Trabalho docente; Praticas discursivas de
Lingua Portuguesa.

Abstract: The article addresses the challenges faced by 4t and 5% grade Elementary School
teachers, during the Covid-19 pandemic, in teaching the discursive practices of the
Portuguese language. The research uses the qualitative/ interpretivist methodology,
through a bibliographic review, questionaries, semi-structured interviews and participant
observation. The results consider that the remote and hybrid teaching, adopted by the
Municipal Department of Education, did not provide a significative learning in relation to
discursive practices, according to enunciative-discursive perspective present on the current
educational documents. The importance of teachers discussing and reflecting on the
pedagogical and labor impacts, experienced during and after the pandemic is highlighted, in
order to develop an effective and meaningful work with the Portuguese language.
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Resumen: El articulo aborda los desatios que enfrentan los profesores de 4° y 5° afios de la
Ensefanza Fundamental I, durante la pandemia de Covid-19, en la ensefianza de practicas
discursivas de la lengua portuguesa. La investigacién utiliza un enfoque
cualitativo/interpretativista, a través de revisiéon de literatura, cuestionarios, entrevistas
semiestructuradas y observacién participante. Los resultados consideran que la ensefianza
remota e hibrida, adoptada por la Secretarfa Municipal de Educacién, no proporcioné un
aprendizaje significativo en relacién a las practicas discursivas, de acuerdo con la perspectiva
enunciativo-discursiva presente en los documentos educativos actuales. Se destaca la
importancia de que los docentes discutan y reflexionen sobre los impactos pedagégicos y
laborales vividos durante y después de la pandemia, para desarrollar un trabajo efectivo y
significativo con la lengua portuguesa.

Palabras clave: Pandemia; Ensefianza remota; Trabajo docente; Practicas discursivas de
Lengua Portuguesa.
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Consideracdes iniciais

O mundo enfrentou mudangas calamitosas e histéricas em 2020 devido a pandemia global
causada pelo Novo Coronavirus. No Brasil, medidas preventivas foram implementadas para conter
a disseminagdo do virus, incluindo o ensino remoto no lugar das aulas presenciais. Na cidade de
Foz do Iguagu-PR, os professores da rede municipal de ensino desenvolveram atividades
pedagdgicas remotas para os estudantes do primeiro ao quinto ano. Os docentes precisaram se
adaptar as novas tecnologias e plataformas digitais, além de manter vinculo afetivo com seus
alunos e se desdobrar na organizagio e corregio das atividades remotas.

Mesmo tendo toda a base tedrica e metodolégica, assim como as compreensoes da
praxis pedagégica, das concepgdes, dos procedimentos e da metodologia, o professor
enfrentou dificuldades ao efetivar o planejamento referente aos objetos de conhecimento e
aos objetivos de aprendizagem, especialmente na avaliagdo do ensino e aprendizagem por
meio das atividades remotas impressas.

Com o uso limitado da linguagem, a interagdo com os alunos - tdo essencial
nessa fase de escolarizagio - ficou restrita a esclarecer apenas as dividas dos estudantes
em relagdo as praticas discursivas por meio dos dispositivos eletronicos. Além disso,

elaborar, propor e ensinar a Lingua Portuguesa (LP), de acordo com a concepgdo de
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linguagem enunciativo-discursiva, foi um desafio ao professor, considerando a
diversidade de abordagens de ensino existentes naquele contexto.

Diante das dificuldades apresentadas, o objetivo deste estudo é evidenciar os desafios
enfrentados por cinco professoras que atuam no Ensino Fundamental I, especialmente nos 4° e 5°
anos, no ensino das praticas discursivas de LP: a oralidade, a leitura/escuta, a produgio escrita
autdnoma e compartilhada, bem como a analise linguistica/semidtica, em diferentes modalidades®
de ensino: presencial/remoto, remoto/hibrido e hibrido/presencial, no cronotopo pandémico (2020
a 2022). Ademais, busca-se verificar se essas modalidades de ensino proporcionaram um processo
de ensino e aprendizagem das praticas discursivas em consonancia com as concepgdes preconizadas
nos documentos educacionais vigentes.

Para atingir ao objetivo proposto, optamos por realizar uma pesquisa social de
abordagem qualitativa/interpretativista, do tipo estudo de caso, filiada a Linguistica
Aplicada. A fundamentagio tedrica é baseada em conceitos do Circulo de Bakhtin, acrescidos
da vertente brasileira dos Estudos Dialégicos da Linguagem, os quais promovem a
interpretacdo e a discussdo dos dados obtidos.

Para tanto, foi realizada uma revisdo bibliografica sobre o ensino de lingua
portuguesa nos documentos educacionais em vigor: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagcdes (RCP) e a
Proposta Pedagégica Curricular (PPC) da Associagdo dos Municipios da regido Oeste do
Parana, a AMOP (PPC)* Além disso, para a geracdo de dados, optamos pela observagio
participante da pesquisadora e professora/coordenadora pedagégica na institui¢do escolar
naquele interim, bem como pela aplicagdo de questiondrios e entrevistas semiestruturadas.
Esses instrumentos foram aplicados a cinco professores regentes, que lecionaram as aulas do
Componente Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental I — anos iniciais, em
4° e 5° anos, em uma das escolas do municipio de Foz do Iguagu, no contexto pandémico.

Portanto, este artigo apresenta uma sec¢do especifica — recorte da analise de dados —
da dissertagido de mestrado intitulada "Tempos de pandemia, tempos de desafios: um estudo

sobre o ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental I em Foz do Iguagu-PR". O

$ Em raziio da pandemia de Covid-19, o Parecer CNE/CP n° 5/2020 e o Parecer CNE/CP n° 9/2020 permitiram a
realizagdo de atividades de ensino ndo presenciais, mediadas ou ndo pelas tecnologias digitais de
informagdo/comunicagdo, enquanto houvesse restrigdes sanitdrias. Nesse caso, as modalidades de ensino ofertadas
(ensino remoto, ensino hibrido) diferem-se da Educagio a Distincia (EaD), como prevista pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio (LDB). Na rede municipal de ensino de Foz do Iguagu, o termo "modalidade" foi utilizado na Instrugio
Normativa n° 07/2021, da SMED, para se referir as diferentes formas de ensino que surgiram durante a pandemia.

+ De acordo com a PPC (AMOP, 2020), a regido Oeste do Parana é composta por 52 municipios, mas a regiio
administrativa da AMOP tem 54 municipios, dos quais 53 adotam a Proposta Pedagégica Curricular. A AMOP
sucedeu a Associa¢do Educacional do Oeste do Parand (Assoeste) e estabeleceu o Departamento Pedagégico,
que implementou o Curriculo Unico das Escolas da Rede Piiblica Municipal, que retne diversas disciplinas em
uma linguagem direcionada as caracteristicas e necessidades da populagio da regio.
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objetivo principal desse estudo foi investigar as percepgdes e os desafios que os professores
enfrentaram no ensino de Lingua Portuguesa durante a pandemia de Covid-19, pois a

educagdo precisou se adaptar as novas condig¢des e desafios impostos pela situagdo sanitéria.

Contextualizacdo: o ensino de lingua portuguesa na pandemia

A concepgdo de linguagem do Componente Curricular de Lingua Portuguesa,
presente nos documentos oficiais®, em especial a PPC (AMOP, 2020), ¢ a concepgdo

enunciativo-discursiva, sobre a qual Geraldi (2015, p. 384) afirma que:

Na drea de linguagens, a BNCC [assume] oficialmente uma concepg¢do de
linguagem: uma forma de agdo e interagdo no mundo. Essa concepgio é tributdria
dos estudos procedentes do que se convencionou chamar de Linguistica da
Enunciagdo (atravessada por algumas posig¢des tedricas procedentes da Anélise
do Discurso). Sobretudo, o pensador que subjaz a essas concepgdes enunciativas é
Mikhail Bakhtin, de quem serdo extraidas para os documentos oficiais suas
concepgdes sobre género discursivo.

Assim, para o trabalho com a lingua portuguesa, os documentos educacionais
vigentes, como a BNCC e os documentos normativos subsequentes RCP e PPC, evidenciam
o uso dos géneros discursivos para o trabalho com as préticas discursivas. Em uma

perspectiva bakhtiniana, compreendemos que

[...] o trabalho com as praticas de linguagem deve centrar-se no texto-enunciado,
a partir do qual desencadeiam-se estudos/reflexdes que permitirdo ao aluno
compreendé-lo como discurso vivo, produzido por um sujeito situado sécio
historicamente, em fungdo de um interlocutor e de um propésito discursivo.
Logo, estudar a lingua(gem) a partir de um texto-enunciado, significa refletir
sobre valoragdes, ideologias, posicionamentos axiologicos projetados na
discussdo do tema, impressos nas marcas estilisticas e configurados em um
género do discurso (Acosta Pereira; Costa-Hiibes, 2021, p. 397-398).

Com o isolamento social ocasionado pela pandemia da Covid-19, deparamo-nos com a
interrupgdo das aulas presenciais. Para dar continuidade ao ensino na rede municipal, os
docentes receberam orientagdes da Secretaria Municipal de Educa¢do (SMED) para utilizar
diferentes artefatos tecnolégicos, sem obrigatoriedade, com o objetivo de realizar

acompanhamento ou explanagdo das atividades nio presenciais por meio de aplicativos como

5 De modo geral, tanto a BNCC quanto a RCP contemplam alguns conceitos bakhtinianos, como géneros
discursivos, enunciados e esferas/campos de circulagdo de discursos. Contudo, existem lacunas nesses
documentos em relagio & compreensdo da concepgio de linguagem sob uma perspectiva enunciativo-discursiva.
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WhatsApp, Google Meet e Zoom. No entanto, a interagdo sincrona e assincrona entre
professores, alunos e pais limitou-se apenas aqueles que tinham acesso aos recursos
tecnolégicos. Os demais alunos fizeram uso somente das atividades impressas quinzenais.

No decurso do periodo da pandemia, o ensino remoto foi implantado em maio de 2020
e se estendeu até junho de 2021. A partir de julho do mesmo ano, adotamos gradualmente e
em etapas o ensino hibrido em conjunto com o ensino remoto em andamento. Em 25 de
junho de 2021, a SMED emitiu a Instru¢do Normativa n® 7 (Foz do Iguagu, 2021a),

especificando os procedimentos necessarios para a implementagdo do ensino hibrido:

Art. 8° Considera-se educacio hibrida a alternincia entre atividades remotas
e presencias, sendo que neste sistema, os alunos frequentardo a unidade de
ensino de forma escalonada. Devendo ser garantido ao aluno, nas duas
modalidades (presencial e remoto), o atendimento pedagdgico para que o
aluno tenha subsidio para realizar as atividades conforme planejamento e
orientagdes do professor.

De acordo com Esquinsani (2021), o ensino remoto apresentou desafios e
oportunidades de aprendizado para todos os envolvidos - professores, alunos, tfamiliares
e autoridades educacionais. Com a diminui¢do dos casos de Covid no municipio pela
vacinagdo da populagdo, a prefeitura emitiu o Decreto n® 29.541, em 10 de setembro de
2021, o qual afirmava que as institui¢cdes de ensino da rede publica e privada na cidade
de Foz do Iguagu podiam retomar o atendimento presencial desde que seguissem os
protocolos de prevengdo a Covid-19, como o uso de méscaras e a higieniza¢do das maos
(Foz do Iguagu, 2021b).

Durante a pandemia, a escola publica municipal, cendrio de nossa pesquisa, enfrentou
dificuldades em relagdo ao ensino emergencial das préticas discursivas de LP, pois os diferentes
contratempos impossibilitaram o alcance de todos os alunos. Além disso, os professores tiveram
dificuldades em monitorar o processo de aprendizagem e fornecer feedback em tempo real durante o
ensino remoto, resultando em uma efetivagdo parcial desse ensino.

Acerca do conceito bakhtiniano de cronotopo, presente neste estudo, entendemos que o
discurso é engendrado por relagdes dialbgicas, ancorado por um tempo e um espago (Franco et al,
2019). E é nesse recorte de tempo-espago de interagdo, de acontecimentos que situamos esta

pesquisa: o acontecimento do contexto pandémico na esfera educacional.
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Caminho teérico-metodolégico

A caracterizagdo deste estudo estd imbricada, na filiagdo epistemoldgica, a
Linguistica Aplicada (LA). O objetivo da LA volta-se a uma perspectiva analitica que
busca evidenciar os desafios que envolvem o ensino e a linguagem no contexto
educacional, levando em conta, sobretudo, o contexto em que as praticas discursivas do
ensino de LP foram inseridas — tempos de pandemia. Além disso, trata-se de uma
pesquisa qualitativa/interpretativista, considerando que, de acordo com Bortoni-Ricardo
(2009), tal abordagem procura entender, interpretar e descrever fendmenos sociais
inseridos em um contexto, nesse caso, o Ambito educacional.

Neste estudo, selecionamos cinco (5) professoras regentes nas turmas de 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental I e que vivenciaram distintas modalidades de ensino no
contexto da pandemia. Os nomes das professoras selecionadas (Aurora, Bianca, Catia,
Erica e Dulce) sio ficticios por questdes éticas. Todas trabalham na rede municipal de
ensino ha mais de quinze anos e, em geral, lecionam na institui¢do escolar ha mais de
cinco anos e possuem vasta experiéncia no ensino dos anos iniciais, com énfase no 4° e no
5° ano. O recorte nos anos finais do Ensino Fundamental I justifica-se pelo fato de que é
nessa etapa que as experiéncias com a lingua oral e escrita sdo aprofundadas em relagdo

as préticas de linguagem, conforme expresso na BNCC:

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade, aprofundam-
se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interacdes
discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios orais; no eixo Anélise
Linguistica/Semiética, sistematiza-se a alfabetizagdo, particularmente nos dois
primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observagio
das regularidades e a andlise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e
seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por
meio da progressiva incorporagio de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Produgdo de Textos, pela
progressiva incorporagdo de estratégias de produgdo de textos de diferentes
géneros textuais (Brasil, 2018, p. 88).

Dada essa compreensdo, para a geracdo de dados utilizamos os textos-enunciados do
questiondrio e da entrevista semiestruturada. O questionério consistia em vinte e quatro questdes
de multipla escolha. Em alguns casos, porém, a questdo solicitava que o respondente justificasse
suas opgdes por meio do registro, o que permitiu gerar informagdes mais detalhadas. A entrevista,

por sua vez, consistia em dezesseis perguntas pré-determinadas. I£ importante destacar que o teor
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da entrevista ndo diferiu daquele do questionario®, mas possibilitou uma melhor compreensio de
alguns temas ndo totalmente esclarecidos no questiondrio. Aplicamos esses instrumentos em
diferentes momentos da pesquisa: os questionarios foram aplicados as professoras na ultima
semana do ano letivo de 2021, apds terem passado por distintas modalidades de ensino. Ja as
entrevistas semiestruturadas foram realizadas com as mesmas professoras durante a tltima semana
do més de margo de 2022, apds o retorno das aulas presenciais e o término da diagnose com as
criangas/estudantes.

Devido a importancia do contexto pandémico, a pesquisadora registrou em um
didrio de campo a observacdo continua do ambiente escolar desde o inicio da
interrupg¢do das aulas presenciais, em meados de marco de 2020, até margco de 2022.
Além disso, fundamentamos nossa pesquisa na revisdo bibliogréafica dos documentos
educacionais em vigor e na leitura e discussdes criticas sobre o ensino de LP nos
documentos normativos para os anos iniciais.

A anédlise dos dados desta investigacdo estd pautada na compreensdo de alguns
conceitos do arcabougo teérico do Circulo de Bakhtin. Para Vol6chinov’ (2021) e o
Circulo de Bakhtin, “a realidade fundamental da lingua é a interagdo discursiva, pois a
lingua ndo é um sistema abstrato de formas lingufsticas, isolada dos enunciados do
talante, mas o acontecimento social da interagdo discursiva que ocorre por meio de vdrios
enunciados” (Voléchinov, 2021, p. 218- 219, grifos do autor).

Segundo a perspectiva bakhtiniana, a linguagem é uma pratica social que utilizamos para
modificar o mundo e interagir com outros. Nesse contexto, utilizamos enunciados em géneros do
discurso para estabelecer contato com o mundo e outros, respondendo a enunciados anteriores e
suscitando respostas futuras para manter um dialogo infinito na cadeia discursiva, caracterizando a
responsabilidade ativa na interagdo humana (Souza et al, 2019).

De acordo com Bakhtin (2016), o texto é o ponto de partida para qualquer disciplina nas
ciéncias humanas. Seguindo as ideias do pensador russo, Rossi e Souza (2019) defendem que o
texto ndo s6 é o ponto de partida, mas também o ponto de chegada para o ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa. Nesse sentido, aprendemos que a escola é um espago de interagdo e didlogo,
nio apenas de transmissdo de conhecimento de forma unilateral. Isso implica que a escola
desempenhe o papel de formar cidaddos conscientes e criticos, capazes de atender as necessidades

sociais.

6 Os instrumentos questionério e entrevista estido disponiveis nos Apéndices 1 e 2 da dissertagio: "Tempos de
pandemia, tempos de desafios: um estudo sobre o trabalho com a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I
em Foz do Iguagu — PR”, disponivel em: https://tede.unioeste.br/handle/tede/6685.

7 Neste estudo, utilizamos a grafia correspondente ao nome do filésofo russo inscrita na obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem, traduzida pela Editora 34, no ano de 2021.
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Considerando essa proposi¢io, somos levados ao objetivo real do ensino de LP na escola: a
compreensdo de um ensino que ndo se basela apenas na memorizagdo, na decodificagdo, na
codificagdo e na construgdo composicional dos géneros discursivos, mas sim no "processo de
aprendizagem dos alunos na compreensdo do género discursivo, como o efetivo trabalho com a
lingua portuguesa na escola, pois é por meio dos géneros que o aluno constréi suas interagdes
sociais" (AMOP, 2020, p. 248).

Assim, entendemos que o trabalho com os géneros discursivos no ensino de LP requer a
compreensio e a reflexdo do contetido temadtico, o estilo, a construgdo composicional e, claro, os
aspectos séclo-histéricos e as interagdes socliais. Assim, os alunos serdo capazes de desenvolver
competéncias linguisticas/discursivas em contextos reais de uso, possibilitando a formagdo de

leitores e produtores de textos coerentes e proficientes.

As praticas discursivas de lingua portuguesa nas distintas modalidades de ensino no
cronotopo pandémico

Em principio, as atividades remotas impressas foram elaboradas pelos
professores/coordenadores pedagdgicos da SMED de maio a agosto de 2020. A partir de setembro
de 2020, cada unidade escolar ficou responsavel pela elaboragio das atividades remotas. Com base
nisso, apresentamos a seguinte indagacgdo as professoras: “Quais foram as dificuldades enfrentadas
durante a aplicagdo/explanagio das atividades remotas de lingua portuguesa elaboradas pela

SMED?”. Elaboramos o quadro 1 para exposi¢do das respostas:

Quadro 1 — Das dificuldades das docentes na explanagdo das atividades remotas de LP

elaboradas pela SMED

Questdes de miiltipla escolha Aurora | Bianca | Catia | Erica | Dulce

A falta da inter-relagio e o sentido pessoal do
professor no planejamento/organizagio e explanagdo
das atividades pedagégicas, de acordo com as
especificidades e interesse do professor/alunos/turma.
As sequéncias diddticas das praticas discursivas
ficaram comprometidas por meio das atividades X X
remotas impressas de forma quinzenal.

X

A constante retomada e consolidagdo dos mesmos
objetos de conhecimentos concernentes ao primeiro X X
trimestre do ano de 2020.

A auséncia de novos objetos de conhecimento e
objetivos de aprendizagem.

Orientagdes/auxilio e/ou subsidios na preparagdo dos
recursos didédticos e metodolégicos nas aulas remotas.

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.
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Mediante as opg¢des assinaladas, observamos que a professora Aurora fol a tnica que
conseguiu utilizar as plataformas digitais, atuando totalmente em teletrabalho. No entanto, ela
sentiu falta de subsidios e auxflio em relagdo aos recursos didédticos e metodolégicos por parte da
SMED. Quanto as outras professoras, constatou-se uma constante retomada dos objetos de
conhecimento j4 trabalhados e a auséncia de novos objetos de conhecimento. Isso comprometeu a
sequéncia didatica no ensino das préticas discursivas por meio das atividades remotas impressas de
forma quinzenal. A adogdo dessas atividades pela SMED acabou ndo permitindo a autonomia do
professor na elaboragdo dos objetos de conhecimento, mas, sim, seu silenciamento frente a
imposi¢do de discursos e praticas prontas (Nogueira et al., 2021).

Naquela conjuntura, o coordenador pedagégico e os professores recebiam, a todo instante,
um rol enorme de informagdes/orientacdes/deliberagdes por meio dos decretos, normativas,
oficios, reunides online para colocar em agdo, a fim de que, de alguma forma, o ensino continuasse e
os professores pudessem trabalhar, j4 que a sociedade também cobrava isso do professor. Nesse
cendrio, o préprio presidente do pafs a época, Jair Bolsonaro, negligenciou a gravidade da Covid-
19, “chegou a chamar a doenga de gripezinha e afirmou, em pronunciamento nacional, que as
pessoas safssem do isolamento e fossem trabalhar [...]” (Previtali; Fagiani, 2021, p. 502).

Diante disso, mesmo com falta de recursos tecnolégicos, sem prévia formagdo e sob forte
contestagdo dos trabalhadores da educagdo e de seus sindicatos, especialmente na esfera publica
(Previtali; Fagiani, 2021), o ensino remoto foi posto em agdo. Nesse sentido, Pasini et al. (2022)

argumentam que:

Nenhum sistema ou rede de ensino estava preparado para realizar as chamadas
atividades remotas emergenciais, exigindo um complexo repensar das questdes
pedagégicas, uma vez que estamos agindo sobre um novo contexto. Tais
questoes envolvem a infraestrutura das escolas, condigdes sociais e de saide de
toda comunidade escolar, adaptagdes das atividades de modo a olhar para as
especificidades da comunidade escolar. (Pasini ez al., 2022, p. 18.118)

Na sequéncia da questdol, perguntamos as professoras se tiveram facilidade ou dificuldade
na elaboragdo de atividades de lingua portuguesa de acordo com a concepgdo enunciativo-
discursiva, quando comegaram a planejar/propor atividades remotas em setembro de 2020. A
maioria das professoras afirmou que teve poucas dificuldades na elaboragdo de atividades remotas
de LP. No entanto, elas destacaram que o trabalho foi colaborativo, que precisaram contar com a
ajuda das colegas de turma e, principalmente, da orientagdo da coordenagio pedagégica.

O Planejamento Curricular do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, elaborado pela

SMED, foi estruturado pela necessidade de retomada dos objetos de conhecimento e respectivos
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objetivos de aprendizagem do ano letivo de 2020 (Foz do Iguagu, 2020). Partindo dessa premissa,
expusemos a seguinte questdo: “Os objetos de conhecimento de LP foram
reorganizados/flexibilizados para o cumprimento do calendério escolar na modalidade de ensino
remoto em 2020 e 2021. Vocé acredita que o curriculo emergencial contemplou satistatoriamente
os objetos de aprendizagem do componente curricular de LP?”.

Para essa questdo, a maioria das participantes/professoras (4) assinalou que os objetos de
conhecimento foram contemplados parcialmente. Algumas justificativas apresentadas foram:
“Mesmo com a flexibilizagdo, alguns contetidos gramaticais ou relativos a leitura e interpretagdo
ndo foram alcangados pelos alunos” (Professora Aurora); “Acredito que houve uma priorizagdo
maior da leitura em detrimento da escrita” (Professora Bianca). Isso se deve ao fato de que, naquele
contexto, as atividades remotas eram elaboradas no formato de apostila, contendo, em um tnico
documento, os seis Componentes Curriculares bésicos (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histéria, Geografia e Arte). Consequentemente, os exercicios eram predominantemente compostos
por questdes objetivas de mdltipla escolha, o que proporcionava, de certa forma, facilidade e
agilidade na correcdo e, principalmente, no processo de avaliagdo. No entanto, a produgdo escrita
acabava em segundo plano. Outra situagdo apontada pelas professoras indica que era dificil obter
um prognostico fidedigno dessas atividades sem a presenca fisica do aluno e sem o
acompanhamento do professor em tempo real.

Posto isso, a fim de obter informagdes acerca da formagéo basica das professoras em relagio
as Tecnologias Digitais da Informagdo (TDIC), de modo a compreender como elas
trabalharam/ensinaram as préticas discursivas de LP durante o referido perfodo das aulas nio
presenciais, perguntou-se: “Possui formagao basica nas TDIC?”

Tanto a professora Aurora como a professora Cétia pontuaram: “Ndo, mas procuro
informagdes e tutoriais na internet quando sinto necessidade para o momento”. O que nos chamou
a atengdo foi em relagfo a resposta da professora Bianca: “No, mesmo assistindo a videos/tutoriais
pela internet, ndo consigo fazer uso. Recorro sempre ao suporte dos colegas professores e/ou ao
coordenador pedagégico”. Para a professora, que ndo possufa formagdo basica nos artefatos
tecnoldgicos e ainda precisou trabalhar remotamente por causa das comorbidades, o trabalho
docente tornou-se penoso. A coordenadora pedagdgica precisou mobilizar outros professores para
auxilid-la em suas turmas, o que evidenciou um trabalho colaborativo entre os docentes.

Além disso, em relagdo aos recursos tecnolégicos utilizados pelas docentes durante o
ensino remoto, perguntamos: "Quais foram os recursos tecnolégicos utilizados para ministrar as

aulas de LP?" Para melhor compreenséo, organizamos as respostas no quadro a seguir:
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Quadro 2 — Recursos tecnolégicos utilizados para as aulas de LP

Recursos tecnolégicos Total

Google Meet 1
Zoom 1
Aulas gravadas por meio dos aplicativos AZ RECORDER 4
Gravacio de aulas por meio do Youtube 38
Uso dos contetidos disponibilizados no Youtube 4
Uso do aplicativo WhatsApp para orientac¢do aos alunos/ pais 5
Atividades impressas, elaboradas em consonancia com os professores do mesmo ano 38
Atividades impressas, elaboradas pelo professor sob a orientacdo da 4
coordenagio pedagbgica

Uso exclusivo do aplicativo de WhatsApp e atividades impressas 1

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

Diante do exposto, constatamos que o uso do aplicativo de WhatsApp toi utilizado por
unanimidade pelas docentes, j4 faz parte do dia a dia da maioria das pessoas que usa os smartphones.
Em seguida, aparecem o uso dos aplicativos 4z Recorder, os contetidos da plataforma do Youtube e,
por fim, a gravagdo de aulas por meio do Youtube. As plataformas digitais foram o recurso
tecnol6gico menos utilizado pelos professores, ja que exigem um certo dominio e compreensio das
tecnologias por parte do usudrio.

Observamos também que as professoras se valiam dos contetidos prontos disponibilizados
na plataforma online do YouTube para auxiliar os alunos na compreensdo dos contetdos.
Inicialmente, os objetos de conhecimento eram pesquisados no YouTube e o contetido
correspondente as atividades impressas remotas era disponibilizado no grupo do WhatsApp para
alunos/pais assistirem. Caso houvesse didvidas, estes procuravam o professor no contato privado.
Essa prética foi adotada por todas as professoras no periodo.

Além disso, constatamos que a chamada de video e/ou gravador de voz do aplicativo
WhatsApp eram os recursos mais utilizados pelos alunos/pais para interagdo com o professor, sem
um horério predefinido. Essa interagdo ocorria inclusive no perfodo noturno, finais de semana ou
teriados, visto que eram momentos em que os pais ou responsaveis ndo estavam em suas atividades
laborais. Houve também situagdes em que as atividades remotas impressas quinzenais eram
enviadas com pouca interagio por parte dos alunos/pais.

A fim de compreender melhor as dificuldades vivenciadas pelas docentes e apontadas no

questiondrio, realizamos entrevistas com as professoras® e elaboramos um quadro comparativo:

8 As transcrigdes dessas entrevistas foram realizadas de forma ortografica, mantendo-se as possiveis incorregdes
do padrio formal da lingua portuguesa.
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Quadro 1 — Das dificuldades vivenciadas nas distintas modalidades de ensino

[...] na modalidade presencial, quando nés estamos fazendo o trabalho, a
gente d4 aquela continuidade no trabalho, né? Estamos ali, todos os dias.
(Professora Aurora)

Porque, no remoto, nido teve como dar sequéncia nos contetddos. No
remoto, a gente priorizava os contetidos bésicos, né? Entdo, era o basico
do bésico. O que a gente podia aproveitar naquele momento remoto, a
gente tinha que pensar nas atividades, se eles dariam conta de fazer
remoto. Tinha que pensar nisso também, né? Se os pais iriam conseguir
ajudar a crianga. Entdo, daf vocé ia montar uma atividade, uma sequéncia
didética, estava lindo, maravilhoso, né? Desde trabalhar a leitura, né? A
oralidade, a leitura, a escrita, a parte da gramdtica, tudo. S6 que dai,
quando vocé via na pratica, né? Af, vinha a frustragdo [...]. (Professora
Erica)

Do hibrido, [..]] percebi foi quando os alunos esqueciam, né? Eram
atividades de uma semana para outra, al a gente mandava aquelas
atividades para serem feitas em casa e vinham totalmente em branco. Af
eu tinha que fazer um trabalho diversificado na sala, com vérios grupos:
com aquele grupo que ndo conseguiu fazer as atividades em casa, daf
explicava a matéria. Af dava continuidade para aqueles que tinham feito,
af aplicava o contetido daquela semana [...]. (Professora Aurora)

Presencial/Remoto

No ensino remoto para o hibrido, facilitou bastante o trabalho, porque a
gente conseguia, é verificar realmente o que o aluno tinha perdido, né?
Remoto/Hibrido Fazer um aproveitamento do contetido, uma recuperagio. Entdo, quando
eles vieram, eles voltaram, mesmo que parcialmente para a escola.
Melhorou bastante, né?! (Professora Dulce)

A gente trabalhou com sala bem heterogénea. Depois que 100%
Hibrido/Presencial presencial, assim, uma a duas semanas, a gente foi ainda adequando, né?

pos-pandémico Tinha aquele grupo que estava mais avangado, tinham algumas criangas
com dificuldades bem acentuadas, preocupantes, né?! (Professora Aurora)

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

De acordo com os relatos das professoras, em relagdo as praticas pedagégicas emergenciais,
entendemos que, por mais que tenham conseguido desenvolver atividades planejadas, sequenciadas
e sistematizadas, ndo foi possivel efetivar satistatoriamente o ensino com real significancia em todas
as préticas discursivas de LP, sobretudo na modalidade remota.

Nas atividades remotas impressas quinzenais, os modos de interagio discursiva ndo foram
suficientes para a apropriagdo das praticas discursivas, incluindo a leitura/escuta, a oralidade, a
andlise lingufstica/semidtica, a compreensdo/interpretacdo, a producdo de texto e tampouco a
refacgdo textual. Mesmo com o ensino escalonado proposto (hibrido/presencial), foi necessario
retomar constantemente os objetos de conhecimento, devido ao esquecimento dos alunos.
Portanto, a interrupgio do trabalho com as praticas discursivas impediu a consolidagio dos objetos
de conhecimento. Nesse sentido, de acordo com Santos e Barreto (2022, p. 351), é por meio da
mediagdo dialégica docente, “num movimento de vai-e-vem: o aluno realiza a tarefa, apresenta a

demanda de aprendizagem, o professor avalia, age em resposta a essa demanda, acionando uma
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triade —reconhecer, entender e refletir, a partir do enunciado [..]” que se favorece e propicia
aprendizagem mais significativa no ensino de LP.

Dando seguimento, no questionario aplicado em dezembro de 2021, indagamos:
"Quais foram as praticas discursivas em que foi dado maior e menor enfoque no ensino
remoto?" Para essa questdo, solicitamos que as professoras justificassem suas escolhas
entre as praticas discursivas apontadas. Observamos unanimemente que a analise
lingufstica/semiética foi apontada como a pratica discursiva que recebeu maior énfase
na modalidade de ensino remoto. As justificativas se devem ao fato de as atividades
serem impressas, o que resultou em uma maior aten¢do a materialidade linguistica do
texto. Em segundo lugar, veio a leitura/escuta, importante para a compreensio,
interpretacdo e identificagdo das ideias implicitas e explicitas das atividades impressas.
Porém, naquela modalidade de ensino, a pratica de leitura era fundamental: caso o aluno
tivesse dificuldade na compreensio das atividades propostas, eram os pais e/ou
responsaveis que desempenhavam o papel do professor, recorrendo ao professor apenas
em possiveis casos mais complexos por meio do aplicativo de WhatsApp.

Todavia, a prética discursiva da oralidade recebeu menos énfase, pois ndo pode ser
efetivamente contemplada devido a distancia entre professora e aluno. Durante as entrevistas, as
professoras tiveram a oportunidade de esclarecer as praticas discursivas que receberam maior ou

menor enfoque nas diferentes modalidades de ensino, conforme apresentado no quadro a seguir:
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Quadro 4 — As praticas discursivas de LP de maior e menor enfoque no contexto da
pandemia

Modalidades Maior enfoque: Menor enfoque:
) Andlise Linguistica/semiética Oralidade
A a'nahse hngulgtl@&} foi possivel, mas 0 1 A oralidade no ensino remoto nio foi
bdsico que eles j4 tinham apl."endldo 1.3 possivel por causa da distdncia [...].
no quarto ano, ndo deu para introduzir (Professora Cétia)
novos contetidos, né? Era o que eles j4
sablam e af eles tinham dificuldade, . .
L N Enquanto era remoto, praticamente néo,
porque, essa pratica, eles tém . ) dai d
. 4 ; praticamente nio! Mas daf, [[...] quando
dificuldade mesmo. Nés colocdvamos a PR . p
N . . comecgou o hibrido, dai sim. Dai, era
defini¢io nas atividades impressas e, .
. . e . todos os dias que eles estavam na escola.
depois, eu disponibilizava os videos do .
. .~ | (Professora Erica)
Remoto/ Youtube explicativos, bem curto, né?
Os pais, geralmente, procuravam o " .
pals, - & ;& procd Olha, a prética da oralidade se trabalha
Hibrido/ professor quando tinha duavidas para

s6 em sala mesmo, e nés nio tinhamos o
contato com essa crianca. Entio,
oralidade  ficou esquecida  nesse
_ momento. No presencial e no hibrido,
No ensino remoto, s6 através de | g conseguimos trabalhar a oralidade.

atividades, e daf [...] quando a gente (Professora Dulce)
via que continuava as dificuldades,

eram propostas outras atividades nas
mesmas dificuldades, até sanar [...]
que a gente observasse por meio das
atividades impressas um menor
ntmeros de erros nessas atividades.
(Professora Bianca)

realizar alguma dessas atividades.
Pés-presencial (Professora Erica)

pandémico

No remoto ndo, sempre faltou alguma
coisa. O aluno nio teve contato, nio teve
até com os proprios colegas, a socializagio,
a troca de ideias E, no hibrido, daf pode
fazer normalmente as praticas de sala de
aula. (Professora Bianca)

Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

As professoras apontaram os percal¢os no ensino das praticas discursivas. Para tanto, se
considerarmos o que estabelecem os documentos normativos vigentes em relagdo aos objetivos do
ensino da lingua materna — pautam o desenvolvimento de sujeitos participativos e ativos na
sociedade e que saibam se expressar, fazendo uso da linguagem nas mais diversas situagdes das

esferas sociais — cabe ao professor em sala de aula:

proporcionar ao educando atividades em que reflita sobre a linguagem em
contextos de uso, considerando a oralidade com o desenvolvimento de
competéncias discursivas em diferente géneros orais; a leitura como processo de
construgio de sentidos que decorrem da interagdo ativa entre autor, texto e leitor,
com variados géneros do discurso; a andlise linguistica com a reflexo sobre as
escolhas lingufsticas e os efeitos de sentido que geram nos diferentes textos; e a
produgio de texto como forma de interagdo com interlocutores reais. (Rossi;
Meotti, 2022, p. 259)

Contudo, niio foi esse o ensino desenvolvido na modalidade remota e, em certa medida, no

ensino hibrido. De acordo com as respostas ao questionario, reiteramos que, mesmo com a
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(re)organizagdo do curriculo emergencial pela SMED, o ensino por meio de atividades impressas
contemplou apenas parcialmente os objetos de conhecimento do Componente Curricular de LP.

Cabe ressaltar que as atividades impressas remotas acabaram se automatizando em
dicotomias: ler para decodificar e escrever, além do pretexto de leitura de textos como mera
estratégia para resolver exercicios de compreensdo e interpretagdo, nos quais foram elencadas
opgdes de questdes de miltipla escolha e/ou ‘marque x". Entretanto, a pratica de leitura pelo viés
bakhtiniano visa “transpor a materializagdo linguistica, tornando-a uma atividade voltada para a
comunicagio, ou seja, a leitura como uma pratica de linguagem integral, contextual e com valores
enunciativos e discursivos” (Vaz; Diniz, 2022, p. 272).

Naquela conjuntura, as professoras ficaram impossibilitadas de propor um direcionamento
eficaz as préticas discursivas, inclusive para a produgdo escrita e reescrita colaborativa.
Concordamos com a afirmagdo da professora Dulce: “Nenhuma dessas praticas pode ser trabalhada
com um percentual de aproveitamento grande sem a presenca do aluno com o professor. Esse
contato é fundamental!”.

Como a professora Catia relatou: “E ali, [no ensino remoto’] os pais perceberam o
desafio, que ndo é facil ensinar, é complexo!”. A tarefa de ensinar é uma agdo complexa e foi
ainda mais nas modalidades de ensino remoto, principalmente, no retorno as aulas
presenciais pés-recesso pandémico. As professoras se frustraram ao se depararem com
inimeras defasagens em relacdo ao ensino de LP. Assim, mais uma vez, se viram na
condigdo e na obrigagdo de se reinventar para dar conta dos novos desafios emergentes
da modalidade do ensino presencial, isto é, a recompor a aprendizagem?® dos alunos.
Asseguramos que ndo se ensina s porque se sabe determinado contetido, mas porque ‘ensinar’
requer praxis pedagégica, prépria da atuagdo do professor, que se habilita para conduzir o saber,
planejando e elaborando todas as etapas do aprendizado.

Por fim, incluimos uma Gltima pergunta para as docentes: “Deixe aqui um comentério que
vocé gostaria de relatar sobre o que vivenciou no ensino de LP no ensino remoto que ndo foi
contemplado no decorrer do questionario”. A professora Bianca enfatizou que houve “bastante

defasagem na leitura e produgdo de texto”. Por sua vez, a professora Aurora escreveu:

Os anos de 2020 e 2021 foram muaito desafiadores e angustiantes para nos, professores. A
sobrecarga de trabalho ds vezes 1a até de madrugada. A pressdo e insatisfagdo da
soctedade para com os docentes também foram muito desagraddvers, nos levando as vezes
a querer desistir. Por outro lado, nos atualizamos, nos modernizamos e buscamos novas

9 Damasceno et al. (2022) relatam que o langamento do documento "Recomposi¢do das aprendizagens" tem
como objetivo mitigar as consequéncias negativas da pandemia na educagio. O termo "recomposi¢io da
aprendizagem" destaca a necessidade de reconstruir o processo educacional, considerando que muitos
estudantes nio tiveram oportunidades adequadas de aprendizado durante o ensino remoto.
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Jormas de ensinar e transmitir o conhecimento. Acredito que, de agora em diante, teremos
0 processo de ensino e aprendizagem mais dindmico, mats tecnologico.

Diante de todas as adversidades vivenciadas pelas professoras nas distintas formas de
ensino, a persisténcia da classe docente permite-nos verificar também as muitas
possibilidades de reinvengdo das estratégias e do compromisso com o ensino da escola
publica. Assim sendo, em consenso com a reflexdo da professora Aurora, acreditamos que o
processo de ensino pés-pandemia estard mais voltado ao uso e manuseio dos artefatos
tecnoldgicos. Logo, “percebe-se entdio a necessidade de pensar/adaptar a formacgdo inicial e
continuada de professores, no que se diz respeito a utilizagdo de recursos tecnolégicos como

metodologia de ensino” (Andrade et al,, 2021, p. 54).

Consideracdes finais

Consideramos que, no contexto pandémico vivenciado, na modalidade de ensino remoto,
em uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, assumida pelos documentos normativos
da SMED - Foz do Iguagu, o ensino e a aprendizagem de LP nio se efetivaram completamente.
Nas atividades remotas impressas quinzenais, as situagdes de interagdo discursivas ficaram
privadas/limitadas. Além disso, o trabalho com as priticas discursivas foi dificultado pela auséncia
do didlogo face a face do professor e do aluno na sala de aula.

Mesmo com todo o planejamento das atividades remotas e do ensino hibrido, as
professoras ndo conseguiram resultados satisfatérios em relagio ao ensino da LP. No retorno
das aulas presenciais, precisaram se desdobrar para dar conta das disparidades em relagdo aos
niveis de aprendizagem dos alunos presentes na sala de aula, demandando um tempo maior
para elaboragdo de estratégias condizentes com cada nivel. Além de tudo, procuraram meios
eficazes para efetivar a recomposi¢do da aprendizagem, inclusive do processo de
alfabetizagdo, jd que alguns alunos do 4° e 5° anos ndo estavam totalmente alfabetizados.
Tudo isso gerou grande ansiedade, preocupagdo e frustagdo por parte das professoras,
sobrecarregando-as e, consequentemente, levando-as ao adoecimento.

Em suma, em tempos de pandemia, em plena era da cultura digital, as professoras
enfrentaram medidas emergenciais sem planejamento para a continuidade do ensino, acentuando
ainda mais a desigualdade social, uma vez que o ensino ptblico ficou em desvantagem com o ensino
privado, principalmente em relagdo a precariedade dos aparatos tecnolégicos e a auséncia de uma

formagao/ capacitagio bésica para o docente trabalhar com as tecnologias.
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Além disso, ensinar lingua portuguesa sob a perspectiva enunciativo-discursiva ancorada
nos pressupostos bakhtinianos significa partir de situagdes reais de uso da lingua, uma vez que ela é
viva e dialégica. Conforme afirmado por Gedoz (2022, p. 144), se “os enunciados nido possuem
nenhum sentido vinculado da situagio de interagdo, ou seja, distante do real, ndo se trata mais de
enunciado, apenas palavras abstratas, mortas em sua significagdo discursiva”. Portanto, se ndo
houve a reagdo, o embate, a palavra e a contrapalavra do eu e do outro, significa que ndo houve a
real compreensio da totalidade dos enunciados nas atividades remotas impressas.

Bakhtin (2016) destaca que qualquer corrente de estudo que ignore a natureza dos diversos
tipos de enunciados presentes nos diferentes géneros do discurso prejudica a relagdo intima da
lingua com o mundo real. Isso leva a uma abordagem meramente formalista e abstrata, j4 que ndo
considera a dinamicidade e a complexidade da linguagem em uso. Entendemos que tal
abordagem foi comum no ensino de LP no cronotopo pandémico.

Com efeito, é imperativo que os professores da rede municipal de ensino de Foz do Iguagu
discutam, analisem e reflitam sobre os impactos pedagégicos e laborais vivenciados no ensino de
LP durante e apés a pandemia, considerando principalmente a concepgdo de linguagem presente
nos documentos educacionais em vigor. Somente a partir dessa reflexdo critica, sera possivel

realizar um trabalho efetivo e significativo com a lingua portuguesa.
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