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Resumo: Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a necessidade e a importancia de se
considerar a realidade (i)material da escola e da comunidade no trabalho pedagégico. O texto
toma como base para a andlise, as praticas, as experiéncias e as aprendizagens produzidas no
programa Escola da Terra, no estado do Paran4, entre os anos de 2015 e 2021. O Programa,
ao longo de suas quatro edigdes, desenvolveu um conjunto de agdes com o objetivo de
fortalecer a educagdo e a escola do campo como espagos de luta, resisténcia e de valorizagdo
dos diferentes tipos de conhecimento, sem desconsiderar a tarefa bésica de socializagdo do
conhecimento cientifico. A praxis desenvolvida permitiu tornar os/as sujeitos/as do campo e
indigenas e os seus territérios como elementos estruturantes do fazer pedagégico. Diante do
exposto, afirmamos a necessidade da politica publica de formagido continuada para a
qualificagdo da educagdo basica e a construgdo de um projeto educativo onde o campo seja
considerado como um territério de vida.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Escola do campo. Interdisciplinaridade. Formagio
continuada de educadores.

Abstract: This paper presents a reflection on the necessity and importance of
considering the (in)material reality of school and community for pedagogical work. This
text takes as its basis for analysis some practices, experiences and learnings developed
in the Escola da Terra Program, in the state of Parana, between 2015 and 2021. The
Program, along its four editions, developed a set of actions with the objective of
strengthening education and rural schools as struggle, resistance and valuation of
different types of knowledge places, while considering scientific knowledge socialization.
In addition, the project’s praxis turned rural and indigenous subjects and territories into
structuring elements for pedagogical work. Thus, we state the need of a continuing
education public policy for basic education qualification, and for building up an
educational project that considers the countryside as a territory of life.
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Resumen: Este trabajo presenta una reflexion acerca de la necesidad y de la importancia de
considerarse la realidad (in)material de la escuela y de la comunidad en el trabajo pedagégico.
El texto tiene como base para andlisis las practicas, las experiencias y los aprendizajes
producidos en el programa Escola da Terra, en el estado de Paran4, entre los afios de 2015 y
2021. El referido programa, a lo largo de sus cuatro ediciones, desarrollé6 un conjunto de
acciones con el objetivo de fortalecer la educacién y la escuela del campo como espacios de
lucha, resistencia y de valoracién de diferentes tipos de conocimiento, sin desconsiderar la
tarea basica de socializacién del conocimiento cientifico. La praxis desarrollada permiti6
volver a los sujetos del campo y a los indigenas en elementos estructurantes del trabajo
pedagégico. De esa manera, afirmamos la necesidad de una politica publica de formacién
continuada para la calificacién de la educaciéon bésica y para la construccién de un proyecto
educativo donde el campo sea considerado un territorio de vida.

Palabras-clave: Educacion del Campo. Escuela de Campo. Interdisciplinaridad. Formacién
Continuada de Educadores.
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Introducio

A questdo agrdria brasileira incorpora, também, a educacdo. Historicamente, os povos
do campo ndo tiveram acesso a uma educagdo que considerasse a sua realidade ou os seus
interesses enquanto sujeitos que vivem nos territérios camponeses, indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, faxinalenses, fundos e fechos de pasto, entre outros. O movimento da Educagéo do
Campo, forjado na luta e na praxis dos sujeitos, tem conseguido garantir, desde o final da
década de 1990, agdes e projetos, inclusive na esfera da politica ptblica, capazes de alterar o
curso da educagio destinada aos povos desses territorios.

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a necessidade e a importancia de se considerar
a realidade (i)material da escola e da comunidade no trabalho pedagégico, tendo como objeto
de anélise o processo de formagdo continuada de educadores realizado no programa Escola da
Terra, no Parana, entre os anos de 2015 e 2021. O Programa se constitui como uma importante
politica ptblica para a formagdo continuada de educadores dos povos do campo, das dguas e
das florestas. O Parana esta entre os 26 estados federados que ofertam o Escola da Terra em
regime de colaboragdo entre o Ministério da Educagio (MEC), a Secretaria de Estado da
Educagdo e do Esporte (SEED), as redes municipais de ensino e a Universidade Federal da

Fronteira Sul (UFFS) — Campus Laranjeiras do Sul.
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O texto foi elaborado por meio da revisdo e da andlise de documentos oficiais
relacionados a politica ptblica da Educa¢do do Campo, em especial ao programa Escola da
Terra, e, na andlise das agdes e dos materiais produzidos pelo coletivo de formadores e
cursistas das quatro edi¢des executadas no estado (2015-2016; 2017; 2018-2019; 2020-2021).

O artigo esta dividido em duas partes principais, além desta introdugéo e das consideragoes
finais. Na primeira parte, apresentamos o programa kscola da Terra no contexto das politicas
publicas para a Educagdo do Campo no Brasil; na segunda parte, caracterizamos o Programa no
Parand, destacando a importancia do estudo da realidade no processo de formagéo continuada de

educadores enquanto recurso para qualificar a educagdo bésica.

A Educac¢do do Campo, a producio e a socializacdo do conhecimento na perspectiva da
politica publica: o programa Escola da Terra

A Educagdo do Campo, enquanto politica pablica nacional, é recente no Brasil. As
Diretrizes Curriculares Nacionais foram publicadas em 2002 e, a partir desse ano, varias
foram as a¢des que compuseram o entendimento da especificidade da escolarizagdo nas
comunidades do campo, das 4guas e das florestas. O programa Escola da Terra é resultado
da politica de formagdo continuada para os educadores do campo em nivel nacional,
instituido pela Portaria n° 579 de 02/07/2013 do Ministério de Estado da Educagio
(BRASIL, 2013), integra o Programa Nacional de Educagio do Campo (Pronacampo),
vinculado a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacido, Diversidade e Inclusio
(SECADI/MEC). O regime de colaboragdo com as universidades ptblicas federais permitiu
que o Programa chegasse a 26 estados brasileiros, alguns desses com a oferta desde o ano
de 2013 (COLLARES; XAVIER; ALBURQUEQUE, 2018).

O Escola da Terra tem acumulado aprendizagens ao longo do processo de reflexao-
ag¢do promovido com os educadores amparado no debate politico e pedagdgico das escolas
publicas localizadas no campo que, em alguns estados, como no Parana, incluem as escolas
indigenas, quilombolas e aquelas localizadas nas ilhas.

A natureza e a especificidade da escola do campo marcam a sua identidade
articulada a um contexto sécio histérico vinculado a vida e ao trabalho no campo, mas
também a auséncia e a negagdo da escolarizacdo nesses espagos (SOUZA, 2010). Os dados
sistematizados pelo coletivo de formadores do Programa revelaram que, em 2015, o
Parana possufa 2.148 escolas estaduais, dessas, 571 estavam no campo; as escolas
municipais somavam, nesse mesmo ano, 5.117 estabelecimentos, sendo 953 no campo

(BORSATTO; FINATTO, 2021). Muitas dessas unidades apresentam desafios na oferta
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do ensino, sendo esses ligados as condig¢des de infraestrutura dos prédios, as condigdes
das estradas, ao transporte publico de qualidade, ao acesso a tecnologia, a biblioteca, aos
manuails didaticos, entre outros. Em muitas comunidades, a escola foi fechada e os
estudantes precisam se deslocar até o distrito ou a sede do municipio para estudar. Em
alguns casos, as escolas estdo localizadas até 40 quilémetros do local de moradia dos
estudantes (BORSATTO; FINATTO, 2021).

A luta contra a precarizagdo e o fechamento das escolas no campo foi produzindo
uma compreensio de educagio ampliada, vinculada a comunidade e aos sujeitos atendidos.
Essa escola, mais do que ensinar a ler e a escrever, precisa superar a “visdo
urbanocéntrica, na qual o campo é encarado como lugar de atraso, meio secundario e
provisério” (BONMANN, 2015, p. 19) e cujo processo pedagégico afirma a necessidade
de sair do campo para ser alguém na vida.

A produgdo da pedagogia da escola do campo dialoga com a prética social organizada
nos movimentos sociais camponeses (ARROYO, 1989). Ela ¢é resultado da luta de diferentes
“grupos identitarios" e da produgdo das suas existéncias no campo. Dentre esses grupos, estdo
os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas, os assentados da reforma agraria, os agricultores
e os assalariados rurais — todos formam a categoria sujeito histérico. O que os particulariza é
a prética social, cultural, as relagdes de trabalho com a terra e a pertenga a classe trabalhadora,
em oposigdo a classe latifundiaria (SOUZA, 2010).

Ao considerar a categoria sujeito histérico, a Educagdo do Campo assume o conhecimento
como producdo humana, em diferentes tempos e espagos, considera a realidade como base para a
produgdo e a apropriagio da produgio cientifica e tecnolégica. O campo e os camponeses, ao lutarem
por condigdes de vida na terra, articulam ciéncia, cultura, experiéncias e trabalho. Neste sentido, a
escola do campo deve considerar a particularidade e a singularidade (FRIGOTTO, 2010) com o
amplo acesso ao conhecimento sistematizado e acumulado historicamente pela humanidade, ao
mesmo tempo em que incorpora, valoriza, problematiza e reconhece os valores, as crengas e a cultura
do grupo identit4rio que atende (BONMANN, 2015).

Assim, a escola do campo, ao assumir a realidade como base do trabalho
pedagégico, a entende como um processo amplo, interdisciplinar, que considera a
especificidade e o geral, incorporando a praxis pedagégica como elemento central do
planejamento. Esse processo estd articulado ao objetivo central da Educa¢do do Campo e

da politica educacional no/do campo, que visa:

democratizar e ampliar a oferta de ensino publico, gratuito e de qualidade no
campo para as populagdes do campo; qualificar o processo de Formacio
Continuada dos educadores do campo; reconhecer as categorias sociais do
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campo como sujeitos de direito; possibilitar o desenvolvimento de
capacitagdes para que o jovem possa expandir a sua liberdade de forma a
escolher permanecer ou néo no campo; valorizagéo das populagdes rurais do
campo. (BONMANN, 2015, p. 43)

Nesse curto espago de tempo desde a sua origem, o que remete ao final da década de
1990, a Educagdo do Campo acumulou uma série de experiéncias para a escolarizagdo, ndo
apenas dos camponeses, mas, sobretudo, para a classe trabalhadora, na medida em que
considera o sujeito histérico como elemento central na a¢do educativa. Isso implica em
considerar a formagio dos educadores nessa dimensdo. Os cursos de formagio inicial e
continuada ganharam, principalmente nos anos 2000, uma nova estrutura, incorporando o
debate politico e pedagégico da Educagdo do Campo.

Os programas, como o Programa Nacional de Educagdio na Reforma Agraria
(Pronera), integrado ao entdo Ministério do Desenvolvimento Agrario; o Programa de
Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (Procampo) e o
Pronacampo, ambos vinculados ao Ministério da Educag¢do, sdo exemplos de conquistas no
ambito da politica nacional para a constitui¢do da Educagdo do Campo em todo o territério.

O programa Escola da Terra, como ja mencionado, é uma a¢do do Pronacampo e
visa a formacgdo continuada por meio de curso de aperfeicoamento, com duragdo de 180
horas, na modalidade alternancia (composta por dois perfodos denominados de tempo
universidade e tempo comunidade). O seu objetivo é atender professores de comunidades
do campo e quilombolas que atuam, em especial, em classes multisseriadas ou que a elas
estdo vinculados. (BRASIL, 2013).

A modalidade ou o regime de alternancia tem propiciado o didlogo com a realidade
nos diferentes territérios, uma vez que alterna os tempos e espagos de formacgio. O
territério se constitui enquanto espago de vida, de disputa, de poder e de
construgdo/consolidagdo dos conhecimentos (MEDEIROS, 2009), lécus da materialidade
da produgio da vida e da docéncia. Portanto, é central que a formagido dos educadores
resgate os saberes produzidos na pratica docente nas escolas camponesas, que consistem
em memorias construidas individual e coletivamente (VERDERIO; LEITE; CAMPOS,
2018), que apresentam os desafios e as lutas tecidas cotidianamente, muitas vezes, em
ambientes adversos.

No Parand, assim como em outros estados brasileiros, a histéria da Educagio do
Campo ¢ marcada pela luta e pela resisténcia. A articulagdo dos movimentos e organizagoes
sociais do campo tem provocado o debate sobre a especificidade e a natureza das escolas do

campo. A elaboragdo coletiva desses sujeitos se traduz em uma série de materiais
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orientadores da prética pedagdgica e, também, representa a resisténcia dos coletivos
escolares (comunidades, educadores e estudantes).

A formagio de educadores do campo foi pautada com destaque ainda na II Conferéncia
Estadual de Educagdo do Campo, ocorrida em novembro de 2000, no municipio de Porto
Barreiro (VERDERIO, 2018). A Carta de Porto Barreiro, documento produzido no evento,
registrou a reivindicagdo da criag¢do de cursos de graduacdo (Pedagogia da Terra) em regime
de alternancia e, desde entdo, diferentes universidades putblicas no estado passaram a ofertar
cursos de formacio de educadores nesta modalidade.

Além da reivindicagido da formacio inicial de educadores, a formagio continuada era
um desatio nas escolas do campo diante da quase inexisténcia de atividades formativas. A partir
de 2008, o Parana foi atendido pelo programa Escola Ativa, que buscou minimizar os indices
de evasdo e elevar as taxas de conclusdo nas turmas multisseriadas do campo (BRASIL, 2008).
Entretanto, essa iniciativa demonstrou pouca efetividade nos municipios atendidos e muitas
escolas multisseriadas acabaram sendo fechadas nas comunidades.

Em 2018, a partir da consolidagdo do Pronacampo, houve uma série de agdes com vistas
a melhorar a qualidade do ensino, acesso e permanéncia nas escolas no campo. O Escola da
Terra é uma dessas iniciativas, que prevé, de acordo com o artigo 4° da Portaria n. 579, de 2

de julho de 2013, os seguintes componentes:

I - formagdo continuada e acompanhada dos professores que atuam em
escolas do campo, nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental
compostas por estudantes de variadas idades, e em escolas de
comunidades quilombolas, bem como daqueles professores responsaveis
pela assessoria pedagégica a essas escolas, doravante chamados tutores;
IT - materiais didaticos e pedagdgicos; III - monitoramento e avaliagdo;
e IV - gestdo, controle e mobilizagdo social.

Em outras palavras, conforme consta no site do MEC, é uma agio que:

caracteriza-se por promover a formagdo continuada de professores para que
atendam as necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo
e daquelas localizadas em comunidades quilombolas, oferecer recursos: livros
do PNLD Campo e Kit pedagégico que atendam as especificidades formativas
das populagdes do campo e quilombolas, apoiar técnica e financeiramente aos
estados, Distrito Federal e municipios para a ampliagdo e a qualificagdo da
oferta de educagio basica as populagdes do campo e quilombolas em seus
respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2013).

Como é possivel observar, a Portaria prevé uma série de agdes e responsabilidades
assumidas pelo MEC em regime de colaboragdo com as redes de ensino estadual e
municipal e as universidades federais. Dentre as responsabilidades, cabe destacar o aporte

de materiais didatico pedagdgicos aos docentes das escolas e o aporte financeiro aos
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sistemas de ensino. Entretanto, no caso do Paran4, esses materiais ndo chegaram a serem
encaminhados as redes de ensino e as escolas do campo, assim como também néo ocorreu
o aporte financeiro para a qualificacdo da educagdo bésica. Neste sentido, no estado, o
foco do desenvolvimento da agdo limitou-se ao artigo 5° da Portaria, ou seja, a oferta do
curso de formagéo continuada.

Assim, o programa Escola da Terra, no Parand, se materializou por meio das
formacgdes continuadas alternadas entre o tempo comunidade e o tempo universidade,
buscando apreender as questdes da realidade e, a partir disso, organizar o processo de
ensino e de aprendizagem. A realidade ganha centralidade no processo de formacgdo dos
educadores/as do campo paranaense dada a diversidade e a especificidade das
comunidades e das escolas ali existentes.

No préoximo item deste texto, apresentamos, de forma mais detalhada, como a
realidade ganhou centralidade no Programa. Cabe destacar que, do ponto de vista da
politica ptblica, como uma ac¢do governamental, a vinculagdo com os “processos
produtivos locais, potencializadores de praticas econdmicas, culturais, sociais e
ambientais sdo capazes de garantir a permanéncia e a reproducdo das populagoes
camponesas’ (BONAMIGO, 2014, p.15). Assim, a escola que se coloca na perspectiva de
formacéo dos sujeitos histéricos tem como fung¢do social e estratégia didatica trabalhar o
conhecimento vinculado a necessidade humana, ou seja, as condi¢des materiais de

existéncia com vistas a superar as situagdes de exploragdo na sociedade contemporanea.

O programa Escola da Terra no Parana: caracterizacio e histérico

No Parand, o programa ¢é ofertado desde 2015, tendo formado, segundo os dados
do Sistema Integrado de Monitoramento, Execugdo e Controle (SIMEC/MEC), 1.280
educadores de cerca de 300 escolas localizadas em 80 diferentes municipios. Os dados
disponiveis no SIMEC revelam informag¢des importantes sobre o Escola da Terra no
estado, além do nimero de cursistas atendidos, o perfil aponta que a maioria sdo
mulheres, 1.120 no total, com idades entre 30 e 50 anos, algumas possuem mais de 60
anos e estdo ha mais de 30 anos trabalhando nas escolas.

Esses dados foram produto de quatro edigdes do Programa, tendo cada edigdo a duragdo
de 200 horas, sendo 120 horas de tempo universidade e 80 horas de tempo comunidade. O
coletivo de formadores foi constituido por 25 docentes de diferentes dreas do conhecimento e

de institui¢des de ensino superior estaduais e federais do sul do pafs.
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Destaca-se que o Programa atendeu diferentes formas organizativas das escolas.
Além das multisseriadas, foram atendidas as escolas organizadas em ciclos de formagéo
humana com complexos de estudos® (CFHCE), as escolas multianos* e as escolas
indigenas. A diversidade das escolas do campo paranaense expressa a diversidade das
comunidades e dos sujeitos, essa foi uma premissa bdsica considerada no planejamento
das atividades ministradas pelos formadores do Escola da Terra, ou seja, a realidade foi
o fio condutor que permeou as atividades de formagao.
humana com complexos de estudos® (CFHCE), as escolas multianos® e as escolas
indigenas. A diversidade das escolas do campo paranaense expressa a diversidade das
comunidades e dos sujeitos, essa fol uma premissa bésica considerada no planejamento
das atividades ministradas pelos formadores do Escola da Terra, ou seja, a realidade foi
o flo condutor que permeou as atividades de formagéo.

As escolas atendidas se caracterizam, sobretudo, pela resisténcia e pela garantia do
direito das criangas, jovens e, em alguns casos, até os adultos, de estudarem em suas
comunidades, e, portanto, devem ser valorizadas e assistidas em suas demandas. Hammel,

Gehrke e Verdério (2016, p.16) ao analisarem este contexto, afirmam:

As escolas resistem nos diferentes territérios mesmo diante dos
diferentes tipos de precarizagio, como a falta de estrutura, abandono
pelo poder publico e enfrentam cotidianamente as politicas de
esvaziamento do campo, resultando em muitos casos, no seu fechamento.
A aposta da nucleagdo das escolas do campo nega o direito das criangas,
adolescentes e jovens a estudar na comunidade onde vivem, obrigando a
utilizar transporte escolar precarizado que chega a durar mais de duas
horas até a escola nuclearizada.

As formagdes foram organizadas a partir de trés eixos centrais visando consolidar,

aprofundar e identificar os limites da organizagdo do trabalho pedagégico a partir dos

% A organizagcdo escolar por ciclos estd prevista na LDEN 9.894/96. No caso das escolas paranaenses, essas escolas
estdo localizadas em dareas de reforma agraria e possuem os complexos de estudos como organizagdo
metodoldgica. Sdo cerca de 12 escolas, além das escolas itinerantes, também algumas escolas de assentamentos
como o Col. Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, em Rio Bonito do Iguagu e o Col. Estadual do Campo
Aprendendo com a Terra e com a Vida, em Cascavel.

* As escolas multianos foram criadas pela Secretaria da Educagdo e do Esporte — SEED, em 2019. Elas séo
organizadas em duas fases: a fase I compreende 0 6° e 0 7° ano do Ensino Fundamental II, e a fase II compreende
0 8° e 9% ano do Ensino Fundamental II.

3 A organizagfo escolar por ciclos estd prevista na LDEN 9.894/96. No caso das escolas paranaenses, essas escolas
estdo localizadas em areas de reforma agrdria e possuem os complexos de estudos como organizagdo
metodolégica. Sdo cerca de 12 escolas, além das escolas itinerantes, também algumas escolas de assentamentos
como o Col. Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, em Rio Bonito do Iguagu e o Col. Estadual do Campo
Aprendendo com a Terra e com a Vida, em Cascavel.

6 As escolas multianos foram criadas pela Secretaria da Educagdo e do Esporte — SEED, em 2019. Elas sio
organizadas em duas fases: a fase I compreende o 6° e 0 7° ano do Ensino Fundamental II, e a fase II compreende
o0 8° e 9° ano do Ensino Fundamental II.
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principios e fundamentos da Educa¢do do Campo, sendo eles: Eixo I - Principios e
Fundamentos da Educagdo do Campo: organizagdo do trabalho pedagégico; Eixo II -
Cooperagdo e Agroecologia; Eixo III - Praticas Interdisciplinares em Educagdo do Campo.
Esses eixos expressaram ndo apenas os anseios dos docentes atendidos, mas, sobretudo, a
concepgdo de escola que o Programa foi construindo ao longo da sua trajetéria. Trajetéria
essa, marcada pelo profundo didlogo e respeito a construgdo coletiva e a fungdo social da escola
nos territérios camponeses e indigenas.

A formagdo continuada dos educadores se estruturou por meio da praxis social. Entendemos
que é este um importante elemento para superar os desafios presentes na educagio e nas escolas do
campo diante das politicas neoliberais que tem ocasionado o desaparecimento de muitas
comunidades em nome da mercantilizagdo do territério. Estas questdes permearam o estudo da

realidade, as reflexdes teéricas e o planejamento pedagégico no Escola da Terra.

As acoes do Escola da Terra e o vinculo com a realidade na formacio de professores

O estudo da realidade pressupde o conhecimento sobre o territério em que a escola esta
inserida. Ela é produto-produtora das territorialidades existentes e ndo pode se apartar dos
processos concretos ocorridos no seu entorno. No esfor¢o de produzir este entendimento, o
programa Escola da Terra, nas suas diferentes edigdes, tem contribuido para a produgio,
atualizagdo e o uso do Inventario da Realidade como recurso estruturante na organizagio do
trabalho pedagégico.

Trabalhar a partir da realidade vincula-se a um projeto de escola e de educagdo. Nos
baseamos em Caldart et al. (2016, p.2) para apresentar o entendimento sobre esta concepgao:
“[...] é preciso pensar a escola como parte de processos formativos que constituem a vida social
e as relagdes entre ser humano e natureza, intencionalizados em uma dire¢ido emancipatoria”.
E, também, acrescentam: “Buscamos um modo de estudo que articule trabalho, conhecimento,
ensino e participagio dos estudantes na condugio da vida escolar. E buscamos construir a
escola como um lugar de formagdo humana multidimensional e um centro cultural de
referéncia para a comunidade” (2016, p.2).

O Inventdrio da Realidade é um importante recurso para alcangar estes objetivos. Ele
se constituli em um instrumento para a realiza¢do do levantamento de dados materiais e
imateriais sobre a escola e o seu territério. Diante dessa abrangéncia e finalidade, “a sua
construgdo exige um trabalho coletivo, permanente, portanto, acaba se transformando em um
processo de formagio dos sujeitos que nele se envolvem e de fortalecimento do vinculo entre

escola e comunidade” (RIBEIRO, et al., 2022, p.12).
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Ribeiro et al. (2022) também destacam que inventariar, analisar e transformar a
realidade requer um método especifico. Detendem, portanto, que o materialismo histérico
dialético é que permite conhecer a realidade para além da aparéncia e compreender as multiplas

determinag¢des dos fendmenos:

Saimos, assim, de um estado sincrético de conhecimento da realidade,
passamos por um processo de andlise da mesma (ancorados, inclusive, no que
toi produzido em cada 4rea do conhecimento) para chegarmos a sinteses que
nos guiardo na organizagdo do trabalho pedagégico, potencializando-o com
vistas a formagdo de sujeitos mais criticos, mais conscientes, conhecedores da
realidade e aptos a se tornarem lutadores e construtores de uma nova
sociabilidade (RIBEIRO et al., 2022, p.43).

Esta concepgdo orientou o trabalho de inventariar a realidade buscando levantar dados
para a elaboragdo de propostas capazes de produzir o enfrentamento das contradi¢des e
problemas vividos nas comunidades rurais. Trata-se, portanto, de tornar o trabalho
pedagégico comprometido com a superacdo dos dilemas da sociedade atual.

Algumas escolas participantes do Escola da Terra, especialmente aquelas das
areas de reforma agraria e organizadas em CFHCE, ja possufam o Inventirio da
Realidade. Coube, portanto, uma retomada e atualizagio do documento. No caso das
escolas onde o Inventdrio ainda nio havia sido elaborado, pautou-se a sua produgdo em
conjunto com os estudantes, os educadores que ndo participavam da formagdo e a
comunidade escolar. Este levantamento foi fundamental, também, para orientar o
processo de formagdo continuada desenvolvido no Programa, pois ele permeou os debates
e as agoes executadas, como ja mencionado.

Diante da diversidade de situagdes e do tempo necessario para o levantamento a campo,
nem sempre os inventarios conseguiram reunir, em detalhes, o conjunto de elementos e
contradigdes presentes nas escolas e nos seus territérios. Mesmo assim, eles forneceram pontos
de apoio fundamentais para as reflexdes tedricas e para a praxis, neste caso, representada pelo
tazer pedagégico nas escolas.

Os dados permitiram realizar uma leitura sobre o campo e o processo de desenvolvimento
em curso, destacando a posicdo dos camponeses e indigenas. Foi possivel identificar as
contradigdes produzidas pelo modelo hegemoénico do agronegécio como parte da questdo agréria
brasileira. O campo paranaense, retratado nos inventarios da realidade, escancarou a légica
mercantil da atividade agropecudria, os impactos da produgdo de commodities, a exploragdo do
trabalho, os problemas ambientais e sociais decorrentes da produgdo convencional, o esvaziamento

do campo e a precarizagdo ou o fechamento das escolas.
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Por outro lado, contraditoriamente a esse processo, os levantamentos da realidade
também revelaram um conjunto de iniciativas de valoriza¢do da vida no campo. H4,
portanto, um conjunto de agdes protagonizadas por movimentos sociais, comunidades
camponesas e indigenas, de luta e resisténcia, para permanecer ou retornar para a terra.
O campo, neste caso, é o lugar da geragdo de renda, mas também da produgdo para o
autoconsumo, o lugar de valorizagdo da cultura, das festas, dos encontros, dos momentos
de lazer, do conhecimento e da educagio.

Diante desse cendrio, como nos lembra Fernandes (2008, p.285), o territério do
agronegdcio é diferente dos territérios camponeses e indigenas. Para o autor citado, “[...]]
enquanto o agronegdcio organiza seu territério para produgdo de mercadorias, o grupo
de camponeses organiza seu territério, primeiro, para sua existéncia, precisando
desenvolver todas as dimensdes da vida”. Essa realidade nido pode ser desconsiderada,
principalmente, quando levantamentos no Parand, apontam, por exemplo, que o
programa Agrinho, de iniciativa privada, é o mais difundido entre os programas
acessados pelas escolas multisseriadas (CHRISTOFFOLI e CAMPOS, 2021).

Rossi e Vargas (2017, p.219) afirmam que “[...]] o Agrinho se constitui na expressiao
ideolégica dominante capitalista”, pois ele “apresenta o agronegécio como “0” melhor e mais
benético “modelo de desenvolvimento” agrério que deve ser defendido e aceito por todos ja que
se trata do mais “moderno”, “inclusivo” e “harmoénico” sistema de estruturagdo da agricultura
perante a sociedade atual”. Cabe, portanto, uma avaliagio das préprias concepgdes de
desenvolvimento que chegam até as escolas. Essa avalia¢do deve estar presente em qualquer
atividade de formagdo continuada de professores, uma vez que a educagdo é central para
projetar o futuro e superar a realidade atual.

Buscando contribuir nesta direcio, o Escola da Terra executou atividades, conforme
quadro 01, no sentido de avaliar criticamente o projeto hegemoénico em desenvolvimento no

campo e, a0 mesmo tempo, apontar, desde as possibilidades das escolas e do trabalho docente,

alternativas de transformacio da realidade.
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Quadro 01 — Agdes e resultados do programa Escola da Terra — Parana (2015-2021)

Acoes desenvolvidas durante as formacoes da escola da Terra

- Estudo e reflexdes tedricas;

- Trabalho de campo em escolas, dreas de produgdo agroecoldgica e cooperativas;

- Socializagio de experiéncias, praticas e vivéncias sobre processos ocorridos nas escolas e comunidades;

- Sistematizagio e anélise de dados da realidade;

- Elaboragio de planos de aula e praticas pedagégicas interdisciplinares;

Acdes resultantes do Escola da Terra nas escolas e comunidades

- Dialogo entre escola e a comunidade para produgio e sistematizagio de dados da realidade;

- Estimulo ao trabalho coletivo;

- Auto-organizagio dos estudantes;

- Praticas pedagégicas disciplinares e interdisciplinares com base na realidade;

- Eventos para socializagdo e intercdmbio de conhecimentos entre os sujeitos das escolas e das comunidades;

Outros resultados do programa

- Realizagdo de pesquisas sobre as escolas do campo paranaense;

- Produgio de artigos, livros e capitulos de livros sobre os temas abordados nas formagoes;

- Publicagdo de guias metodolégicos sobre a cooperagdo, a agroecologia, o inventario da realidade e a
cartografia social escolar;

- Fortalecimento da articulagio entre os diferentes niveis administrativos envolvidos na execugdo do programa
(municipios, estado e pafs);

- Intercimbio e fortalecimento dos vinculos entre os educadores formadores e entre os educadores cursistas.

Fonte: elaborado pelos autores, 2022.

As préticas pedagdgicas produzidas no ambito do Escola da Terra tomaram como base
a cooperagdo e a agroecologia” na relagdo direta com as caracteristicas dos territérios
camponeses e indigenas. Buscou-se, portanto, estabelecer uma conexao da escola com a sua
realidade, inclusive no trabalho pedagégico, “articulando os conhecimentos cientificos aos
conhecimentos cotidianos/experiéncias e aos conhecimentos escolares; a organizagdo da escola
considerando as multi-idades; a valorizagdo da relagdo da escola com a vida, entre outros
aspectos” (HAMMEL e GEHRRKE, 2022, p.07 e 08).

O trabalho com a agroecologia na educagio exige, como nos lembra Caldart (2022), o

entendimento histérico da relagdo sociedade e natureza, de o que é essencialmente a

agricultura e das particularidades da produgdo agroecolégica enquanto um modo de vida.

" Este trabalho ndo comporta uma andlise mais detalhada das defini¢des da cooperagio e da agroecologia. Isso
pode ser encontrado em Sevilla Guzman (2006), Alteiri e Toledo (2011) e Christoftoli et al. (2020).
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Entendemos que ndo ha agroecologia sem cooperagdo, é a partir do trabalho cooperativo que
as agoes de superagdo do modelo de produgdo convencional sdo potencializadas e fortalecidas.
Assim, conforme Christoftoli et al. (2020), cabe a escola, desde a infancia, trabalhar para o
desenvolvimento de formas organizativas coletivas e cooperadas.

Com base nesse entendimento, os participantes do Escola da Terra realizaram o
exercicio de desenvolver praticas tendo a cooperagdo e a agroecologia como elementos
estruturantes no didlogo com a realidade e com os contetidos curriculares. Entre as préticas
realizadas, citamos: a produgio do Inventdrio da Realidade; as oficinas de jogos cooperativos;
o trabalho de organizacédo e auto-organizagio dos estudantes em grémios estudantis e ntcleos
setoriais; a gestdo escolar articulada com a comunidade; a construgdo da horta agroecolégica;
o resgate e a construgdo de banco de sementes crioulas; o trabalho com os saberes populares e
as plantas medicinais; a recuperagdo de variedades nativas de bracatinga e o manejo
sustentavel de erva-mate e a feira dos sem-terrinha na escola itinerante (CHRISTOFFOLI et
al.,,2020; HAMMEL et al., 2019).

Entre os resultados do programa, as sistematizagdes realizadas ao longo das edi¢des
integram trés livros; cinco edigdes da coletanea Escrevedores da Liberdade, que trazem os
textos escritos por criangas das escolas (incluindo nas linguas Kaingang e Guarani); trés guias
metodolégicos (da agroecologia; cooperacdo; Inventario da Realidade com a cartogratfia social
escolar). Além de outros textos, como artigos e capitulos de livros, com o registro e a avaliagdo
do percurso formativo.

Nos depoimentos sistematizados ao longo das edi¢des do Programa, os cursistas foram
descrevendo a importancia do curso e como a formagao pedagégica contribuiu para qualificar

a pratica docente. De acordo com Padilha et al. (2016, p.264):

[..] no ambito das Escolas Itinerantes foram realizados estudos,
préticas e o acompanhamento as escolas tanto no que tange a realizagdo
dos Ciclos de Formag¢do Humana com Complexos de Estudos, como as
atividades vinculadas a Jornada Nacional: Alimentagdo Sauddvel um
direito de todas e todos! Assim o processo formativo foi construido pelos
sujeitos participantes, sejam eles: a equipe de formadores, os tutores e
tutoras vinculados as escolas, as educadoras e educadores cursistas. Com
isso, reafirma-se que a Escola Itinerante ndo caminha por si sé e sim em
conjunto com os sujeitos que dela fazem parte, ligando a escola com a
comunidade e com a vida das pessoas.
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O depoimento registrado pelo coletivo de educadores da Escola Itinerante® revela

alguns indicadores das formagoes realizadas. Nas palavras dos educadores/cursistas:

O Programa Escola da Terra, em sua formagéo, proporcionou aos professores
do campo pensar e compreender que suas a¢des pedagdgicas influenciam suas
comunidades. Essas devem ter consciéncia que possuem uma historia,
trabalhos importantes, jeitos de ser, saberes tecnolégicos e da natureza,
enfim, uma rica cultura. Esses povos do campo precisam valorizar-se,
sabendo que também sdo construtores de conhecimentos; portanto,

7

protagonistas da Histéria. E o professor é o grande agente de valores e
atitudes. [...] A formacdo Escola da Terra trouxe essa proposta, incutindo o
conceito de uma escola e professor que valorizam, congregam, integram os
conhecimentos e as memoérias de sua gente; que despertam o desejo de
cultivar e preservar esses conhecimentos e memdrias, bem como
impulsionam para as agdes, tanto na esfera coletiva, como individual, para o
bem do ambiente onde vivem, resultando em acesso e permanéncia com
qualidade de vida no campo (HURKO; DARE; ARRUDA, 20186, p- 300-301).

Com base nos depoimentos dos educadores/cursistas fica registrado como o trabalho
pedagdégico ganhou outra dimensio quando ocorreu em conexdo com a realidade local, pois a
escola precisa fazer sentido na vida dos sujeitos e o conhecimento deve contribuir para a
solugio de questdes reais.

A quinta edig¢do do programa Escola da Terra, no ano de 2022, tendo como referéncia
o acimulo das edigdes anteriores, estd sendo ofertada em nivel de curso de especializagio lato
sensu, com o desafio de aprofundar os conhecimentos sobre a natureza e as especificidades da
Educagdo do Campo e produzir materiais pedagdgicos para as escolas do campo e indigenas.
Sdo 50 cursistas de diferentes regides paranaenses que atuam em escolas organizadas em

CFHCE, multianos e multissérie.

Conclusoes

Este artigo buscou afirmar a importancia do programa Escola da Terra como politica
publica para contribuir na qualificagio do ensino basico no e do campo. Vale destacar,
entretanto, que apesar da abrangéncia e do trabalho realizado nas formagdes continuadas, a
escola do campo ainda carece de investimentos publicos para potencializar a sua funcdo de
produtora e socializadora de conhecimentos no didlogo direto com os sujeitos e os territérios

em que esta inserida.

8 Sdo escolas localizadas em acampamentos do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Elas
possuem essa denominagdo por sua caracterfstica provisoria e pelo seu vinculo com a comunidade acampada. No
Parand, sdo 9 escolas itinerantes localizadas em diferentes regides do estado.
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O Escola da Terra buscou, ao longo das formagdes, compreender, historicamente, como
o campo brasileiro, incluindo o projeto de educagdo concebido para a populagio que ali vive,
foi produzido. Nesse sentido, foi possivel construir, com base em processos dialégicos, na
perspectiva de Freire (1983), entendimentos coletivos sobre as necessdrias mudangas nas
praticas produtivas, organizativas e educacionais para este espago. O Programa tem se
estruturado a partir de principios formativos para que a escola SEJA da crianga, do estudante;
do conhecimento; da cooperacdo; da agroecologia; do trabalho. Cada principio, gestado na
relagdo com a terra e com a vida na terra (HAMMEL e GEHRKE, 2022).

A oferta da formacgdo continuada tem garantido aos educadores do campo o seu direito
de continuar estudando em um espago de proficuo didlogo, de trocas de experiéncias, de
producido de conhecimentos e de materiais acerca da docéncia. Além disso, tem sido um espago
de resisténcia e de fortalecimento da fung¢do social da escola. Este tipo de a¢do, mesmo em um
contexto de precariedade do investimento publico, tem possibilitado que as universidades, as
redes de ensino e o MEC cumpram, por meio de um trabalho articulado, o seu papel

institucional na oferta da educagdo publica e de qualidade para os brasileiros.
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