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Resumo: Pensar a constitui¢do da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é propor compreender
os gestos de leitura e interpretagdo que podem se apresentar no funcionamento da escrita de
um trabalho. Este artigo destaca o contexto histérico da EJA no estado de Mato Grosso a
partir da perspectiva tedrica, metodolégica e analitica da Andlise de Discurso (AD). Neste
movimento, o objetivo é apresentar, discutir e analisar as marcas da historicidade da
constitui¢do da EJA no estado de Mato Grosso, permeando as espessuras que se apresentam
nas condigdes de produgdo. O efeito de fecho aponta a necessidade de estudos sobre a EJA, que
necessita de politicas publicas permanentes e afirmativas, com agdes continuas e sistematicas

que estabelecam a dinamica da sociedade, na histéria e na politica.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Mato Grosso. Andlise de Discurso.
Marcas da historicidade.

Abstract: To think about the constitution of the Youth and Adult Education (EJA) is to
propose to understand the gestures of reading and interpretation that may come to
presented during the writing of a work. This article highlights the historical context of
EJA in Mato Grosso sate from the theoretical, methodological and analytical perspective
from the Discourse Analysis (AD). In this movement, the aim of this work is to present,
discuss and analyze the marks of historicity of the constitution of EJA in Mato Grosso
sate, permeating the thicknesses that are presented in the conditions of production. The
closing effect points to the need for studies on EJA, which requires permanent and
affirmative public policies, with continuous and systematic actions that establish the
dynamics of society in the history and in the politics.
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Resumen: Pensar en la constitucién de la Educacién de Jovenes y Adultos (EJA) es proponer
comprender los gestos de lectura e interpretacién que pueden presentar em el
funcionamiento de la redacciéon de una obra. Este articulo pone de relieve el contexto
histérico de EJA en el estado de Mato Grosso desde la perspectiva tedrica, metodolégica y
analitica desde el Analisis del Discurso (AD). En este movimiento, el objetivo de este trabajo
es presentar, discutir y analizar las marcas de historicidad de la constitucién de EJA en el
estado de Mato Grosso, permeando los espesores que se presentan en las condiciones de
producciéon. El efecto de cierre apunta a la afirmaciéon de la necesidad de estudios sobre la
EJA que necesita politicas publicas permanentes y afirmativas, con acciones continuas y
sistematicas que establezcan la dindmica de la sociedad, en la historia y en la politica.

Palabras clave: Educacién de Jévenes y Adultos. Mato Grosso. Analisis del Discurso.
Marcas de la historicidade.

Recebido em: 30 de outubro de 2021
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Introducio

Este trabalho é construido a partir de uma visdo analitica da exterioridade, que
possibilita perceber a intrinseca relagdo entre histéria, lingua e ideologia. Deste modo,
comega-se a discussdo/reflexdo analitica indicando as condi¢gdes de produgido de sentido
amplo (contexto sécio-histérico e ideolégico) da constitui¢do da Educagdo de Jovens e
Adultos (doravante EJA) no estado de Mato Grosso (MT).

Mato Grosso faz parte das vinte e sete unidades federativas no Brasil e é o
terceiro maior estado do pafs. Localizado na Regido Centro-Oeste, Mato Grosso possui
a maior parte do seu territério — Regido Norte — inserida na denominada Amazonia
Legal. O estado de Mato Grosso possui expressivo contingente de povos indigenas,
mas, majoritariamente, a populagdo é formada por imigrantes e migrantes, que
continuam a deslocar-se para Mato Grosso em vista do seu continuum crescimento.
Assim como os outros estados brasileiros, Mato Grosso é composto por uma sociedade
diversificada, culturalmente e linguisticamente.

No setor da economia, de acordo com o Governo de Mato Grosso (2015), o
agronegécio é a base econdémica do estado — mas ndo subsiste apenas desta atividade
econdmica — mantendo relacdio com trés outros setores econdmicos, as atividades
agropecuarias — 1° setor —; as pesquisas, a¢gdes, manutengdes, armazenamento do mercado
tecnolégico industrial — 2° setor — e; a venda, o transporte e a comercializagdo dos
produtos produzidos — 3° setor. Segundo o Governo (2015), possul extensas plantagdes
para produgdes industriais, por isso, é conhecido como ‘o celeiro do pais’, também é

considerado o estado que mais produz pescado de peixes de dgua doce — porcentagem que
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chega aos 20% da produgdo total do pafs. E caracterizado como estado que estd em pleno
desenvolvimento nos setores de agronegdcios, indtstrias e mineragdo, condicionante a
esta realidade, “[...7] o governo do Estado de Mato Grosso, vem sendo pressionado pelos
grandes empresdrios que estdo instalando suas inddstrias na regido, a investir na
formacéo e na qualificagdo da populagdo mato-grossense.” (MELLO, 20104, s. p.).

As condigoes de produgdo de sentido amplo que, de acordo com Orlandi (2015),
incluem o contexto sdécio-histérico e ideoldégico, ndo se findard nesta introdugdo. A
possibilidade de revisitar esse contexto histérico a partir da perspectiva tedrica,
metodolégica e analitica da Analise de Discurso (doravante AD) permite a discussdo da
nossa materialidade em estudo, as marcas da historicidade. Para tanto, o objetivo deste
trabalho é apresentar, discutir e analisar as marcas da historicidade da constitui¢do da
EJA no estado de Mato Grosso.

Os gestos de leitura e interpretacdo que aqui se dardo procuram produzir ndo uma
nova, mais uma outra maneira de se olhar a constitui¢do da EJA no estado de Mato Grosso.
Faz-se interessante apontar também que a historicidade, na perspectiva deste trabalho e da
AD, ndo assume o sentido de tempo cronolégico. Para Guimardes (2020), a histéria e suas
possiveis andlises sdo tomadas como a relagdo constitutiva entre linguagem e histéria, ou
melhor, da inscri¢do da histéria na linguagem que possibilita a busca do compreender os

sentidos que se ddo no espago sécio-histérico e ideolégico.

A Educacio de Jovens e Adultos em Mato Grosso

As transformagdes e os objetivos educacionais em Mato Grosso giram em torno
das negocia¢cdes que, movidas pelos processos demarcados pela condigdo de
globalizag¢do tecnolégica digital, movem os sistemas educacionais (DIAS, 2020)
(MELLO, 2010a). Tais recorréncias, ligadas ao mercado, se desencadeiam, em um
processo temporal, desde 1960. No Brasil, as décadas de 1960 e 1970 foram marcadas
por intensas mudangas nas estruturas educacionais e politicas, ocorre a Ditadura
Militar — que inferiu processos e mudangas nos moldes educacionais —, a publicagdo da
primeira Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo, a reforma geral do Ensino Superior e o
estabelecimento da pedagogia tecnicista, que tinha como objetivo a reestruturacgio das
exigéncias educacionais pautadas no regime de acumulagio fordista, ou seja, passou-se a
associar as necessidades do setor industrial a educacgio.

Conceitos de ‘competéncia’, ‘emprego’, ‘mercado de trabalho’ e ‘crescimento’
assinalaram os discursos dos documentais legais da época que provocam efeitos de

sentidos no inicio da Nova Republica que, por sua vez, sdo percebidos no intradiscurso
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até os dias atuais, em uma concepgio de Teoria do Capital Humano. £ nesse momento
socio-historico, juridico e ideolégico que algumas cidades do estado — as mais populosas
do periodo —, no dmbito das politicas educacionais nacionais, aderem a implementagdo
do Mobral, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 119), “[..] a agdo dos
municipios no campo da Supléncia se resumiu aos convénios mantidos pelas prefeituras
com o MOBRAL para o desenvolvimento de programas de altabetizacdo.” A partir do
Mobral, algumas cidades estabeleceram o Programa de Alfabetizacdo e o Programa de
Educagdo Integrada (PEI) — que visavam a compactagdo dos estudos da 1* a 4* séries
para a alfabetizagdo —, que ndo possufram grandes resultados.

A partir do artigo 24°, da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), Mato
Grosso desenvolveu atividades associadas as propostas de supletivos, em busca de “a) suprir a
escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na
idade proépria;” e, assim, propiciar “[...]] estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que
tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.” (BRASIL, 1971, s. p.).

De acordo com Boft (2002), simultaneamente as ag¢des empreendidas pelo
Mobral, o estado de Mato Grosso, na busca de desenvolver politicas de educagido para
adultos, institui no ano de 1974 os Centros de Estudos Supletivos (CES); no ano de
1981 ¢é instaurado o Programa Logos II; entre 1983 e 1986 é engendrado os Nucleos de
Estudos Supletivos (NES) e; a partir de 1988, sdo lancados os Niucleos de Estudos
Permanentes (NEP). Em 1974 houve a implantag¢do e o oferecimento de cursos pelo
primeiro CES em Cuiaba — capital do estado de Mato Grosso —, que comegou a
funcionar apenas em 1976, pelo Decreto n® 2.313/1974. Posteriormente, instalaram-se
0os CESs como polos de desenvolvimento nas cidades de Caceres, Rondonépolis e Barra
do Gargas (BOFF, 2002).

E possivel compreender que, o processo supletivo e os cursos seguiam a
ideologia de educagdo vigente no Perfodo Militar, tinha o propésito de atender quatro
fungdes: 1) a supléncia, com o objetivo de oferecer as massas populares que ndo havia
concluido o ensino na idade regular a oportunidade de suprir a escolarizag¢do; 2) o
suprimento, com o objetivo de proporcionar estudos de aperfeicoamento e atualizagio,
com a perspectiva de educag¢do permanente/continuada; 3) a aprendizagem, como
complementacdo da escolarizagdo do ensino regular e cursos de qualificagdo
profissional. Entende-se que a aprendizagem tinha o objetivo de ofertar a formacgio
para o mercado de trabalho, através de empresas e/ou institui¢des — na época havia a

oferta pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional
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de Aprendizagem Comercial (SENAC) —; 4) apresentava a qualificagio a partir de
cursos ndo avaliativos, com o objetivo de profissionalizar a populagido. (BOFF, 2002).

O CES era responsavel pelos exames supletivos aplicados no estado, sdo
implantados pela Secretaria de Estado de Educag¢do, “Com uma metodologia prépria, os
cursos ofertados propiciavam as pessoas que trabalhavam a chance de concluir o
Segundo Grau.” (MELLO, 2014, p. 25). Os CESs ofertavam a aplica¢do de exames de
massa, popularmente chamado de ‘provdo’. Os materiais eram organizados pelo
Instituto Brasileiro de Educagdo e Pesquisa (IBEP) — que construfa os materiais
utilizados pelo primeiro grau —, e pelo Centro de Ensino tecnolégico de Brasilia
(CETEB) — que organizava os materiais destinados ao segundo grau. Os materiais eram
entregues gratuitamente para os professores e, deveriam ser adquiridos por prego
baixo, pelos alunos. Ainda de acordo com Boff (2000, p. 117-118), os cursos dos CESs
utilizavam metodologias de acordo com o publico: “Os cursos do CES usavam a
metodologia do ensino personalizado, acompanhados de mddulos instrucionais, que
possibilitavam o estudo individualizado do aluno, de acordo com suas caracteristicas e
disponibilidade de tempo.” Havia o objetivo de que os alunos se desenvolvessem de
forma autéonoma e, deste modo, o professor tornava-se um ponto de apoio.

Segundo Mello (2014), em 1981 os CESs passaram a ofertar o Projeto Logos II,
programa desenvolvido e aplicado pelo MEC. O Logos II tinha o objetivo de qualificar
professores nio titulados, que ja ministravam aulas nos espacos educacionais de Mato
Grosso, para o Magistério. Para isso, oferecia o ensino personalizado com médulos de estudo
a distdncia, e discussdes presenciais durante a semana. Segundo Boft (2002, p. 120), as aulas
aconteciam nos periodos de aula, para que, os futuros magistrados, utilizam-se da sala de
aula como “[...7] laboratério de observagio, investigagdo e aplica¢do de conhecimentos [...]".

Apesar da proposta ser interessante para aquele momento, onde o acesso as licenciaturas
ainda eram poucas, o Projeto Logos II é apresentado por Boft (2002, p. 123) como sistema
baseado na concepgdo tecnicista — amplamente difundido no perfodo militar —, com o intuito de
prover manipulagdes eleitorais para com aqueles que faziam parte do projeto.

Vinte NESs foram criados durante o periodo de 1983 e 1986, e tinham sido
elaborados pela Secretaria de Educag¢do de Mato Grosso através do Conselho Estadual de
Educagio (CEE). Como os NESs néo possufam autonomia financeira e administrativa, o CES
coordenava os vinte novos 6rgios, fornecendo apoio e suporte pedagdgico/financeiro. Boff
(2002), aponta que “Os NES funcionavam em centros comunitarios, creches, salas ociosas do

ensino regular, e outros locais cedidos pela comunidade.”
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Com a expansdo do CES e NES, surgiram em Mato Grosso espagos nomeados como
‘salas satélites’. Esses espacos eram encontrados em salas de escolas publicas, escolas
privadas, institui¢des publicas — como a prefeitura — e empresas privadas. As salas satélites
promoviam video aulas e discussdes para o ensino supletivo da educagdo de adultos, “Os CES
prestavam acompanhamento técnico pedagégico e os custos da instalagdo ficavam por conta
da institui¢do e/ou comunidade que tivesse demandado a sala satélite.” (BOFF, 2002, p. 120).

E perceptivel que a partir de 1987, novas concepgdes de educagio passaram a
circular nos discursos dos sujeitos educadores e politicos. Nessa conjuntura, em 1988
héd a reestruturacdio do CES e NES, que ocasionou a implementagdo dos NEPs.
Diferentemente do NES, os NEPs possufam autonomia financeira e administrativa, e
passaram a atender, de forma mais ampliada, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
para adultos, dando énfase também, para aqueles que estavam no espago rural.
Conforme Boff (2002, p. 125), com nova roupagem, “A criacdo dos NEPs parece ter
impulsionado o ensino supletivo, dando-lhe uma qualidade na formagido dos jovens e
adultos, tanto no que se refere aos aspectos humanos e politicos, quanto na atualizagio
dos conhecimentos [...]”. De acordo com Mello (2014, p. 26), o funcionamento dos

NEPs, a partir do ano de 1988, se apresenta da seguinte forma:

Atendiam ao Ensino Fundamental e Médio na forma semipresencial,
principalmente os alunos do meio rural, que nio podiam vir a cidade
todos os dias. A Supléncia de Primeiro Grau (SPG) foi implantada no
mesmo ano dos NEPs com o objetivo de preparar as pessoas para o
exame geral que lhes conferia o certificado de Primeiro Grau. Manteve-
se a Supléncia de Exames de Segundo Grau (SSG) oferecida pelo CESs
com a finalidade de preparar para o exame geral. A oferta Modular semi-
indireta propiciava aos estudantes do primeiro e do segundo grau a
oportunidade de concluir os respectivos segmentos por meio de médulos.
Os jovens e adultos de 1" a 4® séries, que hoje compreende o primeiro
segmento da EJA, eram atendidos pelo Programa de Educagdo Basica.

O CES, o NES e NEP foram instituidos no estado de Mato Grosso a pedido do MEC,
com o objetivo de ‘erradicar’ o analfabetismo no estado, possibilitar o acesso ao ensino
supletivo, elevar o nivel de escolaridade, qualificar a populagdo mato-grossense e, propor a
qualificacdo de professores leigos que atuavam nos espagos educacionais — havia a mesma
proposigdo para outros estados do pafs.

Analisa-se que a educagdo de adultos na década de 1980 em Mato Grosso se designou
pelo ensino supletivo, na tentativa de adequagédo e aligeiramento da educagdo as exigéncias
fordistas/tecnicistas. Contudo, com o desenvolvimento industrial, tecnolégico e digital,

ocorre movimentos que reverberam em novos funcionamentos discursivos nos espagos
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brasileiros. Os anos de 1990 passam a demarcar nova realidade na vida social e trabalhista
dos sujeitos: o imperativo da globalizagdo, ou entdo, ‘a nova ordem mundial’.

Para Mello (2010a, s. p.), “[..] a substituicdio do idedrio “nacional-
desenvolvimentista” pelo “globalismo” na década de 1990, provocam grandes transformacoes
nos objetivos educacionais na perspectiva de adequa-los as imposi¢des da nova ordem social.”
Essas transformagoes, que podem ser interpretadas ao observar as condigdes de produgio das
tecnologias e seus efeitos de sentido que reverberam na sociedade, levaram as politicas
publicas mato-grossenses, destinadas a educagdo de adultos, a tomarem novos sentidos na
nova década, contudo, como apresenta Boft (2002), caminharam na contramao.

Quando o governo de Fernando Collor de Mello encerra as atividades da
Fundagdo Educar — 1990 —, hé o silenciamento das politicas educacionais voltada para os
adultos, que perdurou por seis anos. De acordo com Mello (2014, p. 27), tal
funcionamento, que ocorreu em nivel nacional, refletiu nas a¢des assumidas pelo estado
de Mato Grosso que, reduziu o acesso gradativamente, ainda mais quando foi exposto o
estudo amostral de 1997: “[..7] constataram que aproximadamente 50% dos alunos
matriculados nestas escolas abandonavam o ensino.”

Na década de 1990 a Unido passa a responsabilidade da educagido de adultos para os
estados e municipios. Neste momento se destacam alguns projetos que evidenciaram a
importancia da qualificagdo profissional do professor, aprovados pelo CEE. Ha a elaboragdo
do ‘Projeto Homem-Natureza’, o ‘Projeto Inaja I e II' e o ‘Programa Futuro Certo’ que,
posteriormente, é renomeado para ‘Projeto GerAgao’.

De acordo com a pesquisa de dissertagdo de Strentzke (2011), o Projeto Homem-
Natureza aconteceu entre 1990 e 1992 na Regido Oeste do estado, objetivou a habilitagdo
magistral de professores leigos, preferencialmente da zona rural. O Projeto Inaja I — 1987-
1989 — e Inaja Il — 1993-1995 — ocorreu em conjunto com a Secretaria de Estado de
Educagéo, com o CEE e com os municipios no Baixo Araguaia, tinha o objetivo de habilitar
professores leigos para o ensino de Magistério em nivel de segundo grau, assim como o
Projeto Homem-Natureza, também exerceu atividades com professores leigos na zona rural.
O Programa GerAgdo atou entre 1995 a 1999 nas zonas rurais do estado de Mato Grosso e,
tinha como meta habilitar professores leigos para o Magistério.

Em 1991 é publicada a Resolugdo n® 137 do CEE que extingue, oficialmente, os
CESs, os NESs e NEPs em Mato Grosso, simultaneamente, os cursos ligados aos
centros e nucleos também foram encerrados. No lugar dos ntcleos foram estabelecidas
as ‘Escolas de Supléncia’ que, reorganizaram a politica supletiva, deixando de lado

todos os pontos positivos que os CESs, os NESs e NEPs alcangaram — considera-se um
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ponto positivo dos centros e dos nicleos a forma de oferta ajustada para a realidade de
cada aluno, que compreendia e respeitava o tempo e as especificidades de cada sujeito.
Segundo Mello (2014), a educagdo voltada para adultos a partir de 1991, estabeleceu-se
pelas ofertas de ensino supletivo no primeiro e segundo grau — presencial, semestral e
seriado, como no ensino regular —, pelos Exames Supletivos de Educagdo Geral e pelo
Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (ALFA).

O Projeto ALFA foi aplicado pelo Sistema Estadual de Ensino em junho de 1997, possuia
estrutura idéntica ao Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) — 1996. Tinha o mesmo objetivo
de muitos outros programas que se movimentaram pelo Brasil: oferecer a alfabetizagdo para
aqueles que foram excluidos do processo de ensino regular, com o intuito de resgatar a divida
social histérica brasileira. Segundo Boft (2002), objetivava alfabetizar 124.288 jovens e adultos
entre as idades de 14 a 49 anos. A ‘sele¢do’ de idades foi criticada por educadores, uma vez que,
em um momento onde as discussdes internacionais — como a Conferéncia Mundial sobre
Educagdo para Todos (Jomtien, Taildndia, 1990) (UNESCO, 1990) — afirmavam a importancia
da ‘educagdo para todos’, independentemente da idade, ao longo da vida, a proposta mato-
grossense delimitava a populagdo e silenciava os que foram excluidos do processo de escolha.

O projeto ALFA conjuntamente propds que, quando o sujeito jovem/adulto atingisse o
nivel de alfabetizagdo, seria encaminhado para se inscrever nas Escolas de Supléncia, para elevar
o nivel de escolaridade. Segundo Mello (2014, p. 29), o projeto cadastrou apenas 34.298 pessoas,
no periodo relativo a 1997-2000, “Embora tenha recebido apoio de institui¢des internacionais,
nacionais, estaduais e municipais, o seu desenvolvimento foi muito conturbado e nio se sabe ao
certo, o nimero de pessoas que foram alfabetizadas pelo Programa.” Sobre as Escolas de

Supléncia e o Projeto ALFA, os autores Conte e Boft (2018, p. 632-633) apontam:

Com as Escolas de Supléncia, passaram a ser ofertados cursos presenciais de
primeiro e segundo graus, cursos de magistério semipresenciais e
alfabetizagio, por meio dos projetos Alfa, criados em 1997, e Futuro Certo,
que durou apenas de 1994 a 1995. No ano de 1995, houve também o projeto
GerAcgio, em etapas parceladas, funcionando mediante o estabelecimento de
parcerias entre varias entidades locais e a Seduc/MT, uma das quais a
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat). Ndo poderfamos deixar
de pontuar ainda que o fato de a Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU) ter
declarado 1990 o Ano Internacional da Alfabetizagio e, posteriormente, a
Década da Alfabetizagdo impulsionou discussdes e pressionou governos de
todos os pafses a apresentarem agdes e resultados nesse periodo. Mas, como
se percebe, as parecerias efetuadas nio fizeram a educagio acontecer, o que
demonstra que nio havia orgamento para cumprir as metas.

As Escolas de Supléncia possufam o formato da educagdo regular, os alunos
deveriam matricular-se semestralmente e participar das aulas presenciais e, no final,

realizavam avaliagdes com os professores. A tnica diferenca desse modelo de ensino para
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o regular, se desenhava no tempo. Com o objetivo de prover o aligeiramento de estudos,
as Escolas de Supléncia permitiam que os alunos cursassem duas séries no periodo de um
ano. Percebe-se que, a criagdo desse modelo educativo se restringia em aumentar o indice
de escolaridade da populagdo mato-grossense, contrapondo-se aos preceitos educativos e
sociais dos direitos humanos. Assim, “O processo de aceleragdo propiciado por estas
escolas permitia aos jovens e adultos, novas possibilidades de trabalho em curto espago
de tempo. Neste sentido, compreende-se que os movimentos populares em prol da EJA
ndo tém cardter humanitario e ingénuo.” (MELLO, 2014, p. 27).

O funcionamento das Escolas de Supléncia permaneceu nessa conjuntura até o final
de 1999 quando, em decorréncia da aprovagio da LDB 9.394/1996, houve a promulgacio da
Resolugdo n° 150/99-CEE/MT e, no ano 2000 ha a institui¢do do Parecer CNE/CEB n°
11/2000% de 10 de maio de 2000, que provocou em Mato Grosso a publica¢io da Resolugio
n° 180/00-CEE/MT e da Resolugio n® 190/00-CEE/MT.

A seguir, no Quadro 1, as referidas Resolug¢des sdo apresentadas, acompanhadas de

algumas Resolugdes publicadas até o ano de 2018.

Quadro 1 — Resolugdes da EJA em Mato Grosso

Resolugdes Objetivo

Estabelece normas aplicdveis para a Educagido Bésica no
Sistema Estadual de Ensino, com vistas a adaptagio da
legislagdo educacional as disposi¢des da Lei n® 9394/96 e da
Lei Complementar n°® 49/98.

Fixa normas complementares, para o Sistema Estadual de
Ensino, a Implementagdo das Diretrizes Curriculares para a
Formagido de Professores da Educagio Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, podendo agregar a EJA.
Resolugdo n°® 180/2000-CEE/MT | Fixa normas para a oferta da EJA no SEE.

Fixa nova redagdo para o caput do artigo 6° da
Resolugio n°® 180/2000-CEE/MT, “Art. 6° — Os cursos
de EJA podem ser organizados sob as formas presencial,
semipresencial e a distincia.”

Fixa normas para a Educagio Especial na Educagio Bésica
do Sistema Estadual de Ensino, incluindo a EJA.

Aprova o Programa de EJA, da Secretaria de Estado de
Resolugio n° 177/2002-CEE/MT | Educagdo, contendo as diretrizes e critérios de oferta da
modalidade de EJA e d4 outras providéncias.

Regulamenta o Regime de Oferta de Educagido Bésica em
Salas Anexas para as Escolas Publicas.

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagio
Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino de

Resolugio n® 150/1999-CEE/MT

Resolugio n° 190/2000-CEE/MT

Resolugio n°® 337/2001-CEE/MT

Resolugio n°® 261/2002-CEE/MT

Resolugio n°® 157/2002-CEE/MT

Resolugio n°® 126/2003-CEE/MT

*+Os insucessos dos programas de alfabetizagdo, como o ocorrido no Projeto ALFA, fizeram com que os
Conselhos Municipais e Estaduais de Educagio, conjuntamente com os Féruns da EJA em Mato Grosso,
exigissem do CNE diretrizes que estabelecessem a EJA como modalidade na Educag¢do Bésica. O pedido
de Mato Grosso se aliou a pedidos de outros estados que reverberaram o funcionamento discursivo do
Parecer CNE/CEB n°® 11/2000.
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Mato Grosso, incluindo a EJA.

Resolugio n° 176/2004-CEE/MT

Estabelece diretrizes para a organizagdo e a realizagdo de
Estagio de alunos da Educagdo Profissional de Nivel
Técnico e do Ensino Médio, inclusive nas modalidades de
Educagdo Especial e EJA.

Resolugio n° 169/2006-CEE/MT

Fixa normas para o credenciamento, recredenciamento,
autorizagdo, renovagio de autorizagdo para funcionamento
de cursos de Educagido Profissional Técnica de nivel médio
para o Sistema Estadual de Ensino e d4 outras providéncias.

Resolugio n°® 222/2006-CEE/MT

Autoriza o Projeto Beija-Flor em estado experimental.

Resolugio n° 630/2008-CEE/MT

Fixa normas para a oferta da Educagdo Basica no Sistema
Estadual de Ensino de Mato Grosso.

Resolugio n°® 318/2008/CEE/MT

Fixa normas para a oferta da Educagdo a Distancia—EaD em
todos os nivels e modalidades de Ensino no Sistema
Estadual de Ensino de Mato Grosso.

Resolugio n® 002/2009-CEE/MT

Estabelece normas aplicdveis para a Educagido Bésica no
Sistema Estadual de Ensino e da outras providéncias.

Resolugio n°® 001/2010-CEE/MT

Fixa normas para a oferta do Programa de Integragio da
Educagido Profissional a Educagdo Bdasica, na modalidade
EJA — PROEJA - no Sistema Estadual de Ensino.

Resolugdo n° 005/2011-CEE/MT

Fixa normas para a oferta da Educagdo Basica na modalidade
EJA no Sistema Estadual de Ensino.

Resolugio n® 004/2011-CEE/MT

Fixa normas para a oferta da Educagdo Bésica, na modalidade de
Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio, para o Sistema
Estadual de Ensino, e da outras providéncias.

Resolugido n° 004/2012-CEE/MT

Fixa normas para a oferta de cursos na modalidade de
Educagio a Distincia, nivel de Educacgio Bésica, no dmbito
do Sistema Estadual de Ensino.

Resolugio n° 002/2012-CEE/MT

Dispde sobre as normas para a oferta, no Sistema Estadual
de Ensino, da educagfio para pessoas privadas de liberdade.

Resolugdo n° 001/2014-CEE/MT

Fixa normas para a oferta da Educagdo Bésica, na modalidade de
Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio, para o Sistema
Estadual de Ensino, e da outras providéncias.

Resolugio n° 003/2013-CEE/MT

Dispoe sobre a oferta da Educagdo do Campo, no Estado
de Mato Grosso.

Resolugio n° 002/2015-CEE/MT

Estabelece normas aplicdveis para a Educagdo Bésica no
Sistema Estadual de Ensino e da outras providéncias.

Resolugio n° 002/2018- CEE/MT

Fixa normas para a declaragio de equivaléncia de estudos
conclusivos, de Etapas e suas Modalidades, da Educagio
Bésica do Sistema Estadual de Ensino realizados em parte ou
integralmente no exterior.

Fonte: Quadro construido a partir dos dados apresentados pelo Portal do Conselho Estadual de Educagio (CEE), 2019.

Dada as condigdes de produgio, a instaura¢do da LDB e do Parecer CNE/CEB n°
11/2000, exigiu dos estados brasileiros a reformulagio das legislacdes e a aderéncia de novas
atividades educativas destinadas a jovens, adultos e idosos.

Em 2000 foi aprovado, pelo CEE, a Resolugdo n® 180/2000, que entrou em vigor no
ano de 2002 com o encerramento das Escolas de Supléncia. A resolugdo n°® 177/2002,
aprovou a escrita do ‘Programa EJA™ e estabeleceu diretrizes e objetivos do programa de

acordo com as especificidades do estado de Mato Grosso e prop0s as a¢des vinculadas as trés
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tungoes estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA: Reparar, Equalizar e

Qualificar. A seguir, apresenta-se o recorte da Resolugéo n® 180/2000.

Art. 1° - A Educa¢io de Jovens e Adultos, modalidade da Educagio
Baésica, constitui-se no Sistema Estadual de Ensino oferta de educagio
regular, com caracteristicas adequadas as necessidades e disponibilidades

N

dos Jovens e Adultos que nio tiveram acesso a escolarizagio na idade
prépria ou cujos estudos nio tiveram continuidade nas etapas de ensino
fundamental e médio, sendo regulamentada para o Sistema Estadual de
Ensino pela presente Resolugédo. [...]

Pardgrafo tnico — O Sistema Estadual de Ensino, no esfor¢o para
universalizar o acesso e a permanéncia, regularizar o fluxo e respeitar a
nova concepgdo da Educagio de Jovens e Adultos, incentivard e promovera
politicas puablicas para que a funcdo qualificadora prepondere, superando as
fungodes reparadora e equalizadora da Educagdo de Jovens e Adultos.

Art. 4° - A oferta da Educagio de Jovens e Adultos pressupde uma politica
educacional integrada no contexto do Estado de Mato Grosso, e constitui
direito publico subjetivo, conforme Lei Complementar n.® 49/98.

A partir da Resolugdo n° 180/2000, realiza-se em Cuiabd — capital do estado de
Mato Grosso — o Seminério Estadual da EJA, que teve como meta analisar e debater
sobre o arquivo construfdo para o Programa EJA. Apés o seminario, o CEE emite a
Resolugdo n® 177/2002 — no Quadro 1 — que aprova o Programa EJA e prové as
diretrizes para a modalidade e as escolas integrantes do Sistema Estadual de Ensino,
que passou a ofertar cursos e exames de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nesse
momento, todas as diretrizes seguem os apontamentos do Parecer CNE/CEB n°
11/2000 e da LDB.

Segundo Mello (2014, p. 31), os arquivos acima enunciados foram os primeiros
arquivos normativos legais que conferiram direitos e deveres para com a modalidade de
EJA em Mato Grosso. Contudo, por falta de regulamentagdo para a formagio
continuada, qualificagdo e, principalmente, na questdo financeira, a maioria das Escolas
Estaduais de Mato Grosso ndo aceitaram a implantagdo da modalidade nos seus
espagos, “[...] as escolas publicas de Mato Grosso pouco fizeram pela EJA.”. Nessa
conjuntura, apenas depois da aprovacio do Fundo de Manutengido e Desenvolvimento
da Educagdo Bésica e dos Profissionais da Educag¢ido (FUNDEB), as escolas passaram a
aderir a EJA.

O novo milénio havia chegado, havia a proposta de novos movimentos econdmicos e
politicos para Mato Grosso, mas os indices de analfabetismo e escolarizagdo se mostravam

preocupantes, como se observa na comparagio entre a Tabela 1 — que apresenta os dados

educacionais de 1991 — e a Tabela 2 — que apresenta os dados de 2000.
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Tabela 1 - Escolaridade da populagdo mato-grossense de 25 anos ou mais no ano de 1991

Escolaridade da populagio mato-grossense de 25 anos ou mais no ano de 1991

24 90% 9,60% = Superior completo
' 9,30% Meédio Completo e superior imcompleto

= Fundamental completo e médio incompleto

m Fundamental incompleto e alfabetizado

= Fundamental incompleto e analfabeto

Fonte: Construido através dos dados apresentados no Atlas Brasil, 2019

Tabela 2 — Escolaridade da populagdo mato-grossense de 25 anos ou mais no ano de 2000

Escolaridade da populagdo mato-grossense de 25 anos ou mais no ano de 2000

16,30% 14 90% = Superior completo

Médio Completo e superior imcompleto

< 11.30% = [Fundamental completo e médio incompleto

m Fundamental incompleto e alfabetizado

= [Fundamental incompleto e analfabeto

Fonte: Construido através dos dados apresentados no Atlas Brasil, 2019

A partir de 2000, observou-se a grande expansdo e desenvolvimento dos setores de
agronegdécio no estado de Mato Grosso, mas, por outro lado, os indices apontavam certa
elevagdo na taxa de desemprego, condigdes precarias de saneamento bésico, a falta de salas de
aula para as modalidades educativas, a necessidade de construgdes de creches, entre outras
questdes sociais que apresentam a disparidade de classes no estado.

De acordo com o IBGE (2000) ?, é no contexto de 224 mil analfabetos no estado, de
um montante de 2,01 milhdes de habitantes — em 2008 a populagio alcangou 2,5 milhoes de
moradores — que, em 2003 o Programa LetrA¢do ¢ aprovado pelo MEC e, é instaurado
oficialmente pela SEDUC (Secretaria de Estado de Educagédo, Esporte e Lazer) em agosto de
2004. Segundo Mello (2010b, p. 61), o Projeto proposto do que seria futuramente o
Programa LetrAcao, foi idealizado nas condig¢des de produgdo nacional, na perspectiva do
Governo Federal, que havia implementado em 2003 o PBA, com a meta de erradicar o

analfabetismo. Assim o LetrA¢do, emerge no movimento discursivo do PBA, movimento este

que buscava o desenvolvimento de politicas publicas destinadas a reduzir as desigualdades

3 Segundo os dados do IBGE (2000), 11% dos jovens e adultos de Mato Grosso, com idade superior a 15
anos, ndo sabiam ler e nem escrever. A taxa de Fundamental incompleto e analfabetismo atingiram
16,5% conforme indicado na Tabela 2.
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sociais presentes no pafs. Contudo, as politicas publicas que versam sobre as tecnologias
digitais/multiletramentos/letramento digital funcionam nio sob a égide de um ‘bem comum’
— imaginariamente e contraditoriamente posta nos discursos juridicos governamentais —, em
busca da redugdo das desigualdades, mas sim, funciona ideologicamente conforme o Estado
capitalista impde, como objeto de consumo e ndo com objeto de conhecimento.

A partir das politicas publicas de inclusio, os sujeitos, individuados, constroem a
imagem de retorno/acesso a sociedade e a cidadania, por via da subjetividade da ideologia do
mercado de trabalho. Assim, as politicas ptblicas possuem o objetivo de regular a vida dos

sujeitos — na posi¢do sujeito de direitos e deveres —,

N

[...] no que concerne mesmo a sua intimidade, é o modo como elas sdo
produzidas dentro de um processo de sociedade que fabrica sujeitos
concorrentes, nfo necessariamente consumidores, aptos a serem inseridos
na dinamica da concorréncia quando necessdrio, e isso se faz pela l6gica da
empresa, ou seja, pela produgdo de sujeitos capazes de gerenciar a si
mesmos a partir das regras economicas da sociedade. (DIAS, 2010, p. 48).

Voltando ao processo de historicidade, focado na alfabetizagdo de jovens, adultos e
idosos, o programa LetrAcéo foi idealizado no perfodo de trés anos — 2004-2007 — com o
objetivo de erradicar o analfabetismo no estado. Era apoiado pelo MEC, que se
responsabilizou de repassar 60% do or¢amento, pelas prefeituras municipais, por institui¢des
do Ensino Superior — como a UNEMAT e a Universidade Federal do Estado de Mato
Grosso (UFMT) —, por polos sindicais, entidades governamentais e ONGs.

Para atingir o objetivo proposto, o Programa foi dividido em seis etapas — duas a cada
ano — tendo a duragio de cinco meses, cada etapa deveria ser preenchida com 40 mil alunos
analfabetos, para que, no final de 2007, o analfabetismo tivesse sido ‘erradicado’. Para
garantir o aluno do LetrAcdo a continuidade dos estudos, foi estabelecido no ano de 2006 a
2009 o Projeto experimental Beija-Flor, por meio da Resolug¢do n® 222/2006-CEE/MT —
Quadro 1 —aprovada pela Resolugdo n° 257/2006-CEE/MT, tinha a finalidade de assegurar
vagas nas escolas estaduais para que os egressos do LetrAg¢do ndo estagnassem na
alfabetizagdo. De acordo com Mello (2010b), havia a previsdo de se atender cerca de 60 mil
adultos, incluindo aqueles ja alfabetizados que foram excluidos do processo de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, mas como ndo saiu da sessdo experimental, atendeu poucos
municipios e, foi encerrado em 2009. Apesar da ampla mobilizagdo engendrada pela SEDUC,
apenas 7 da populacdo foi registrada. Mello (2010b, p. 201-202) aponta os resultados do
Programa LetrAc¢éo:

[...] o Programa tinha como primeira meta alfabetizar, no perfodo de trés
anos (2004 a 2007), os mais de 224 mil analfabetos do Estado. Porém, o
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nosso estudo mostrou que pouco mais de um ter¢o dessa populacdo foi
cadastrada no Programa neste perfodo. Dos sessenta e quatro mil,
oitocentos e cinquenta alfabetizandos que foram “cadastrados” no Programa
nestes trés anos, segundo as contribuicoes dos alfabetizadores, foram até o
fim do curso, uma média de 70 a 65%. Deste percentual de 65% a 60%
aprenderam a ler e a escrever.

Como a SEDUC nio havia conseguido alcangar o objetivo proposto, a meta de
alfabetizagdo do LetrAcgdo foi prorrogada por mais alguns anos e, consequente a isso, no
ano de 2009 ocorre a 7" Etapa do Programa Brasil Alfabetizado/LetrAgdo. O objetivo
dessa era convocar os professores, os gestores, as comunidades urbanas e/ou rurais, os
presidentes de bairros, ONGs, entre outros espagos, a se cadastrarem filantropicamente
na 7* etapa. De acordo com o site da SEDUC, os interessados deveriam elencar 1
coordenador e 1 alfabetizador e se cadastrarem nas Secretarias Municipais ou nas
Assessorias Pedagdgicas dos Municipios, as pessoas de 15 anos ou mais que ndo sabiam
ler e escrever, também deveriam se cadastrar nos polos de atendimento. As agdes
aconteceram apenas em alguns municipios, fazendo com que o objetivo ndo fosse
alcangado novamente.

De 2000 a 2010 o indice da taxa de Ensino Fundamental incompleto e analfabetismo
reduziu em 5,5 %; os indices de Ensino Fundamental incompleto, mas com sujeitos
alfabetizados, reduziram em 11,4%; as taxas de Ensino Fundamental completo e Ensino
Médio Incompleto elevaram em 4% e; os indices de Ensino Médio completo e Ensino
Superior incompleto apontaram o aumento de 7,7%. Esses dados podem ser observados ao

realizar a comparagio entre a Tabela 2 e a Tabela 3.

Tabela 3 — Escolaridade da populagdo mato-grossense de 25 anos ou mais no ano de 2010

Escolaridade da populagido mato-grossense de 25 anos ou mais no ano de 2010

10.80% m Superior completo

Médio Completo e superior imcompleto

' 22 60% ® Fundamental completo e médio incompleto

40,90% = Fundamental incompleto e alfabetizado

= Fundamental incompleto e analfabeto
15,30%

Fonte: Construido através dos dados apresentados no Atlas Brasil, 2019

A tabela 8 aponta que os indices de escolaridade no estado demonstram um aumento
no nivel de escolaridade da populagdo, mas essa elevagdo ndo ocorre apenas pelas agdes do
Programa LetrAg¢io, responsével apenas pela alfabetizagdo. O aumento de escolaridade entre

os mato-grossenses se explica através da criagdo do FUNDEB, “[...] passou a haver um
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interesse maior por parte das institui¢gdes estaduais em oferecer cursos de EJA, devido ao fato
de receberem recursos desse fundo.” (CONTE; BOFF, 2018, p. 633-634). Outra condigdo de
produgdo que explica a elevagdo dos indices é a criagdo dos Centros de EJA (CEJAs).

De acordo com Bognar e Ferreira (2019), com o objetivo de fortalecer o Programa
EJA, em 2008 a SEDUC implanta o CEJA, por meio do Decreto SEDUC/MT n° 1.158, de
11 de fevereiro de 2008. No ano da implantagdo, os CEJAs foram instalados em 16
municipios mato-grossenses, entre 2008 e 2013 o nimero chegou a 25. Cuiaba chegou a ter 4
centros em funcionamento, mas em 2015 dois sdo desativados pela baixa demanda. Até o ano
de 2017, Mato Grosso contava com 23 CEJAs, presentes em 22 municipios.

A partir da Resolugido n° 03/2010 do CNE, Mato Grosso institui a Resolugio n°
005/2011-CEE/MT. Até 2010, a EJA, em geral, possufa a carga hordria total de 2.400
horas a serem cumpridas em trés anos letivos para cada segmento. A partir da Resolugéo
n° 005/2011-CEE/MT, a EJA tem sua carga horaria total reduzida para 1.600 horas no
Ensino Fundamental — que inclui o primeiro e segundo segmento da EJA — e 1.200 horas
no Ensino Médio, a serem cumpridas em dois anos letivos em cada segmento. De acordo
com Bognar e Ferreira (2019, p. 215), “A SEDUC acreditava que o “aligeiramento” dos
cursos ampliaria o nimero de educandos.”, contudo, sabe-se que o aligeiramento ¢
postulado para que ocorra a certificagdo rapida, fazendo com que o nivel de escolarizagio
cres¢a em menos tempo. Esse aligeiramento nos estudos, foi amplamente criticada pelo
Férum Permanente de Debates da EJA de Mato Grosso (FPDEJA/MT)S.

De acordo com Mello (2013), os CEJAs foram estabelecidos sem que houvessem
materiais orientativos, o que levaram professores e gestores a cobrarem a necessidade de um
arquivo que norteasse as atividades realizadas nos centros. Apenas em 2011, através da
Resolugdo n® 005/2011-CEE/MT, é fixado as normas de funcionamento e oferta da EJA nos
CEJAs, afirmadas pelo Sistema Estadual de Ensino.

A partir da Resolugdo n® 318/2008, que estabelece normas para a Educagio a
Distancia em Mato Grosso, no segundo semestre de 2010 a 2019 houve a implantagdo
do Projeto piloto proposto pelo MEC e SECADI, que ocorreu nos estados de Mato

Grosso e Ceara — devido as taxas de escolarizagdo baixas. Todos os CEJAs passariam a

6 “O Férum Permanente de Debates da EJA de Mato Grosso (FPDEJA/MT) foi instituido como espago
coletivo de luta por politicas ptblicas para a modalidade e atuou significativamente no processo de implantagdo
dos CEJA como politica de Estado, ao contribuir para a discussdo de uma proposta curricular que atendesse a
demanda de jovens adultos e idosos em seu processo de escolarizagdo. Conforme Moura (2016), o Férum de
EJA de Mato Grosso foi criado em 2001, durante a realizagdo do Seminario Estadual de EJA daquele ano, que
tinha como objetivo o estudo, debate e aprovagdo do Programa de EJA para Mato Grosso. A partir de sua
criagdo e a cada ano, o Férum Mato-grossense de EJA realiza encontros estaduais que buscam o fortalecimento
do movimento em defesa da modalidade.” Bognar e Ferreira (2019, p. 209).

Revista Educacio e Politicas em Debate — v. 11, n. 1, p. 472-493, jan./abr. 2022 486


https://doi.org/10.14393/REPOD-v11n1a2022-63395

heiEle)

- REP OD ISSN 2238-8346
DOTL: https://doi.org/10.14393/REPOD-v11n1a2022-63395

ofertar o Projeto Piloto Ensino Médio a Distancia, que seria a remodelagem do exame
supletivo ofertado a disténcia.

Sobre o Programa EJA, por meio da Resolugdo 003/2010 CNE, até o ano de 2018 o
primeiro segmento da EJA era de responsabilidade dos municipios e, o segundo segmento e o
Ensino Médio EJA eram assumidos pelo Estado. No ano de 2019 houve a reestruturagdo no
quesito de atendimento e, toda a modalidade de EJA passa a ser responsabilidade tnica do
Estado, e passa a ser ofertada exclusivamente nas Escolas Estaduais no perfodo noturno, os
CEJAs continuam em funcionamento, possuindo aulas destinadas a jovens, adultos e idosos
durante o periodo da manha, tarde e noite.

Até o atual perfodo — 2019 — Mato Grosso oferta a modalidade de EJA a partir do
Programa EJA; dos CEJAs; de exames supletivos de massa que oferecem a conclusdo do
Ensino Fundamental e Ensino Médio; do exame supletivo on-line; do Projeto Piloto Ensino
Meédio a Distancia; do Proeja urbano e campo; e do EJA prisional.

Segundo os dados do IBGE (2019a; 2019b), mesmo depois das ag¢des
empreendidas pelo estado e pela Unido, Mato Grosso registrou a maior taxa de
analfabetismo entre a Regido Centro-Oeste, 7,5% da populagdo mato-grossense, acima
de 15 anos, classificavam-se como ndo escolarizadas. O arquivo do IBGE (2019)
também apontou que, o indice de analfabetismo estava elevado se comparado com a
média nacional, que é de 6,8%. Ainda segundo o Instituto (2019) a maior parte da
populagdo ndo escolarizada em Mato Grosso sdo mulheres, negros e pardos, que

representam o montante de 188 mil analfabetos.

Olhar analitico e efeito de fecho

Durante a apresentagdo da constituigdo da EJA no estado de Mato Grosso, pode-
se perceber que os arquivos sustentam discursos juridicos e politicos enquanto lugar de
autoridade, dando o efeito de sentido de autorizado. O efeito, de acordo com Orlandi
(2015; 2017), indica o sentido produzido naquele momento, dando a sensagio de efeito de
evidéncia. Contudo, compreende-se que um termo/palavra/enunciado carregam, na
espessura da linguagem, multiplos sentidos passiveis de jogos e, assim, passiveis de
interpretacdo. Assim, os efeitos de sentidos indicam o lugar do confronto, onde os
sentidos se constituem, passam a fazer/ser sentidos. Assim, o espaco de confronto é esse
lugar em que o simbélico e o politico se articulam na produgdo dos efeitos de sentidos.
Compreende-se que os arquivos apresentados sustentam o efeito de autorizagdo sobre a
EJA, fazendo com que haja, sempre, uma relagdo institucional politica, juridica e

ideolégica da fungido do sujeito — professor, aluno e demais sujeitos que fazem parte —
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nesta modalidade. Desta forma, “[...] se pensamos a ideologia pensamos sujeitos na
histéria, na sociedade, afetados pelo politico.” (ORLANDI, 2017, p. 22).

Os  arquivos juridicos  governamentais enunciados pelo  discurso
pedagdégico/autoritirio do Estado sdo construidos a partir de todos os dizeres que
foram enunciados antes, em um processo de interpelagdo do individuo em um sujeito,
um sujeito individualizado pelo Estado na forma social capitalista e a margem do
simbdlico, do histérico e da ideologia, fazendo com que ocorra a instauragido de uma
leitura da histéria da educac¢do da modalidade EJA em Mato Grosso. Desta forma,
compreende-se que os discursos pedagégicos/autoritdrio do Estado, que gerem sobre a
EJA, se constituem em uma memoria coletiva institucionalizada e, a memoria, é aqui
compreendida como uma rede de filiagdes de sentidos que ndo possui tempo
cronolégico, “A memoéria [...] é histérica. E aqui o histérico se vincula, na anélise de
discurso, a exterioridade (constitutiva), a deriva, como parte da constitui¢do material do
sujeito e dos sentidos.” (ORLANDI, 2017, p. 205). Assim, é possivel dizer que os
desdobramentos do funcionamento da EJA em Mato Grosso se inscrevem na memoria
discursiva social, provocando profundas modificagdes na formacgdo educacional.

A caminhada sob as espessuras da EJA em Mato Grosso aponta para a
importincia de uma valorizagdo real das condig¢des e relagdes sociais da educagio,
enquanto vinculo social e resisténcia. A resisténcia, para o campo da AD, resulta nos
modos como o sujeito ‘fura’ a ideologia e depreende as falhas do Estado, a resisténcia se
da na inscrigdo dos sujeitos em diferentes formagdes discursivas que movimentam o
ressignificar da sociedade, o compreender os processos de significacdo e relagdes sociais
(ORLANDI, 2017). Assim, ao buscar compreender a historicidade encontra-se a
constitui¢do de diferentes conjunturas na formulag¢do da estrutura e do funcionamento
da EJA — nido s6 em seu sentido legal/documentando, mas em seu sentido
social/humano —, uma vez que, a histéria — em seu espago discursivo de relagdo com a
lingua — é o préprio lugar que acontece e desenrolam as forgas produtivas, as relagoes
de produgdo e as relagdes sociais. Desta maneira, o espago histérico aqui percorrido
enfatiza a importéancia da historicidade para se compreender os processos e as relagdes
que se produzem nas marcas da historicidade.

De 1960 a atualidade, percebe-se que a implementagdo de programas voltados
para a EJA em Mato Grosso e no Brasil ndo conseguiram atingir a meta de erradicar o
analfabetismo e/ou de, garantir a universalizagdo da educagdo em todos os espagos
educacionais publicos. De acordo com Leite (2013), os programas criados sempre

possuem um periodo previsto de funcionamento, ndo possuindo propostas de
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estratégias para discutir provaveis problemas/barreiras que se apesentem. Nessa
conjuntura, no jogo politico brasileiro, faz-se muito mais facil encerrar o programa e
langar outro, pois o langamento de novas proposi¢des é mais vantajoso politicamente.
Para Leite (2013, p. 189), a EJA tem necessidade de politicas que visem o atendimento
permanente e nio simplesmente de campanhas e agdes com prazos determinados que
ndo atingem as demandas do publico a qual se destinam. “A EJA vem sendo privada de
uma politica que verdadeiramente lhe dé condig¢des efetivas de trabalho. Ainda néo lhe é
respeitada a condigdo de portadora de um direito e sdo muitas as precariedades.”

Por mais que as agdes da EJA existam no estado de Mato Grosso — e no restante
do Brasil —, compreende-se que o aligeiramento “[...] entendida por governos
neoliberais como aquela que melhor se adequa as caracteristicas dos educandos da
modalidade [....]7 (BOGNAR; FERREIRA, 2019, p. 216), contradiz o carater
humanitario de educagdo. A proposta de ‘aligeiramento’ passa a se apresentar de forma
recorrente nos discursos politicos a partir da década de 1960, provocando novos
funcionamentos. E nesse periodo que educagio e questdes do mercado entram em
relacdo, a partir do jogo em que, a formagdo educativa humana e as questdes
econdmicas se chocam — principalmente pela ‘globalizacdo’ e pela presenca cada vez
mais intensa das tecnologias digitais no cotidiano dos sujeitos.

Os processos de produgdo de sentidos construidos na historicidade discursiva da EJA
sdo interpretados como relagdes constituidas a partir das relagdes de poder do Estado, que
sdo determinadas sécio-histérico e ideologicamente, no todo social e educacional. Essas
relagdes contribuem para o entendimento de que as bases legais da EJA, na sociedade
brasileira, é fruto de um agenciamento de relagdes capitalistas.

E nesse ponto que a EJA, unidade de ensino com principios humanos,
libertadores e emancipatérios — termos que evidenciam a influéncia de Paulo Freire -,
deve discutir multiplas questdes em seus espagos, para que se possa compreender que,
nas relagdes sociais brasileiras, no engendramentos dos Aparelhos Ideolégicos do
Estado, o modo de individualizagio do sujeito inserido no sistema capitalista
produz/reproduz o discurso hegemdnico e provoca efeitos de sentidos na sociedade, ou
seja, novas formas de assujeitamento se apresentam, que provocam a organizag¢do na
materialidade da lingua, das relagdes, do mundo, ou, como diz Orlandi (2017c, p. 235)
“[...] novas formas de articulagdo entre eu-tu-ele.”

Desta maneira, a afirmacgio da necessidade de estudos sobre a constitui¢do da EJA em
diferentes espagos/localidades no Brasil. Indica também que, a discussdo de uma modalidade

de ensino permite alavancar agdes comprometidas com uma escola publica, gratuita, laica e
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de qualidade que enfatize ndo a capacita¢do do aluno para o mercado de trabalho, mas sim, a
formagdo humana, a constitui¢do do saber, a construgdo do objeto do conhecimento. Ou seja,
a formagdo humana capaz de produzir mudangas e resisténcias.

Para finalizar a trajetéria sécio-histérica-juridica-ideolégica, pode-se enunciar
que, a hibridez da EJA no Brasil e em Mato Grosso, enuncia caminhos contraditérios
pois vem, ao longo da historicidade, sendo privada de politicas definitivas. Esta
modalidade até é valorizada e tomada como questdo nacional, mas ndo é preenchida por
acoes hegemonicas e efetivas. A EJA, ndo s6 no Mato Grosso, necessita de politicas
publicas permanentes e afirmativas com ag¢des continuas e sistematicas, que estabelegam
a dinamica da sociedade na histéria e na politica. Que consigam atender a demanda do
publico com agdes efetivamente orientativas, que possam garantir o direito a educagio
dando-lhes — para professores, alunos e outros sujeitos que permeiam o cerne da EJA —
qualificagdes e condigdes efetivas para a construgdo do sujeito, em um mundo que passa

a ser conduzido, cada vez mais, pelas relagoes digitais.
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