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Resumo: Este artigo tem como objetivo realizar uma andlise textual do programa intitulado
“Conta pra Mim” e problematizar sua proposta para a literatura infantil. Trata-se de uma
pesquisa de cunho bibliografico e documental relacionada a referida iniciativa, em que busca
identificar os pressupostos teéricos e as concepgdes de literatura infantil que norteiam a
proposta. O programa foi langado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2020, como uma
das agoes da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) para difundir os conceitos e as praticas
de literacia familiar, compreendida na PNA como um conjunto de conhecimentos e habilidades
referentes a leitura e escrita. As andlises permitem inferir que esse programa, sob o carater
antidemocratico e ultraconservador da PNA, apresenta um retrocesso para a literatura infantil,
ao desconsiderar as pesquisas da area, ao desvalorizar a fungdo social da escola e ao transferir
a “educagdo literaria” para a familia.

Palavras-chave: Politica Nacional de Alfabetizacdo. Literatura Infantil. Literacia Familiar.
Alfabetizagdo. Conta pra Mim.

Abstract: This article aims to perform a textual analysis of the program entitled “Conta pra
Mim” and discuss its proposal for children’s literature. This is a bibliographic and
documentary research related to the aforementioned initiative, which seeks to identify the
theoretical assumptions and conceptions of children's literature that guide the proposal. The
program was launched by the Ministry of Education (MEC) of Brazil in 2020, as one of the
actions of the National Literacy Policy (PNA, in Portuguese abbreviation) to disseminate the
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concepts and practices of family literacy, understood in the PNA as a set of knowledge and
skills related to reading and writing. The analyzes allow to infer that this program, under the
PNA'’s anti-democratic and ultra-conservative character, presents a setback for children’s
literature, by disregarding researches in the area, by depreciating the social function of the
school and transferring “literary education” to the family.

Keywords: National Literacy Policy. Children’s Literature. Family Literacy. Literacy.
Conta pra Mim.

Résumé: Cet article vise a réaliser une analyse textuelle du programme « Conta Pra Mim »
et a problématiser sa proposition pour la littérature pour enfants. Il s'agit d'une recherche
bibliographique et documentaire qui analyse le Programme « Conta Pra Mim » et cherche
a identifier les bases théoriques et les conceptions de la littérature pour enfants qui guident
cette proposition. Ce Programme a été lancé par le Ministére de 'Education du Brésil en
2020 comme l'une des actions de la Politique Nationale d'Alphabétisation (PNA - Politica
Nacional de Alfabetizagdo) pour diffuser les concepts et les pratiques de la Littératie
Familiale, comprise dans la PNA comme un ensemble de connaissances et de compétences
liées ala lecture et a I'écriture. Les analyses nous permettent de déduire que le Programme
« Conta Pra Mim », dans le sillage de la nature antidémocratique et ultraconservatrice du
PNA, représente un retour en arriere pour la littérature pour enfants en méconnaissant les
recherches et les études dans le domaine, en dévaluant la fonction sociale de 1'école et en
transférant « l'éducation littéraire » a la famille.

Mots-clés: Politique Nationale d'Alphabétisation. Littérature pour enfants. Littératie
Familiale. Alphabétisation. Conta Pra Mim.
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Introducio

E papai ensina a Josete o sentido exato das palavras.

A cadeira é uma janela. A janela é uma caneta-tinterro. O travesseiro é um pdo.
Jd o pdo, o pdo é uma cama. Os pés sao orelhas. Os bragos sdo pés. A cabega é o
bumbum. O bumbum é a cabe¢a. Os olhos sdo dedos. Os dedos sdo olhos.

Entao Josete fala como o pai a ensinou a falar. Ela diz:

- Vejo pela cadeira quando como meu travesseiro. Abro a parede e caminho com
minhas orelhas. Tenho dex olhos para caminhar, tenho dots dedos para ver, me

sento no chdo com minha cabega. Ponho meu bumbum no teto. Quando comi a

caixa de miisica, coloquer a compota sobre a cama, e comi uma sobremesa

gostosa. Beba a janela, papaz, e faga para mim uns desenhos.

De Eugene Ionesco — Contos de Ionesco para Criangas —n° 2

O fragmento acima do “Conto de Ionesco para Criangas”, conto de n° 2 de Eugene
Ionesco (2008), demonstra o que parece ser a forma ideal de um pai que, ao ensinar o gosto
pela literatura, poe sua filha a brincar com as palavras, a inverter significados, a formular novos
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sentidos e, mesmo que isso ndo se evidencie, em palavras, neste pequeno fragmento do conto,
supomos que faz, também, uma reviravolta nos sentimentos da crian¢a aflorando a alegria, o
prazer, a imaginagdo e, certamente, ascendendo o gosto pela leitura. Ionesco é dramaturgo e
pai de Marie-France, a garota que inspira Josete, a protagonista do conto (IONESCO, 2008).

O conto de Tonesco (2008) evidencia como a literatura de forma geral deve ser
compreendida como direito de todos e, nesse sentido, esse trabalho apresenta algumas
consideragdes acerca do recente Programa “Conta pra Mim”, instituido pela Portaria n® 421
de 23 de abril de 2020, desenvolvido pelo Ministério da Educag¢do (MEC).

O Programa Conta pra Mim faz parte do conjunto de agdes sustentado pela Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA), lancada em 11 de abril de 2019, por meio do Decreto n.
9765. De acordo com a Portaria, o Programa almeja “orientar, estimular e promover préticas
de literacia familiar em todo o territério nacional” (BRASIL, 2020. p.1) e tem, como categoria
central, o conceito de Literacia Familiar, definido na PNA como [...]] conjunto de praticas e de
experiéncias relacionadas com a linguagem, com a leitura e com a escrita, as quais a crianga
vivencia com seus pais ou cuidadores (BRASIL, 2019c¢, p. 51).

Considerando-se as opgdes feitas na PNA e no Programa “Conta pra Mim, “como ¢ o
caso da escolha pelo conceito de Literacia, que indica uma posigdo politica e autoritdria com o
intuito de anular as discussdes antropoldgicas, sociolégicas e discursivas, o problema que
orientou o desenvolvimento desta pesquisa parte do seguinte questionamento: quais as
concepgdes de literatura infantil permeiam a proposta do Programa “Conta pra Mim”?

A partir dessa problematica, o presente artigo tem como objetivo identificar e
problematizar a proposta para a literatura infantil que subjaz ao Programa “Conta pra Mim”,
no sentido de contribuir para o debate acerca dos contratempos presentes na materializagdo
de politicas educacionais no cotidiano das institui¢des escolares e no contexto das familias,
publico-alvo do programa em questao.

A opgdo metodoldgica para esta pesquisa foi a andlise textual do material, intitulado
“Conta para Mim/Guia de Literacia Familiar”, por meio da pesquisa documental em confronto
com a bibliografia que discorre sobre a literatura infantil de Candido (2004), Cansson (2006),
Smolka (1989), Souza e Cansson (2011), Zilberman (1989), entre outros.

Para apresentagio da discussdo do problema aqui proposto, o artigo foi organizado em
duas se¢des que se complementam. Na primeira se¢do, realiza-se uma breve analise sobre a
PNA, no sentido de contextualizar as concepgdes e os pressupostos politicos e pedagdgicos

dessa politica que norteiam o Programa “Conta pra Mim'. Em seguida, analisam-se as
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orientagdes pedagdgicas que sustentam o referido programa, problematizando os

desdobramentos de suas orientagdes para a literatura infantil.

Breves consideracdes sobre a Politica Nacional de Alfabetizacio

O Programa “Conta pra Mim” insere-se no rol das a¢des inaugurado com a PNA de
11 de abril de 2019 (Decreto n. 9765), demarcando uma nova concepgio de altabetizagdo
assumida pelo Ministério da Educagdo. Na esteira desse projeto, no dia 15 de agosto de
2019, foi publicado um caderno intitulado “Politica Nacional de Alfabetizagdo”,
apresentando-se como um manual de apresenta¢do da PNA, trazendo em suas pédginas
introdutérias os nomes dos membros do MEC, da Secretaria de Alfabetizacdo e de
especialistas colaboradores. O referido caderno apresenta uma nota, do entdo Ministro da
Educagdo Abraham Weintraub, em que atirma que a PNA “pretende oferecer as redes e aos
alunos brasileiros, por meio de programas e de agdes, a valiosa contribui¢do das ciéncias
cognitivas, especialmente da ciéncia cognitiva da leitura.” (BRASIL, 2019c, p. 5).

Nesse mesmo caderno, na apresentagdo da PNA, Carlos Francisco de Paula Nadalim,
Secretdrio de Alfabetizagdo, menciona que o texto da PNA foi elaborado por um grupo de
trabalho a partir de estudos de “experiéncias exitosas” de estados e de municipios brasileiros e
de outros pafses que tomaram como referéncia as “evidéncias cientificas da ciéncia cognitiva
da leitura” no processo de formulagdo de politicas publicas de alfabetizagdo. O secretario
menciona, ainda, que a PNA teria como meta inserir o Brasil no conjunto de paises que utilizam
os estudos das ciéncias cognitivas como fundamentagdo para as politicas publicas de
alfabetizagdo, o que, segundo ele, seria a “solu¢do” para os problemas histéricos em relagdo ao
ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita (BRASIL, 2019¢). Nesse mesmo
texto, Nadalim afirma que a Ciéncia Cognitiva da Leitura “apresenta um conjunto vigoroso de
evidéncias sobre como as pessoas aprendem a ler e a escrever e indica os caminhos mais eficazes
para o ensino da leitura e da escrita” (BRASIL, 2019c, p. 7).

A concepg¢do de alfabetizacdo, defendida pela PNA, encontra-se fundamentada
teoricamente nas ciéncias cognitivas, em especial na Ciéncia Cognitiva da Leitura, como tinico
referencial para a pratica de ensino da lingua escrita, enfatizando o prisma biologizante do
documento que apresenta as “Fases do Desenvolvimento da Leitura e da Escrita” a partir de
uma taxonomia elaborada por Ehri (2005, 2013, 2014 apud BRASIL, 2019c¢, p. 27). A partir
desse referencial, a PNA define a alfabetizagdo como “[...7] o ensino das habilidades de leitura
e de escrita em um sistema alfabético [...] o ensino dessas habilidades de leitura e de escrita é

que constitui o processo de alfabetizagdo” (BRASIL, 2019¢, p. 18). A PNA, ao definir a
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altabetizagdo como o ensino das habilidades de ler e de escrever a partir de um sistema
alfabético, estabelece que o processo de alfabetizagio tenha como foco a
decodifica¢do/codificagio, defendendo ainda que, a partir do trabalho com a “correspondéncia
entre grafema-fonema/fonema-grafema, a pessoa comega a decodificar [...] extrair de uma
sequéncia de letras escritas a sua forma fonoldégica [...] e a codificar, isto ¢, a combinar em
sinais graficos (letras ou grafemas)” (p. 18-19). Ou seja, o ensino dessas “habilidades” é o que
deve ser priorizado no processo de alfabetizagdo.

Sobre esse referencial que sustenta a PNA, Franco e Martins (2021) destacam que “o
documento apresenta a ciéncia cognitiva como tnica possiblidade de pensar cientificamente a
altabetizagdo e repete, muitas vezes, que se baseia em evidéncias, mas ndo as demonstra, tendo
apenas um efeito de retérica” (p. 71). Além disso, ao adotar uma tnica 4rea de conhecimento
como orientadora da pratica escolar de alfabetizagdo, como proposto na PNA, vivencia-se um
movimento de desqualificagdo de estudos e de pesquisas realizadas no meio académico
educacional brasileiro e estrangeiro que sustentaram muitas politicas e programas anteriores.

Sobre a énfase na atividade de “codificar e decodificar” na PNA, pode-se inferir que
tal perspectiva se aproxima de uma concepg¢do tecnicista e acritica do processo de
alfabetizagdo e distancia-se “sobremaneira daquilo que nos ensina Paulo Freire, para quem
aprender a relagdo entre fonemas e grafemas caminha lado a lado com a interpretagdo, com
a compreensdo e com a produg¢do de sentidos sobre a realidade” (ALMEIDA, 2020, p. 55).
Assume-se, assim, “o risco de transformar o ensino nas escolas publicas em orientagdes
limitadas dos processos de aprendizagem dos alfabetizandos, fazendo ressurgir parametros
de sucesso e/ou de fracasso escolar que historicamente foram ineficazes” (MONTEIRO,
2019, p. 41). Tal polarizagdo, ao desconsiderar outras édreas das ciéncias linguisticas e
pedagdgicas, inviabiliza “as possibilidades educativas de outras dimensdes da
aprendizagem da lingua escrita, que também devem estar presentes na prética pedagégica
de forma explicita e sistematica” (p.41), limitando-se apenas ao desenvolvimento de
habilidades de decodifica¢io e aos trabalhos com consciéncia fonémica.

Sobre as habilidades e as competéncias, a PNA afirma que, “embora na educagio infantil
a crianca deva adquirir certas habilidades e competéncias relacionadas a leitura e a escrita, é
no ensino fundamental que se inicia formalmente a alfabetizag¢do” (BRASIL, 2019c, p. 32). Ao
centrar o ensino no desenvolvimento de “habilidades e de competéncias” para decodificar e
codificar, vale destacar que essa concepgdo imprime ao processo de alfabetizagdo uma dimensio

mais funcional em prejuizo da formagdo humana.
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O termo “competéncias” ganha destaque nos anos 1990, no contexto das reformas
educacionais implementadas no Brasil, para atender as demandas do processo de
reestruturagdo produtiva do capital, justificadas pelo discurso de elevar os padroes de
qualidade e de eficiéncia da educagdo, atreladas as profundas transformagdes ocorridas
no mundo do trabalho.

Segundo Saviani (2012, p. 168), um ensino direcionado para o desenvolvimento de
“competéncias” na escola “procura passar do ensino centrado nas disciplinas de conhecimento
para o ensino por competéncias referidas a situa¢des determinadas [ ... ] maximizar a eficiéncia,
isto é, tornar os individuos mais produtivos”. Esse direcionamento remete a uma finalidade de
educagdo reduzida a preparar a forga de trabalho com as competéncias necessarias para atender
as demandas do mercado, como na proposta do relatério de Delors (1998), que defendia a oferta
de um ensino centrado no desenvolvimento de habilidades e de competéncias voltadas para
“leitura, escrita, expressdo oral, cdlculo, resolucdo de problemas”, para que o individuo pudesse
inserir-se no mercado de trabalho. Um ensino de carater técnico e instrumental em detrimento
do conhecimento historicamente sistematizado.

Desconsiderando-se tanto as politicas implementadas em governos anteriores
quanto as pesquisas e os estudos do campo da altabetizagdo no Brasil, a PNA impde-se,
por meio de um discurso sustentado, na tentativa de inculcar apenas uma perspectiva
sobre a alfabetizagdo para orientar as propostas de ensino de leitura e de escrita nas
escolas brasileiras por meio da defesa de tinico método — o Fonico. No entanto, é preciso
destacar as ciladas quando se impde uma acdo pedagdgica a partir de um tnico referencial
teérico, incorrendo no equivoco de reduzir o ensino nas escolas putblicas as orientagdes
limitadas dos processos de altabetizagdo, sustentados por concepgdes de ciéncia, de
alfabetizagdo e de ser humano a partir de uma perspectiva a-historica.

Sobre a opgdo pelo método fonico na PNA, vale destacar que Carlos Nadalim é defensor
desse método, como pode ser visto em seus videos e escritos publicados em redes sociais. Uma
andlise desses videos e escritos em seu blog* evidencia que sua defesa se vincula aos mesmos
pressupostos tedricos que sustentam o texto da PNA, o que pode ser verificado também no
grupo de especialistas colaboradores do caderno intitulado “Politica Nacional de
Alfabetizag¢do”. No caderno de apresentagdo da PNA, sdo destacados seis componentes para a
alfabetizagdo: i) consciéncia fonémica, ii) instrugdo fonica sistemdtica, iii) fluéncia em leitura
oral, iv) desenvolvimento de vocabulério, v) compreensio de textos e vi) produgio de escrita.

Identifica-se, na politica, a defesa pelo “ensino do conhecimento f6nico” que “se mostra eficaz

* Blog http://comoeducarseusfilhos.com.br/blog/.

703


http://comoeducarseusfilhos.com.br/blog/

Revista Educagio e Politicas em Debate —v. 10, n. 2, p. 698 -715, mai./ago. 2021 - ISSN 2238-8346

quando é explicito e sistemdtico (com plano de ensino que contemple um conjunto selecionado
de relagdes fonema-grafema, organizadas em sequéncia légica)” (BRASIL, 2019c, p. 33).
Nessa dire¢do, defende-se que as criangas podem aplicar no ato da leitura (que
entendemos por oralizag¢do), o que aprendem sobre as letras e os sons. Assim, o método fonico,
amparado por uma abordagem cognitivista, apresenta-se como a “solu¢do” para as mazelas da
histéria da alfabetizagio, a partir de uma perspectiva miope que desconsidera a multiplicidade
de aspectos e de contextos de ordem economica e cultural que estdo imbricados. Nessa direcdo,

Frade (2019) assevera que,

No ato pedagégico, temos uma série de varidveis relativas, por exemplo, as
expectativas sociais sobre para que se alfabetiza; ao contato que sujeitos e
grupos tém com a cultura escrita; ao modo como os professores
alfabetizadores mobilizam esses saberes ou os ampliam; aos procedimentos
que vio se consolidando para ensinar a ler e a escrever; a administragdo do
tempo das atividades; a interpretagio do continuo das participagdes, das redes
de relagdes e das interagdes que ocorrem no espago da sala de aula; as formas
de manter os alunos participando; aos modos de atengdo dados as indagagdoes
de cada aluno; aos seus tempos de aprendizagem; aos materiais
disponibilizados; dentre outras variaveis (p. 16).

Esse conjunto de varidveis impacta diretamente na agio pedagdgica em determinado
grupo e contexto, o que nio pode ser desconsiderado a partir de propostas reducionistas e
biologizantes como a encontrada na PNA. Ramalhete (2020) ressalta que a PNA, “sob um
ilusério discurso inovador, enfatiza e defende com robustez o método fonico” e carrega em seu
cerne o idedrio neoliberal das “habilidades” e das “competéncias”, na contramdo de uma
concepg¢do de alfabetizagdo discursiva, comprometida com um projeto de “educagdo
democratica, de qualidade, laica e socialmente referenciada” (p. 02).

Em seu Art. 5° inciso V, a PNA prevé, em uma de suas diretrizes, a formagdo de uma
educacdo literaria: “V. estimulo aos habitos de leitura e de escrita e a apreciagdo literaria por
meio de agdes que os integrem a prética cotidiana das familias, das escolas, [[...] com vistas a
tormagdo de uma educagio literaria” (BRASIL, 2019c, p. 52).

O caderno da PNA apresenta, como um dos conceitos que sustentam a politica, o termo
literacia familiar, introduzindo no discurso oficial pedagégico um conceito ndo empregado no
Brasil. A PNA define literacia familiar como conjunto de “praticas e experiéncias relacionadas
a linguagem, a leitura e a escrita que elas vivenciam com seus pais” (BRASIL, 2019, p. 23). O
caderno afirma, ainda, que “o éxito das criangas na aprendizagem da leitura e da escrita estd
fortemente vinculado ao ambiente familiar” e que programas e agdes de literacia familiar devem
ser adotados como “medidas preventivas do insucesso escolar”, uma vez que tais agdes podem

encorajar pais ou cuidadores a desempenharem um papel mais ativo no desenvolvimento da
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literacia das criangas em idade pré-escolar” (p. 23). Além disso, o texto da PNA afirma que as
tamilias de nivel socioeconémico mais baixo sdo as principais beneficidrias e que a condigdo de
ndo alfabetizado ndo seria impedimento para que pais ou cuidadores realizem préticas de
literacia familiar. A partir dessa justificativa, o Programa “Conta pra Mim” foi proposto com
foco nas préaticas e nas experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e a escrita no contexto

da literacia familiar, o que serd discutido a seguir.

Programa Conta para Mim: retrocessos no trabalho com Literatura Infantil

O Programa “Conta para Mim” foi langado pela Portaria MEC n° 421, de 2020 e faz
parte da PNA, apresentada e discutida na se¢do anterior. Segundo a portaria MEC n° 421, de
2020, a finalidade central do programa ¢, segundo Art. 1°, “orientar, estimular e promover
praticas de literacia familiar em todo o territério nacional (BRASIL, 2020, p.1, grifo nosso),
sendo prioridade de publico-alvo, as familias em condi¢des de vulnerabilidade socioecondmica.

O programa apresenta os seguintes objetivos:

Art.6° I - sensibilizar toda a sociedade quanto a importéncia de se cultivar a
leitura em familia;

II - oferecer orientagdes acerca das melhores préticas de literacia familiar;
IIT - incentivar o hébito de leitura na populagdo;

IV - encorajar pais a se engajarem na vida escolar dos filhos;

V - impactar positivamente a aprendizagem de literacia e de numeracia no
decorrer de toda a trajetéria educacional, em suas diferentes fases e etapas;
VI - fomentar a promogdo e a divulgacdo das praticas de literacia familiar em
escolas e em sistemas de ensino; e

VII - incentivar o aprimoramento e a divulgagio de conhecimentos cientificos
sobre o tema da Literacia Familiar (BRASIL, 2020).

Ainda, segundo a referida Portaria, o MEC incentivou a adesdo de estados e de
municipios as iniciativas de literacia familiar por meio do desenvolvimento de programas locais
sobre a tematica, de materiais para orientagdo as familias, de cursos, de atividades e de outras
formas e recursos que facilitem a realizagdo de praticas de literacia pelas famflias.

Sobre o conceito de literacia, a PNA (BRASIL, 2020) destaca que esse conceito é
comumente utilizado em Portugal e em outros paises lus6fonos, que se popularizou a partir da
década de 1980. Essa expressdo encontra-se no inglés como /iteracy e no francés como lzttérate.

Em linhas gerais, identificamos que, nos altimos anos do atual governo, foram

publicados decretos, cadernos, programas, producgido de sifes, que ignoram estudos e
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pesquisas cientificas desenvolvidas por grupo de pesquisas brasileiro?, “importando” para
esse governo, documentos e orientagdes oficiais e discursos que ndo retratam nossa
realidade e nosso contexto social.

Sobre essa questdo, Bunzen (2019) destaca que o uso do termo Literacia, na legislagdo
e nas orientagdes que o acompanham, ndo é neutro, e que nio podemos aceitar que o “melhor
para uma politica séria de alfabetizagdo seja nos alinharmos com a tradugido do portugués
europeu, desconsiderando-se os diversos estudos, lutas e significados que tal campo de
pesquisa representa no Brasil e na América Latina” (BUNZEN, 2020, 49-50).

Pensando, especificamente, no objeto de estudo deste artigo, o enfoque dado ao programa
“Conta para Mim” para a abordagem de praticas de leitura e de literatura, coadunamos com
Ramalhete (2020) ao destacar que essa proposta, ancorada na discussdo sobre “literacia familiar”,
carrega em seu cerne uma apologia ao movimento /omeschooling — educagdo domiciliar, que anula
o papel da escola e transfere as familias a responsabilidade com o trabalho de literatura.

Sinalizamos que, ao questionarmos o programa, ndo nos colocamos contra o incentivo as
tamilias na participagdo em momentos de leitura com as criangas. Nossa critica refere-se a forma
autoritdria e unilateral com que politicas publicas dessa natureza tém sido abordadas por esse
governo. Cabe lembrar que decisdes democraticas é um procedimento que presume resultados
razodveis e justos, pois se tornam legitimas aos sujeitos que se compreendem como coautores
dessas decisdes (HABERMAS, 1995), fato nédo vivenciado no programa “Conta pra mim”.

Sobre a importancia da leitura na formagdo das criangas, encontramos no Guia Conta

para Mim, a seguinte mengao:

E muito importante que as familias e as escolas fagam o possivel para
que as criangas estejam alfabetizadas ao final do primeiro ano do ensino
fundamental, pois, nos anos seguintes, a leitura se tornard um
instrumento essencial para elas continuarem aprendendo outras
matérias, como Ciéncias, Histéria, Geografia e Matematica. Aprender a
ler e depois ler para aprender (BRASIL, 2019b, p.17).

Nio ¢é nossa intengdo desenvolver analises nesse trabalho sobre a abordagem dos
documentos em relagdo a alfabetizagdo, mas ndo podemos nos isentar de destacar as
incoeréncias das orientagdes vigentes contempladas no Plano Nacional de Educagdo (BRASIL,

2014), meta 5, cuja proposta é alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do

3¢ (terceiro) ano do ensino fundamental; na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

3 Segundo pesquisa desenvolvida por Schwartz, Frade e Macedo (2019), o Brasil possui 95 grupos de pesquisas
que contemplam as seguintes abordagens: “formagdo de professores alfabetizadores, apropriagdo da escrita, prdticas de
alfabetizagdo, historia da leitura e da escrita, politicas de alfabetizagdo e de leitura e diversidade” (p.15)

706



Revista Educagio e Politicas em Debate —v. 10, n. 2, p. 698 -715, mai./ago. 2021 - ISSN 2238-8346

(BRASIL, 2018), ao destacar que a alfabetizacdo deve ocorrer até o 2° ano do Ensino
Fundamental e a orientagdo do guia “Conta pra mim” supracitada.

Sdo intimeras as consequéncias desse aceleramento para que a crianga se alfabetize, uma
vez que continuamos enfrentando a falta de investimentos na educagdo, sucateamento dos
espacos educativos e falta de investimentos na formagdo docente. Publicizar um documento
como esse, que incentiva a alfabetiza¢do ainda no primeiro ano do Ensino Fundamental, a
partir de préticas “familiares”, constituiu-se um grave ataque a educagdo brasileira e aos
direitos das criangas de se altabetizarem a partir de suas realidades e de suas possibilidades.

Para além dessa questdo, reforcamos que a literatura deve fazer parte do universo
infantil desde a mais tenra idade, mas néo para “alfabetizar”, “para ensinar algo” ou “moralizar”,
mas para garantir um direito humano como destaca Candido (2004): “ela é fator indispenséavel
de humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua
em grande parte no subconsciente e no inconsciente” (p.175). Sobre o conceito de

humanizagdo, Candido (2004) explica:

[..] o processo que confirma no homem aqueles tragcos que reputamos
essenciais, como exercicio da reflexdo, a aquisigdo do saber, a boa disposigio
para com o préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o sendo da beleza, a percepg¢do da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para
a natureza, a sociedade, o semelhante (p.180).

Ainda para Candido (2004), ao criarmos nossas manifestagdes, sejam elas,
ficcionais, poéticas e dramdticas, de acordo com nossos anseios e com nossas vontades,
estamos considerando nossos valores e nossas negagdes, pois, nesse sentido, a literatura
“confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas” (p.175). Daf a necessidade de oferecer as criangas,
nos diversos espagos educativos, tanto a literatura sancionada quanto a literatura
proscrita®. Nessa perspectiva, Ramalhete (2020) pesquisou os livros de ficgdo
apresentados no Programa Conta para Mim e sinalizou que a postura adotada no
material, de modo geral, apresenta “versdes muito empobrecidas, simplificadas, rasteiras,
insossas, mondtonas e lendas folcléricas” (p.159), assim, confirma a autora: “[...7] os livros
ofertados pelo programa Conta para Mim abreviam os classicos e as lendas da cultura

brasileira; separam o que deve e o que ndo deve ser acessivel as criangas, desrespeitando

6 A literatura sancionada pode ser compreendida como a literatura prestigiada pelas classes dominantes e a literatura
proscrita como a literatura construida as margens sociais, em movimentos de negagio do estado de coisas predominante.
Disponivel em: https://www.revistaprosaversoearte.com/o-direito-a-literatura-antonio-candido/.
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a historicidade e a complexidade inerente as nog¢des de infancia e de literatura” (p.160),
aspectos que irdo depauperar o cabedal literario a ser oferecido as criangas.

Uma orientagdo encontrada, no Guia do programa, reafirma essa preocupagido em
utilizar a literatura como forma de “moralizar” as criancgas: “Analise o livro antes de seleciona-
lo. Folheie-o, faga uma rapida leitura, veja as ilustragdes, confira se o contetido é adequado
aos valores da sua familia” (BRASIL, 2019b, p.49, grifo nosso). Evidentemente que a leitura
prévia para escolha e para selecdo de livros que serdo trabalhados é um momento importante
para a construgdo de mediagdes literdrias, mas isso ndo quer dizer que a sele¢do deva ocorrer
por meio da sele¢do dos “valores” familiares.

Nossa defesa, neste trabalho, é sobre a necessidade de compreendermos que a escola
deve ser um espacgo institucional, que possibilite a todas as criangas o acesso a literatura nas
suas diversas possibilidades. Defendemos um trabalho com literatura que promova a
humanizagdo dos sujeitos e contribua para o desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores
como a abstragdo, a imaginagdo, a interpretagdo, dentre outras. Sob o viés da Psicologia
Histérico-cultural, fung¢des psiquicas como a percep¢do, a memoria, o pensamento e a
linguagem, mesmo no nascimento do individuo, operam de forma mais biolégica e, a partir da
apropriagdo dos elementos culturais, o sujeito ird construir e reorganizar o préprio psiquico.
Por isso, o desenvolvimento de tais fungdes ndo ocorre apenas por meio da maturagdo organica,
como apontavam diversas pesquisas.

Vigotski (2009, 2018) enfatizava a necessidade de rompermos com o determinismo
biolégico até entdo privilegiado nos estudos sobre a consciéncia humana. Para ele, o homem é
um ser biol6gico e social e, como membro de uma espécie (humana) e participante do processo
social e histérico em que vive, tem a consciéncia historicamente produzida. Assim, ao planejar
um trabalho com literatura, é necessdrio também considerar as condigdes objetivas dos
sujeitos, que incluem seu contexto social, histérico e cultural. Nesse entremeio, nos pautamos

nos pilares da Psicologia Histérico-cultural:

- as fungdes psicolégicas tém um suporte biolégico, pois sdo produtos da
atividade cerebral;

- o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relagdes sociais entre os
individuos e o mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo histdrico;

- a relagdo homem/mundo é uma relagdo mediada por sistemas simbdlicos
(OLIVEIRA, 1997, p. 23).

Nessa perspectiva, Vigotski (2009, 2018) postula que, com a apropriagio dos signos em

diferentes niveis de complexidade, hd o desenvolvimento dessas fungdes — dai a lei de
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desenvolvimento, em que a consciéncia dos individuos estéd a priori nas relagdes sociais, ou seja,
existe um movimento interpsiquico que se torna intrapsiquico a posteriori.

Diante desses principios, identificamos que, na relagdo com o meio, a linguagem como
sistema simbdlico se desenvolve como uma atividade coletiva. Segundo a Psicologia Histérico-
cultural, ela possui duas fungdes: intercambio social e pensamento generalizante ao possibilitar
a ordenagdo do mundo real e o agrupamento de todas as ocorréncias conforme as categorias
conceituais. Desse modo, a linguagem possui, na comunicagdo entre os individuos, o papel de
elaborar significados compartilhados que permitem interpretagdes de objetos, de eventos e de
situagdes do mundo, além de possibilitar a eles a comunicagdo propriamente dita, a
compreensdo e a interpretagdo do mundo (OLIVEIRA, 1997).

A literatura deve ser entendida como uma valiosa forma de linguagem e sobre sua
importancia, Cosson (2006) destaca que cabe “[...] a ela tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas” (COSSON, 2006, p. 17). Ainda sobre o ato de ler e o desenvolvimento

da linguagem, Smolka (1989) destaca:

2.

E na perspectiva da sociogénese do conhecimento que enfoco leitura
como atividade de linguagem, como forma de interagdo especificamente
humana, socialmente fundada e historicamente desenvolvida, e enfoco as
criangas, no seu processo de constitui¢do como sujeitos leitores, como
protagonistas e interlocutores (p.32).

Nesse sentido, o trabalho com literatura na escola é primordial. Sobre os desafios desse
trabalho, Cosson; Souza (2011, p.103) destacam: “Ndo podemos negar que essa escolarizagdo
pode acontecer de maneira inadequada quando a escola utiliza um texto literario, deturpando-
o, falseando-o, transformando o que ¢ literario em pedagégico”.

Zilberman (1989) desenvolve algumas anélises sobre algumas concepgdes de leitura,
abordadas por escritores da primeira metade do século XX em nosso pafs, e destaca que a ideia,
que permeava socialmente, era que a leitura ndo poderia ter um fim em si mesma, mas deveria
ter objetivos especificos como: ampliar o vocabulario, possibilitar a expressdo por meio da

escrita, melhorar o desenvolvimento cognitivo, dentre outros aspectos.

Nesse sentido,

Ler por ler nada significa. A leitura é um meio, um instrumento, e nenhum
instrumento vale por si s6, mas pelo bom emprego que dele cheguemos a
fazer. O que mais importa na fase de transigio, a que este livro se destina, sdo
os hébitos que as criangas possam tomar em face do texto escritos (FILHO,
1959, p.128 apud ZILBERMAN, 1989, p.14).
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Sobre essa fungdo utilitarista da leitura, Zilberman (1989) enfatiza que a literatura
deve ser contemplada como uma realizacio da fung¢do primordial da arte, que é
possibilitar o “acesso a experiéncias e saberes que, por limitagdes variadas, o ser humano
ndo pode obter de outra maneira” (p.21).

Ler para uma crianga e vivenciar praticas que privilegiem o didlogo, as trocas, as
interagdes, a leitura dialogada, a narragdo de histérias, o contato com a escrita e a motivagio
das criangas é fundamental para a formagdo humana, para o desenvolvimento do senso critico,
para a formagdo de uma visdo de mundo ampla, para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
e tudo isso, iniciado na infancia, terd um grande valor na vida adulta. No entanto, a forma
simplista e reducionista como pretende o MEC com tal proposta causa-nos sobressalto pela
limitagdo tedrica e pelas concepgdes que permeiam as propostas. Para se ter uma ideia do que
estamos falando, recorta-se do Guia — Conta pra Mim, um pequeno trecho que destaca uma
pratica proposta as familias:

Brinque de “eu vejo com meus olhinhos”:

Adulto — Eu vejo com meus olhinhos uma coisa amarelal

Crianga — E a bola?

Adulto — Nao!

Crianga —/E’I o girassol?

Adulto — E quase isso. S6 que o que eu estou vendo estd bem distante, 14 no alto.
Crianga — J4 sei! E o sol! )

Adulto — Isso mesmo! Acertou! E o sol, que esté 14 no céu! (BRASIL, 2020, p, 27)

Faz-se aqui uma relagdo da proposta do texto de Ionesco citada na introdugio
deste artigo e a proposta do MEC a literacia familiar. O sol é amarelo, parece uma bola,
quase um girassol, estd ld no céu.

Outra questdo que nos espanta é o desconhecimento da dura realidade vivida pela
maioria das familias brasileiras, dos trabalhadores e das trabalhadoras expropriados de uma
participagdo digna na vida social, cultural e tecnolégica, tanto para si quanto para seus filhos.
Tal proposta chega a ser uma afronta as familias que vivem a miséria social em seu sentido
mais profundo, um contexto em que seus recursos ndo lhes permitem, sequer, acessar o
material disponibilizado pelo programa, disponivel, tanto em um guia virtual quanto em
videos, no site do Ministério da Educagdo. A situagdo é critica ao se perceber, também, o
desrespeito aos professores(as) alfabetizadores(as) e aos pesquisadores(as) das areas de
alfabetizagdo e da literatura infantil, dentre outras dreas indiretamente relacionadas a essa
tematica, alijados do processo de elaboragdo de uma politica publica educacional dessa
natureza. Ndo houve nenhuma consulta aos especialistas da educagdo nem aos professores,

pratica essa que vem desde a elaboragdo da PNA em 2019.
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Sabe-se claramente que a intengdo por traz desse programa faz parte de um projeto
neoliberal e ultraconservador, que desconsidera a grande maioria das famfilias brasileiras, que
desvaloriza os profissionais da educagdo, especialmente, aqueles que estdo na escola publica e
que Ja sofrem as consequéncias do desinvestimento do poder ptiblico no ambito educacional.
Quanto aisso, Ramalhete (2020, p. 154) se pronuncia: “Como se v&, a politica neoliberal contém
um tipo de racionalidade que rege as mais irracionais formas de pensamento e de sociabilidade,
tornando-se um terreno fecundo para a propagacdo do obscurantismo beligerante.” Trata-se,
segundo Duarte (2018, p. 139), da “difusdo de uma atitude de ataque ao conhecimento e a razao,
de cultivo de atitudes fortemente agressivas contra tudo aquilo que possa ser considerado
ameagador para posic¢oes ideolégicas conservadoras e preconceituosas.”

Adentrando o campo profissional dos professores alfabetizadores, o Guia apresenta as
familias os “facilitadores da alfabetizagdo” e, sem nenhuma referéncia teérica, faz mencéo a sete
tacilitadores, alguns com desdobramentos: i) desenvolvimento da linguagem oral (vocabulério,
compreensdo oral, percepgdo da ordem temporal dos eventos, compreensdo das motivagdes das
personagens, identificacdo dos elementos narrativos, familiaridade com as estruturas semanticas
e gramaticais da lingua); ii) aquisi¢do de conhecimentos variados sobre o mundo; iii) consciéncia
tonolégica e consciéncia fonémica; iv) conhecimento altabético; v) conhecimentos sobre a escrita;
vi) coordenagdo motora fina; vii) fungdes executivas (BRASIL, 2020). Esses contetidos elencados
pelo Programa “Conta pra Mim”, questionados e problematizados por profissionais que atuam
na educagdo, foram disponibilizados aos pais para, segundo o Secretario de Alfabetizagdo do
MEC, Francisco Nadalin, melhorar a qualidade da alfabetizagdo no Brasil por meio da difusio
das préticas de Literacia Familiar (BRASIL, 2020).

Neste artigo, ao discutirmos o “Programa Conta pra Mim”, ndo o fazemos em
detrimento da familia, nem da responsabilidade dos pais na educagdo dos filhos, mas em defesa
da escola, que tem o papel precipuo e especializado de ensinar a ler, a escrever e a interpretar;
em defesa dos professores, especialmente os alfabetizadores, que tém uma formagio especifica
cujos conhecimentos advém das “categorias base” que formam o conjunto de saberes
necessarios a docéncia (SHULMAN, 2016) e que buscam, nos conhecimentos cientificos, as
abordagens para a pratica de leitura e de literatura.

Considerando-se tais pressupostos, nossa defesa é que possamos construir,
coletivamente, com diversos atores envolvidos no trabalho com a leitura-literaria, politicas
publicas e curriculares que concebam a literatura como valiosa forma de arte, que precisa ser
vivenciada por todas as criangas. Buscamos que as escolas sejam reconhecidas, pelo poder

publico, como o espago primordial para valorizagdo da arte em suas diversas formas de
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manifestagdes culturais, pois, segundo Ostetto (2007), ao contempla-la, potencializamos nas
criangas a possibilidade de criagdo, de interpretagdo, de constituigido e de desenvolvimento de
distintas formas de compreender, de ser e de estar no mundo, a partir da construgdo de sentidos
para a vida, processos esses que sdo especificos e préprios de cada sujeito.

Acreditamos que as criangas, nas diversas regides do nosso pafs, possam ter acesso a
programas, projetos, agdes que as considerem como sujeitos ativos e que, no processo de
constitui¢do das suas humanidades, possam vivenciar distintas experiéncias, amparadas em
praticas dialogadas, afinal, no didlogo, trazemos diferentes vozes (Bakhtin, 1997) e, por meio
dessa diversidade de enunciados, a escola se constituird em um lugar de trocas, de interagdes,
de contlitos, de contradi¢oes, de reflexdes e de desenvolvimento da linguagem, que ¢é

constitutiva do homem, um homem que é individual, mas essencialmente coletivo.

Algumas Consideragoes

Este artigo teve o propésito de apresentar algumas reflexdes sobre o Programa
Conta para Mim —uma das a¢des da Politica Nacional de Alfabetizagdo —, langcado em 5
de dezembro de 2019, e apresentado como uma iniciativa para estimular a literacia
tamiliar, categoria central do programa, que tem como foco orientar as familias no
trabalho com literatura infantil para as criangas.

Para uma contextualizagdo do Programa Conta pra mim, foram realizadas
algumas consideragdes sobre a PNA, no sentido de mapear a problematizacédo, o processo
de produgdo dessa politica e problematizar o projeto de alfabetizacdo, sustentado por esse
dispositivo legal. Uma anélise da PNA evidencia que tal politica, desconsiderando-se
tanto as politicas implementadas em governos anteriores quanto as pesquisas e 0s
estudos do campo da alfabetizagdo no Brasil, impde-se por meio de um discurso
sustentado na tentativa de inculcar apenas uma perspectiva sobre a alfabetizagdo para
orientar as propostas de ensino de leitura e de escrita nas escolas brasileiras. Além disso,
ao ser implementada de forma silenciosa e autoritdria, sem interlocu¢do com as
comunidades escolar, académica e sociedade civil, anula o preceito constitucional do
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagégicas (MORTATTI, 2019), escancarando
uma concepgdo obtusa de alfabetizagio, que esvazia sua dimensio critica.

Por meio de uma analise textual da portaria MEC n°421 de 2020 e do Guia Literacia
Familiar, um dos materiais disponiveis na plataforma do Programa Conta pra Mim,
identificamos que a alfabetizag¢do no pafs vem sofrendo intimeros retrocessos. A forma como o

trabalho com literatura infantil é apresentada nesse programa reforga a afirmagio de Galvéao
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(2021) de que vivemos, na atualidade, “um perfodo de obscurantismo, impulsionado pela
desinformagio, pela aceitagdo cega da aparéncia dos fendmenos e pela negagdo da realidade em
suas multiplas determinagdes” (GALVAO, 2021, p.14).

Nesse contexto, quando o governo langa um programa, exclusivamente voltado
para responsabilizar as tamilias pelo incentivo da leitura das criangas, a partir de uma
perspectiva moralizante, conservadora, ele intenta “enfraquecer” a responsabilidade das
escolas e dos profissionais da educagdo em garantir que os alunos(as) tenham acesso ao
patrimdnio acumulado historicamente, dentre eles, a literatura, nas suas mais diversas
tormas e possibilidades.

A énfase dada ao programa Conta para Mim refor¢a as concepgdes, de que
subjazem a PNA, que, como abordamos nesse texto, sinalizam que todos os problemas
histéricos de analtabetismo no pais podem ser solucionados a partir do método fonico,
que, segundo Mortatti (2019), constitui-se como uma falsa premissa dessa politica, uma
vez que, para se pensar a alfabetizagdo, é necessario considerar iniimeros fatores como os
educacionais, sociais, economicos, politicos. Coadunamos, nesse sentido, com a autora,
que essas politicas representam retrocessos ideolégicos-metodolégicos, que se
evidenciam por meio de uma falsa neutralidade.

Na perspectiva de trabalho assumida, defendemos neste artigo, que a escola ¢é o
lugar que institucionalmente possui profissionais formados, responsaveis por planejar e
por organizar de forma intencional um trabalho significativo com a leitura e com a escrita.
A fungdo social da escola na formagdo dos leitores e dos escritores nido pode ser
secundarizada. E primordial que a comunidade académica, pesquisadores(as),
professores(as) alfabetizadores(as) construam formas de resisténcia para que o Estado
garanta condi¢des equanimes para que todos os sujeitos, independentemente de classe

social, tenham nos espagos escolares acesso a pluralidade literaria.
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