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Resumo: Apresenta-se os resultados de uma pesquisa que buscou identificar as percepgdes que
alfabetizadoras descreveram sobre a formacao vivenciada no Pacto Nacional pela Alfabetizagado
na Idade Certa. Para isso, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, por meio da aplicagdo de
questiondrio com professoras de uma cidade do interior de Minas Gerais. A partir da analise
de contetido agrupou-se as respostas em trés dimensoes de andlise: o processo formativo como
alfabetizadora; conceitos tedricos em relagdo ao processo de alfabetizagdo e agdes pedagdgicas
para a alfabetizagdo. As professoras apontaram que a formagdo possibilitou um (re)pensar do
trabalho pedagégico sobre a leitura e a escrita realizado nas escolas.

Palavras-chave: Politicas publicas. Formagdo continuada. Alfabetizagdo. Letramento.

Abstract: We present the results of a research that sought to identify the perceptions that
literacy teachers have about the training experienced in the National Pact for Literacy at the
Right Age. For this, a qualitative research was developed, with the application of a
questionnaire, with teachers from a city in the interior of Minas Gerais. From the content
analysis the answers were grouped in three dimensions of analysis: the formation process as
literacy teachers; theoretical concepts in relation to the literacy process and pedagogical
actions for literacy. The teachers pointed out that the training enabled a (re)thinking of the
pedagogical work on reading and writing carried out in the schools.
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Résumé: 11 présente les résultats d'une recherche qui visait a identifier les perceptions qu'ont
les alphabétiseurs de la formation expérimentée dans le Pacte national pour l'alphabétisation
a l'age adulte. Pour cela, il a été développé une recherche qualitative, avec application de
questionnaire, avec des enseignants d'une ville dans la campagne de Minas Gerais. A partir de
I'analyse de contenu, les réponses ont été regroupées en trois dimensions d'analyse: le
processus formatif en tant qu'alphabétiseurs; les concepts théoriques en relation avec le
processus d'alphabétisation et les actions pédagogiques pour l'alphabétisation. Les professeurs
ont déclaré que cette formation permettait de (re)penser le travail pédagogique sur la lecture
et 'écriture réalisé dans les écoles.
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Introducio

Tendo em vista as dificuldades que o Brasil enfrenta para alfabetizar todas as criangas
que chegam a escola, bem como a incidéncia de situagdes de exclusdo social provocadas pelo
analfabetismo em ambito nacional, nas Gltimas décadas as politicas publicas direcionam
investimentos em programas voltados para a melhoria da qualidade de ensino, sobretudo os
que tomam como foco a formagdo continuada de professores, por entenderem que essas
iniciativas impactam favoravelmente o fazer pedagégico docente.

Dentre as principais medidas do Governo Federal voltadas para a formagdo de
altabetizadores podemos citar o Programa Parametros em Acg¢do, em 1999, com a
finalidade de orientar a formagdo de professores, oferecendo condigdes para o
entendimento e implementagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para a Educag¢do Infantil e o Ensino
Fundamental, como também contribuir para novas a¢des na formagdo de professores com
a utilizagdo da TV Escola. Em 2002, o Programa de Formagdo de Professores
Alfabetizadores (PROFA) instituido com o objetivo de qualificar as praticas de
professores da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental para reverter
a situagdo de criangas que ndo sabiam ler e escrever, bem como combater a repeténcia e
a evasdo escolar de jovens e adultos. Em sequéncia, a partir de 2005, o Pré-Letramento
com foco na melhoria da qualidade da aprendizagem da leitura, escrita e matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa

(PNAIC), lancado em 2012, englobando eixos com ag¢des diversas voltadas para a
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melhoria da educagdo no pafs, sendo o eixo da formagdo continuada estendido até o ano
de 2018. E, mais recentemente, a partir de 2019, desenvolvido segundo as diretrizes da
Politica Nacional de Alfabetizagédo, as agdes formativas do programa Tempo de Aprender,
por meio de curso de formagdo continuada em praticas de alfabetizagdo, no formato
MOOC (Massive Open On-line Course) a distancia.

Na direc¢do de compreender as agdes de formagdo continuada de professores, este artigo
apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo identificar as percep¢des que
professoras alfabetizadoras, de um municipio do sul de Minas Gerais, apresentaram sobre o
Pacto Nacional Pela alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). Para o alcance deste objetivo foi
realizada uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, a partir da aplicagdo de
questiondrio, no ano de 2018, com 10 (dez) professoras da rede de ensino municipal que
participaram das a¢des formativas do PNAIC.

Justificamos a importancia desse estudo sobre o PNAIC por ser um programa de
amplitude federal e pela énfase nas politicas publicas voltadas para a melhoria dos
processos de alfabetizacdo e de letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por
meio, ndo apenas da formagdo continuada, mas da concessdo de bolsas de estudo para os
professores, da distribui¢do de livros didaticos e ndo didaticos para as escolas, do
incentivo a leitura e a escrita e das iniciativas de avaliagdes externas para acompanhar a
alfabetizagdo nas redes ptblicas de ensino. Além disso, foi um programa de longa duragéo,
desenvolvido no decorrer de seis anos, com encontros presenciais recorrentes, o que
pressupde que os professores tiveram tempo para consolidar os conhecimentos
adquiridos, esclarecer davidas e refletir sobre sua pratica pedagdgica.

A escrita deste artigo estd organizada em seg¢des: na sequéncia da Introdugéo,
apresenta-se as concepg¢des de alfabetizagdo e de letramento que norteiam o programa;
na terceira se¢do busca-se discutir a organizagdo e as propostas formativas no ambito do
PNAIC; a seguir, aponta-se os percursos metodolégicos da pesquisa e as categorias de
anéalise, com énfase as percepg¢des das professoras sobre a formacgio vivenciada e, por fim,

sdo tecidas as consideragoes finais.

Concepcoes de alfabetizacdo e de letramento norteadoras do PNAIC

Historicamente, demarcam-se diferentes possibilidades de compreensio sobre os
conceitos de alfabetizagdo e de letramento. Soma-se a isso a divergéncia nas concepgoes

adotadas nas politicas publicas brasileiras na tentativa de resolver o fracasso no processo
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de aquisi¢do da escrita e da leitura, nos anos iniciais do ensino fundamental, associado a
esses dois processos.

Durante muito tempo a alfabetizagio foi entendida por pesquisadores apenas como a
capacidade de codificar a lingua oral em lingua escrita e a sua transmissdo se daria por
memorizag¢do e por meio do ensino que, de acordo com Soares (2016), estava atrelado ao
método utilizado pelo professor para alfabetizar as criangas, em uma disputa entre defensores
dos métodos sintéticos e dos métodos analiticos. Pesquisas e estudos buscaram superar essa
dicotomia, uma vez que as dificuldades em se alcangar niveis satisfatorios de alfabetizacdo
persistiam no cenario nacional, chegando-se ao entendimento de que o problema ndo estava
atrelado a qual método seria usado para alfabetizar, mas sim na compreensido de como se
aprende a lingua, apropria-se desse sistema de representacdo e quais as intervengdes do
professor se fazem necessdrias para o avango nesse aprendizado. Assim, nos anos de 1980,
baseada nos estudos de Jean Piaget, a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia

Ferreiro e Ana Teberosky, trouxe uma nova proposta para a alfabetizagao:

Seguindo a perspectiva piagetiana, as autoras da psicogénese da escrita
assumiram que um novo conhecimento sobre o sistema alfabético nio
surge, simplesmente, do exterior, a partir de informagoes transmitidas
pelo meio (a escola, a professora), mas é fruto da transtormacdo que o
préprio aprendiz realiza sobre o mesmo SEA, ao lado das novas
informagdes com que se defronta e que nido se encaixam naqueles
conhecimentos prévios (MORALIS, 2012, p.53).

Ao lado da perspectiva construtivista, compreendia-se o desenvolvimento e uso da
escrita pela crianca, a partir da interagdo com a lingua, seu objeto de conhecimento. A aquisigdo
dos conhecimentos sobre o sistema de escrita altabético (SEA) é explicada por niveis
estruturais, do desenvolvimento da escrita da crianga, em que se identifica diferentes hip6teses
sobre esse sistema, caracterizadas por niveis: pré-sildbico, silabico, sildbico-alfabético e
alfabético (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). Desta forma, a mediagdo do professor se torna
indispensavel para promover o avango da escrita da crianga, na medida em que compreende
que o sistema alfabético é notacional, ou seja, que o sistema de escrita ndo é um cédigo, que
necessita ser entendido como uma ferramenta simbdlica, compreendendo o que a escrita nota,
a relagdo entre o significado das palavras e seu significante e como a escrita alfabética cria
notagdes, ao utilizar simbolos linguisticos. (MORAIS, 2012; 2005).

O PNAIC partiu desse constructo teérico para estabelecer as diretrizes nacionais da

formacdo dos alfabetizadores entre os anos de 2012 e 2018. Nesse sentido, apresenta a escrita
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alfabética como um sistema de representacdo e dé pistas dos encaminhamentos pedagégicos

que essa Concep(;ﬁo enseja.

[..] a apropriacdo da escrita alfabética deve ser concebida como a
compreensdo de um sistema de notagdo dos segmentos sonoros das
palavras e ndo como aquisi¢do de um cédigo que simplesmente substitui
as unidades sonoras minimas da fala. Tal como alertam Ferreiro (1995)
e Morais (2005), conceber a escrita como um cédigo é um equivoco,
porque, ao compreendé-la dessa maneira, colocamos, em primeiro plano,
as capacidades de discriminagdo visual e auditiva, embora a
aprendizagem da escrita alfabética envolva, sobretudo, a compreensio
de propriedades conceituais (BRASIL, 2012, p. 6).

A altabetizacdo na perspectiva do letramento recomenda que as criangas possam
vivenciar, desde cedo, atividades que as levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso
sistema de escrita, de forma reflexiva, ldica, inseridas em atividades de leitura e escrita
de diferentes géneros textuais. As concepg¢des sobre alfabetizagdo e letramento que
norteiam o trabalho do PNAIC apontam os dois processos como indissocidveis, embora
cada um deles possua suas especificidades que precisam de ensino sistematizado por parte
do professor para que se consolidem ao longo da escolarizagdo. Essa perspectiva abaliza
a necessidade dos estudantes se apropriarem das propriedades que alicer¢cam o sistema
de escrita alfabético, ao mesmo tempo em que ampliam suas experiéncias de praticas e
usos da lingua, em situagdes reais e significativas.

Assim, a rotina do ciclo de alfabetizagdo proposta pelo PNAIC deve contemplar
atividades especificas de alfabetizagdo, nas quais as criangas “sejam postas em situagdes em que
sejam auxiliadas a compreender o funcionamento do sistema de escrita e a consolidar as
correspondéncias grafofonicas” (BRASIL, 2012, p. 17), a0 mesmo tempo “em que ampliem suas
experiéncias de letramento e concluam os 2° e 3° anos lendo e produzindo diferentes textos de
diferentes géneros de modo mais autbnomo” (BRASIL, 2012, p. 16).

Nos cadernos de estudo do programa sdo elencados seis quadros organizados em eixos
de ensino que contemplam os direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa que precisam
ser trabalhados ao longo do ciclo de alfabetizagdo: (1) Direitos gerais de aprendizagem da
Lingua Portuguesa; (2) Leitura; (8) Producdo de textos escritos; (4) Oralidade; (5) Anélise
Linguistica (discursividade, textualidade, normatividade) e, (6) Analise Linguistica

(apropriagdo do sistema de escrita alfabética).

Os Direitos de Aprendizagem, apresentados nos Cadernos do PNAIC de
Alfabetizagdo em Lingua Portuguesa, apontam um caminho a ser percorrido,
de forma a garantir que todas as criangas sejam alfabetizadas, considerando-
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se os diferentes conhecimentos e capacidades bédsicas para seu
desenvolvimento pleno (BRASIL, 2015, p. 23).

Os materiais de formagdo do PNAIC partiram da perspectiva do alfabetizar letrando
e dos direitos de aprendizagem, o que traria ao professor condig¢des de fazer escolhas e dar
preferéncia a determinados contetidos ou praticas pedagdgicas, de modo consciente em
relagdo aos objetivos de ensino, conforme as necessidades de aprendizagem e ao
conhecimento de qual trajetdria percorrer com seu aluno para que ocorressem avangos em

seu processo de altabetizagio e de letramento.

Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa: perspectivas formativas de
alfabetizadores

Historicamente, no Brasil, os modelos predominantes de formagdo continuada dos
professores privilegiaram uma concepgdo instrumental do trabalho docente, a partir da
qual as praticas formativas serviriam como uma espécie de preparagdo técnica dos
professores, tendo em vista a aplicacdo por eles das propostas elaboradas pelos
especialistas, como se a profissionalizagdo docente fosse uma decorréncia natural e
espontanea dos conhecimentos e técnicas acumuladas no processo de formagdo, numa
compreensio ja bastante criticada pela literatura educacional contemporianea (NOVOA,
1995; ALARCAO, 1998; SCHON, 2000). Nesse sentido, Cabral (2015, p. 128-129) aponta
que as criticas aos modelos instrumentais de formacéo, de forma geral, “sinalizam para o
tato de que a educagdo do professor jamais pode ser separada de seu contexto sécio-
histérico e das dimensdes experienciais e praticas que tém ajudado a formé-lo”.

O PNAIC foi instituido pelo Governo Federal, em 2012, com finalidade de garantir a
alfabetizagdo plena de criangas até oito anos de idade em todo o territério brasileiro e
permaneceu em vigéncia até 2018, de forma alinhada com a meta cinco do PNE (BRASIL,
2014): “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro ano do Ensino
Fundamental”. Englobou varias a¢gdes em seu bojo, como: (1) formagdo continuada docente; (2)
disponibilizagdo de materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagégico, jogos e
tecnologias educacionais para escolas publicas e turmas de alfabetizagdo; (3) avaliagdes
sistémicas da alfabetizagdo e (4) gestdo, controle social e mobilizagdo.

Dois dos principios gerais formativos elencados no Caderno de professores do
PNAIC foram a “mobiliza¢do de saberes docentes” e a “constitui¢io da identidade
profissional”. Buscando romper com a visdo instrumental de formagdo, o programa partiu

do pressuposto de que os profissionais que estavam vivenciando a formagio continuada
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J& possufam um saber sobre a sua profissdo. O conhecimento cientifico, as proposi¢des
didaticas metodolégicas formalizadas, os conhecimentos transversais, a experiéncia de
sala de aula indicam uma pequena mostra desses saberes que circularam na formacio de
um profissional do ensino. Sabendo que o professor ja possui uma gama de saberes que
embasam o seu fazer pedagdgico, “[..] é comum que os programas de formacgdo
apresentem para os professores o que tem se pensado, mais recentemente, acerca da
relagdo do saber e da prética pedagdgica, cabendo ao professor apoiar as suas escolhas
didaticas em determinadas abordagens em detrimento de outras”. (BRASIL, 2012, p. 14).

Em relagdo a constituigdo da identidade docente, o PNAIC partiu do pressuposto de
que o ser professor envolve a histéria pessoal, social e profissional, as memorias, o
engajamento, a socializagdo entre os pares, bem como os problemas e as a¢des exitosas, sendo
necessario, na formacgdo continuada, investir na construgdo positiva dessa identidade
profissional coletiva, refor¢ando a importancia e a responsabilidade dessa atividade no
contexto social. Para isso, o programa se valeu de situagdes formativas que possibilitaram aos
docentes revisitarem suas experiéncias profissionais e de formagdo para que, por meio delas,
analisassem sua atuagdo no contexto das praticas educativas.

A partir dessas perspectivas iniciais, a formagdo de alfabetizadores no dmbito do
PNAIC caracterizou-se por ser um curso presencial, com metodologia de estudos
individuais e coletivos, atividades praticas e socializagdo de experiéncias. Os encontros
com os alfabetizadores foram conduzidos pelo Orientador de Estudo (OE), que
participava dos médulos orientados por docentes de universidades publicas e, ao retornar
para o municipio fazia o repasse dos estudos aos professores da rede. Durante os
encontros presenciais foram desenvolvidas ag¢des que contribuiram para as reflexdes
sobre as concepgdes de alfabetizagdo e de letramento, sobre os direitos de aprendizagem
das criangas do ciclo inicial de alfabetizagdo nos componentes curriculares, com énfase
em Lingua Portuguesa e Matemdtica. As discussdes abarcaram, ainda, os processos de
avaliacdo e o acompanhamento da aprendizagem das criangas, o planejamento e avaliagdo
das situagdes didédticas, o conhecimento e o uso dos materiais distribuidos pelo MEC,
voltados a melhoria da qualidade da alfabetizagao.

Enquanto processo que acontece ao longo da vida profissional docente, a duracdo da
formagdo continuada também impacta a qualidade da mesma e os seus resultados para a
melhoria da qualidade do ensino nas escolas. Assim, o PNAIC com duragio de seis anos,
independente de reorganizagdes internas, pode ser visto como um espago de reflexdo critica

sobre a pratica educativa, contribuindo para o repensar dos saberes e do conhecimento e para
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a (re)construgdo da identidade docente. De acordo com Névoa (2002) a formagdo continuada
deve ser momento de o professor (re)pensar sobre o trabalho pedagégico, sobre o processo de
desenvolvimento pessoal e profissional e sobre o que os estudantes precisam aprender, de
modo a elaborar habilidades efetivas para o enfrentamento das dificuldades e dos desafios
colocados em seu cotidiano escolar.

De forma geral, os programas mais recentes de formagdo de professores, como o
PNAIC, buscaram retomar os estudos como: os saberes curriculares, os saberes
especificos das disciplinas, os saberes pedagdgicos, as ciéncias da educag¢do como forma
de indicar prioridades, énfases e concepgdes que sinalizam a continuidade das agdes
tormativas. Os conhecimentos especificos das disciplinas, os temas e concepgdes
relacionadas a alfabetizagdo, ao letramento, aos direitos de aprendizagem, as concepgoes
de lingua, o desenvolvimento da leitura e escrita da crianga, os conceitos e concepgoes
embasados pela sociologia, psicologia, filosofia da educagdo, orientam a compreensdo do
professor para determinadas situagdes do campo da educagdo e embasam a acdo de
ensinar, foram temas abordados ao longo das edi¢gdes do PNAIC. Ainda, os saberes
experienciais também foram mobilizados por meio dos materiais de estudo e da rotina de
formagdo, em que o trabalho coletivo foi privilegiado, as trocas de experiéncias, a
socializagdo de atividades e de préticas exitosas em sala de aula.

Por mais que Tardif (2014) apresente os saberes que constituem a docéncia, é
importante destacar que, a0 mesmo tempo, existe um saber especifico que é o resultado
da jungdo de todos eles, que se fundamenta e se legitima no fazer cotidiano da profissio.
E sobre esses saberes e sobre esse fazer cotidiano que a proposta de formagio do PNAIC

buscou ancorar suas a(;(”)es.

As percepcoes dos professores alfabetizadores em relacdo ao processo formativo

A pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, de acordo com Flick (1995),
caracteriza-se como um método de investigagdo cientifica subjetiva, em que se estuda as
particularidades e experiéncias individuais, podendo o pesquisador apontar livremente o
seu ponto de vista sobre o objeto de estudo. No caso deste estudo o foco direciona-se as
percepgdes de professoras alfabetizadoras sobre os processos formativos vivenciados no
ambito do PNAIC.

Diante disso, assumiu-se como procedimentos metodolégicos de coleta de dados a

aplicagdo de um questiondrio, que conforme apontam Melo e Bianchi (2015), trata-se de uma
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das ferramentas mais utilizadas por pesquisadores em Ciéncias Sociais. Por isso, a elaboragao
das perguntas configura-se em uma etapa crucial, para que cumpra seu papel na coleta de dados
de maneira a apresentar, da melhor forma possivel, a realidade dos fatos ocorridos para
resposta dos objetivos da pesquisa. Na aplicagdo do questiondrio ndo houve interagido com os
sujeitos pesquisados, visto que o arquivo com as questdes foi enviado e recebido por e-mail,
assim omitiu-se tentativas de se estabelecer um contato mais ativo com os sujeitos, tampouco
desenvolver um relacionamento confidvel, de forma a ndo influenciar as respostas dos
participantes (MANZATO; SANTOS, 2012).

O questionario apresentou 18 (dezoito) perguntas abertas com foco no levantamento
das percepgdes dos sujeitos sobre o processo de formagdo continuada e das préticas
pedagdgicas desenvolvidas para a alfabetizagdo. A primeira questdo proposta solicitou dados
profissionais e pessoais, por meio dos quais foi possivel tracar um perfil do grupo de
professoras que participaram da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa compuseram-se de 10 (dez) professoras alfabetizadoras*
que participaram do PNAIC e que aceitaram participar da pesquisa. O tempo de
magistério e de atuacgdo na alfabetizacdo, indicados pelas professoras, variou de 8 a 30
anos, o que nos permitiu afirmar que as docentes possufam certa experiéncia no processo
de alfabetizar os alunos. A carga horédria semanal de trabalho, variou de 20 a 48
horas/semanais, sendo que 60% das professoras, trabalharam em média 40
horas/semanais. Esses dados nos remetem a condigdo de trabalho do professor que, para
Heinz e Koerner (2013) é a necessidade de subsisténcia que costuma ser um fator de
influéncia na busca pela dupla ou tripla jornada de trabalho.

Em relagdo a participagdo em cursos de formagdo continuada, com foco em
alfabetizagdo, 90% das professoras participaram de outros cursos além do PNAIC, dentre eles
os mais citados foram o PROCAP e o Pré-letramento.

O procedimento de andlise dos dados pautou-se na fundamentagido tedrica
sistematizada da andlise de contetido, apoiada nas etapas propostas por Bardin (2011). Para a
autora a analise de contetido apresenta-se como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das
mensagens. As respostas cedidas pelo questiondrio foram analisadas a partir de expressoes

recorrentes na escrita. Deste modo, construiu-se categorias de andlise que permitiram

* Para manter o compromisso ético assumido no Termo e Consentimento do projeto de pesquisa aprovado pelo
COEP-UFLA, ntimero do Parecer: 2.227.921, os nomes das professoras nio serdo mencionados e a identificagio
se fard pelo uso daletra P (professora) seguida dos algarismos arabicos (P1, P2, etc.).
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compreender as percepcdes das professoras sobre o processo de formagdo docente. As
respostas foram agrupadas em trés dimensoes perceptivas denominadas: (a) Processo
formativo como alfabetizadora; (b) Conceitos tedricos em relagdo ao processo de alfabetizagio;

(c) Agdes pedagdgicas para a alfabetizagdo.

a. Percepcoes sobre o processo formativo como alfabetizadora
Essa dimensdo diz respeito aos cursos realizados ao longo da carreira de

magistério das professoras. Ao serem solicitadas para comentar sobre os cursos com foco
em alfabetizacdo que ja tinham participado, o PNAIC foi mencionado por todas. Em
relacio a percepcdo sobre os cursos realizados, destacam-se: “Os cursos foram
interessantes e contribufram para o enriquecimento da minha pratica pedagégica”, P2.
“Foi muito bom, pois através destes cursos fazemos muitas trocas de experiéncias e
tiramos duvidas, traz também inovacdo e oportunidades de descobrir novas formas

(maneiras) de transmitir conhecimentos”, para P3. Ainda,

Venho acompanhando os cursos propostos pela secretaria da educagio desde
1998, o primeiro deles foi o PROCAP, todos eles tém sempre novidades,
gosto porque podemos trocar experiéncias novas. Acredito que a origem das
formagdes remete a melhoria da educagio (P10, 2019).

A percepgdo das professoras ancora-se na percep¢do da formag¢do como um
momento de socializagdo de agdes, de troca de “experiéncias novas”, o que remete as
vivéncias como docente e a possibilidade de compartilhar saberes, representando uns dos
aspectos do processo formativo dos cursos realizados. Os cursos oferecidos, para além do
contetido estudado, exigem a retlexdo sobre as praticas pedagégicas em interagdo com os
pares, refere-se a abertura ao outro, as relagdes de troca de saberes, o que Freire (1996,
p.- 135) denomina “disponibilidade”.

Tardif (2014, p.287) ao discutir sobre o que representa a experiéncia no trabalho
docente sugere a ideia de um sujeito ativo, que age e atua em diversas situagdes com uma
intencionalidade, isso porque “a experiéncia no trabalho docente é multidimensional e cobre
diversos aspectos (dominio, identidade, personalidade, conhecimento, critica etc.)”.

Nas respostas das professoras observa-se certo contentamento por realizarem a formagio no

ambito do PNAIC, pelo aprendizado e pela troca de experiéncias com outros professores:

O curso contribui para aprofundar conhecimentos, inovar a dinimica,
planejar, repensar e conduzir melhor o trabalho em sala de aula,
proporcionando a reflexdo sobre a pratica alfabetizadora, bem como a
troca de experiéncia. O PNAIC proporcionou aos educadores uma
formagdo teérico-pratica consistente e completa. Dentre as principais

567



Revista Educagio e Politicas em Debate —v. 10, n. 2, p. 558-574, mai./ago. 2021 - ISSN 2238-8346

contribuicdes estdo as de ordem metodolégica: leitura deleite, organizagio
da rotina, atividades lidicas e jogos, livros e jogos apropriados, sequéncias
didaticas interdisciplinares etc (P1, 2019).

Ao destacarem a troca de experiéncias, compreendida como uma atuagio concreta em
meio a situagdes distintas de aprendizagens, pode-se observar na resposta de P1 a mengio a
“formagio tedérico-pratica consistente e completa”, percebe-se que ha uma reflexio a partir do
que chamaria Tardif (2014) de jungdo entre os saberes profissionais, os pedagégicos e os
experienciais, quando a professora aponta que o PNAIC traz contribui¢des de “ordem
metodolégica”, entendida como a aplicabilidade daquilo que se estudou.

As respostas indicaram uma percepgdo direcionada a formagdo da pratica cotidiana
para a alfabetizagdo, como se percebe na resposta de P2: “PNAIC contribuiu para minha
pratica em sala de aula e na maneira como elaborar o meu planejamento, pensando
individualmente em cada aluno, suas habilidades e dificuldades, para que todos
desenvolvam suas potencialidades em todos os sentidos”.

Para a questdo referente aos materiais diversificados oferecidos pelo programa,

solicitamos que citassem uma atividade exitosa desenvolvida com a turma, a P10 destaca que:

Uma das propostas que eu particular gostei e percebi retorno nos alunos
foram os momentos deleite, o momento das leituras, eles gostam e
enriquecem os conhecimentos de forma prazerosa. Os jogos da caixa do
PNAIC e outros confeccionados foram de grande valia também, porque a
melhor forma de aprender é aprender fazendo, e o brincar desperta o interesse
(P10, 2019).

Nos textos que compdem o conjunto de cadernos do PNAIC, relativos a alfabetizacao,
pode-se perceber o reconhecimento de que a proposta se direciona a aprendizagem, na
perspectiva dos “direitos da aprendizagem”, assumidos como eixos estruturadores do processo

de ensino, conforme a resposta de P8:

Contribui bastante, o material foi bem elaborado, mostrando varias praticas,
e trazendo novas propostas de um trabalho mais dindmico com jogos e
projetos, enfatizando a necessidade de planejar, repensar e conduzir nossa
pratica. Uma nova proposta de enxergar o aluno em sua individualidade,
respeitando a sua forma de aprender e o tempo que necessita (P8, 2019).

Dentre os materiais que foram distribuidos para as escolas e os alfabetizadores
pelo PNAIC, as professoras descreveram que os utilizam para desenvolver atividades de
ensino e de aprendizagem com suas turmas, como a leitura deleite a partir dos livros de
literatura infantil, que compunham a caixa de livros destinadas a cada turma de 1°, 2° e

3° anos, as atividades matemadticas, com o bingo, o jogo do Tangram, entre outros. As
b b b
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professoras ainda relataram que tém obtido resultados satisfatérios com a utilizagdo dos

materiais disponibilizados pelo PNAIC.

b. Percepc¢des dos conceitos tedricos em relagido ao processo de alfabetizagio
Na dimensdo referente aos aspectos conceituais sobre altabetizagdo e letramento,
algumas professoras demonstraram uma percep¢do mais abrangente desses processos, pautada

numa visdo conceitual generalizada, sem um refinamento teérico, como na resposta de P6:

7

Bem para inicio alfabetizagdo no meu ver é ensinar a ler, escrever e

7

interpretar. Somente ¢é alfabetizado o ser que sabe ler e escrever; ja o

7

letramento é aquele que sabe ler e escrever e aplicd-los nos contextos e

7

praticas sociais de uso da lingua. Alfabetizar letrando entdo é ensinar a
escrever e ler dentro do contexto da leitura e da escrita (P6, 2019).

Isso denota a necessidade de estudos constantes sobre os aspectos do altabetizar e do
letrar, buscando consolidar os conceitos e ancorar o planejamento das préticas pedagégicas na
educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. A ampliagdo do letramento,
portanto, deve ser foco de aten¢do, com estimulo a organizagdo do trabalho pedagégico por
meio de projetos didaticos e sequéncias diddticas em que tematicas de diferentes componentes
curriculares sdo mobilizadas para a compreensdo da realidade e desenvolvimento de valores
humanos. Tal principio é contemplado no PNAIC, inicialmente por meio da discussdo proposta
no Caderno 03 (BRASIL, 2012) e, posteriormente, por meio de um tratamento transversal nos
demais cadernos, pois ha textos em que projetos didaticos e sequéncias didaticas
interdisciplinares sdo discutidos com o objetivo de dar visibilidade as possibilidades de a¢des
didaticas integradas no cotidiano escolar.

Outras respostas demonstram proximidade conceitual ao apresentado pelos

cadernos do PNAIC:

A alfabetizagdo é o meio pelo qual a crianca aprende a utilizar fielmente a
principal ferramenta de comunicagio e escrita, ferramenta indispensével para a
apropriacdo da leitura e escrita. O letramento por sua vez é o desenvolvimento
da alfabetizagdo onde a crianga aprende a usar competentemente a leitura e a
escrita independente das demandas sociais (P7, 2019).

Alfabetizagio é o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade
de ler e escrever através da codificagio e decodificagdo de simbolos, letras,
sflabas e palavras sem grande preocupagdo com a importéancia pratica. Ja o
letramento desenvolve um conjunto de praticas de leitura e escrita que as
pessoas realizam na sociedade, nas diferentes situagdes formais e informais
da vida cotidiana. Procura dar sentido ao que 1é, ao que escreve e qual a
finalidade pratica na sua vida (P8, 2019).
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A importancia de se considerar os usos e fungdes da escrita como base no
desenvolvimento de atividades de leitura e escrita na escola foi incorporado ao processo de
alfabetizacdo e, segundo Soares (1998), a rotina deve contemplar a¢des de ensinar a ler e
escrever no contexto das prdticas sociais da leitura e da escrita, tornando o sujeito a0 mesmo

tempo, alfabetizado e letrado.

c. Percepcio das agdes pedagdgicas para a alfabetizacio
A dimensdo das ag¢des pedagdgicas remete a organizagdo das atividades de
altabetizagdo. As professoras preparavam suas aulas, segundo P8, seguindo um
planejamento pré-estabelecido: “De acordo com a grade curricular e horério de aulas do
dia, alternando entre o livro didético integrado, cadernos, aulas praticas e projetos de

leitura e escrita”, ou conforme P10

[...] o horério de aulas era feito de acordo com o planejamento escolar vindo
da secretaria da educagdo. Temos as quantidades de aulas de portugués,
matematica, ciéncias, histéria, geogratfia, ensino religioso, produgio de texto,
arte, educagao fisica. Tem biblioteca e informatica (P10, 2019).

A maioria das professoras destacaram a inser¢do na rotina de sequéncia de
atividades, como a utiliza¢do de livros didaticos, momentos de leitura e outros recursos
disponiveis: “A rotina é composta pelo estudo do livro didético, editor “positivo” e
atividade complementares. Utilizo jogos de alfabetizag¢do, bingo matematico e silabico.
Alfabeto movel, entre outros recursos”, conforme P2.

Em relagdo a questdo: “Como a sua pratica cotidiana, a partir das vivéncias sociais,
contribui para a sua docéncia?”, no sentido de depreender a contribui¢do que as praticas
cotidianas trouxeram a docéncia, na rotina alfabetizadora, as professoras relataram que as
acoes deveriam ser pensadas, estudadas para posteriormente serem trabalhadas em sala de aula
com seus alunos. As respostas apontaram uma preocupagdo com o processo de aprendizagem,
ao partir da percepgdo da necessidade de se conhecer individualmente os alunos, suas
necessidades e anseios, como um aspecto determinante na alfabetizagdo. Diante disso,
demonstram a percep¢do de que a busca pelo aprimoramento pedagdgico, por novos
conhecimentos também auxilia neste processo.

A questdo proposta exigiu das professoras uma reflexdo do contexto social vivido, fosse
por meio de cursos de formagdo ou de trocas de experiéncias com colegas, o que demonstrou
uma percepcdo centrada no fazer docente direcionado a alfabetizagdo. A professora P6

descreveu que: “[...] as praticas sempre pegamos muito do passado complementando com

570



Revista Educagio e Politicas em Debate —v. 10, n. 2, p. 558-574, mai./ago. 2021 - ISSN 2238-8346

pitadas do futuro, fornecidas pela internet e vivéncias”, o que se percebe é um destaque ao
processo de elaboragdo das agdes pedagdgicas a partir da jungdo de vérios conhecimentos, seja
com base nos cursos ja realizados, seja em atividades disponiveis na internet, seja pelas trocas

com colegas. Para P3, o fazer pedagdégico parte do que jé se sabe:

Através do conhecimento j4 existente, procuro desenvolver com meus alunos
atividades relacionadas a escrita e leitura a fim de promover no educando o
aprendizado com éxito e clareza. Na minha rotina procuro primeiramente
identificar as habilidades e conhecimentos e dificuldades de cada aluno.
Depois procuro promover atividades relacionadas ao desempenho da turma.
Prioridades: o que o aluno sabe; o que o aluno precisa aprender; como posso
fazer para que esse aluno aprenda (P5, 2019).

A perspectiva do curriculo inclusivo é contemplada por meio da defesa dos direitos de
aprendizagem de todas as criangas, com inser¢ao de reflexdes sobre a necessidade da avaliagdo
permanente dos estudantes, de modo a oferecer um planejamento de a¢des no dmbito da escola
e da sala de aula, para atendimento mais qualificados, incluindo-se as especificidades da

alfabetizacdo das criangas com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

Consideracdes finais

A partir das respostas descritas nos questionarios realizados com professoras
alfabetizadoras, foi possivel identificar algumas percep¢des em relagdo ao processo
formativo vivenciado no ambito do PNAIC. O curso de formagdo continuada apresentou
uma estrutura de funcionamento na qual as universidades, secretarias de educagdo e
escolas se articularam para a realizagdo de agdes formativas de professores
alfabetizadores atuantes nas escolas e nas salas de aula.

As respostas foram agrupadas por temas de discussdo, sob os quais elegeu-se trés
dimensodes perceptivas identificadas como: processo formativo como alfabetizadora; agdes
pedagégicas para a alfabetizagdo e conceitos teéricos em relagdo ao processo de altabetizagao.

A dimensio processo formativo como alfabetizadora remeteu aos cursos realizados
ao longo da carreira de magistério das professoras, em que destacam uma percepgdo
positiva das a¢des formativas, com evidéncia as relagdes de troca de experiéncias entre
pares. A dimensdo das agdes pedagdgicas refere-se a organizagdo das atividades de
alfabetizagdo, o que demonstrou uma preocupagdo com o fazer pedagdégico, a partir da
percepcdo em relacdo as dificuldades de aprendizagem dos alunos e a necessidade da
apresentagdo de rotinas em sala e da busca e dos estudos constantes. Os conceitos tedricos

em relacio ao processo de alfabetizagdo, algumas professoras demonstraram uma
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percep¢do mais abrangente, pautada numa visdo generalizada do processo de
alfabetizagdo, enquanto outras apresentaram uma descrigdio com proximidade aos
conceitos tedricos trabalhos pelos cadernos do PNAIC.

Ao considerar o processo de formagdo do professor como uma ag¢do continua e
dinamica que é construida ao longo da carreira protfissional, o PNAIC foi uma proposta
que ofereceu momentos de reflexdo critica sobre a pratica educativa, construindo agdes
formativas que viabilizaram a relagdo com conceitos e conhecimentos tedéricos, o
compartilhar de saberes e trocas de experiéncias, possibilitando a reconstrugdo da
identidade docente. Nessa pesquisa, identificou-se dimensdes formativas que, sob a ética
perceptiva de professoras alfabetizadoras, possibilitaram um (re)pensar do trabalho
pedagdgico sobre a leitura e a escrita, em que o ato de compartilhar experiéncias obteve
destaque nas respostas cedidas, o que permite considerar o quanto o processo de formagdo
necessita ser ressignificado, de modo a garantir uma agéo reflexiva do fazer pedagégico
por meio do (re)aprender e (re)elaborar as competéncias efetivas, viabilizando o
enfrentamento das dificuldades e dos desafios assentados no contexto de alfabetizagio.

Assim, destaca-se que os temas educacionais, sobretudo os relacionados a formacio,
quando explorados nas vozes de professores, podem ampliar a possibilidade de
entendimento sobre os pontos positivos e os que precisam ser ajustados, auxiliando na
tormulagédo das politicas publicas. Desta forma, os resultados dessa pesquisa sinalizam que
investigar a respeito das percepcdes de altabetizadores sobre suas vivéncias de formacao,
no ambito dos programas federais como o PNAIC, mostra-se um campo amplo que abaliza

aspectos contundentes a serem explorados.
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