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Resumo: Propoe-se uma reflexdo dos aspectos teérico-metodolégicos da alfabetizagdo, a luz
da Pedagogia Histérico-Critica, no que tange as praticas educativas para as escolas no campo.
Vale salientar que a proposta deste trabalho, ao se concentrar na abordagem teérica do
processo ensino e aprendizagem, traz subsidios para discutir as politicas curriculares
educacionais para o campo, quer pelo poder publico, quer pelas instituigdes escolares, que
visem a garantia do direito a educagdo via uma educagdo de qualidade social. Desse modo,
discute-se o processo de alfabetizagdo na perspectiva de uma escola tnica com acesso aos
conhecimentos produzidos pela humanidade, fundada no materialismo histérico dialético. A
questdo central deste estudo parte da seguinte indagagdo: De que forma a pedagogia histérico-
critica, como subsidio para a elaboragdo de uma proposta pedagégica, pode contribuir no
processo de alfabetizagdo dos alunos que vivem no campo? Para tanto, como ensaio teérico,
buscou-se trazer reflexdes sobre o processo de alfabetizagdo, a partir dos autores e
pesquisadores da Pedagogia Histérico-Critica e Psicologia Histérico-Cultural, como forma de
contribuir com as analises a respeito do processo da alfabetizag¢do para as escolas no campo.

Palavras-chave: Educagdo no Campo. Pedagogia Histérico-Critica. Praticas educativas.

Abstract: This study proposes a reflection on the theoretical and methodological aspects
of literacy, in the light of Historical-Critical Pedagogy, regarding educational practices for
schools in rural areas. It is worth mentioning its proposal focused on the theoretical
approach of the teaching and learning process and provides subsidies to discuss
educational curricular policies for schools in the countryside whether under public power
or educational establishments, which aim to guarantee the right to social quality education.
Thus, the literacy process is discussed from the perspective of a single school, with access
to the knowledge produced by humanity, founded on dialectical historical materialism. The
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main subject of this study arises from the following question: How can we contribute to
the literacy process of students living in rural areas? Therefore, as a theoretical essay, we
sought to bring reflections on the literacy process, based on authors and researchers of
Historical-Critical Pedagogy and Historical-Cultural Psychology as a way to contribute
to the analysis of the literacy process for schools in rural areas.

Keywords: Education in rural areas. Historical-Critical Pedagogy. Educational practices.

Résumé: Nous proposons une réflexion sur les aspects théoriques et méthodologiques de
l'alphabétisation, a la lumiére de la pédagogie historico-critique, en ce qui concerne les
pratiques pédagogiques pour les écoles de campagne. Il est a noter que la proposition de ce
travail, pensant se concentrer sur l'approche théorique du processus d'enseignement et
d'apprentissage, prévoit des subventions pour discuter des politiques curriculaires éducatives
du domaine avec I'Etat pour garantir une éducation de qualité. Ainsi, le processus
d'alphabétisation est discuté dans la perspective d'une école unique, avec accés aux
connaissances produites par I'humanité, fondées sur le matérialisme historique dialectique. La
question centrale de cette étude part de la question suivante: comment pouvons-nous
contribuer au processus d'alphabétisation des éléves vivant a la campagne? Par conséquent,
en tant qu'essai théorique, nous avons cherché a apporter des rétlexions sur le processus
d'alphabétisation, des auteurs et chercheurs de Pédagogie Historico-Critique et de
Psychologie Historico-Culturelle comme moyen de contribuer a l'analyse du processus
d'alphabétisation pour les écoles sur le terrain.

Mots clés: éducation sur le terrain. Pédagogie historico-critique. Pratiques pédagogiques.
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Questdes preliminares: os desafios postos pela realidade educacional concreta

Este artigo tem como objetivo apresentar os aspectos tedrico-metodolégicos da
alfabetizagdo, a luz da Pedagogia Histérico-Critica (PHC), no que tange as praticas
educativas para as escolas no campo. Insere-se no ambito desta discussdo a pertinéncia
de que estes aspectos da alfabetizagdo circunscrevem, no conjunto maior, no trato das
politicas educacionais voltadas para o curriculo que, por sua vez, sdo vias inter-
relacionais entre as propostas pedagdgicas e a pratica educacional, que se fazem presentes
na luta pela formagdo de sujeitos, de forma a possibilitar que eles possam agir de forma
critica e transformadora.

A partir desses pressupostos iniciais, acreditamos que a Pedagogia Histérico-Critica,
sendo uma teoria pedagdgica contra-hegemodnica de base materialista histérica dialética, a
expressdo tedrica do marxismo no campo da educagido (SAVIANI, 2005) se apresenta como
uma possibilidade de orientagdo e fundamentagio teérico-metodolégica para a elaboragio de

uma proposta curricular tnica que se aproxime dos interesses da classe trabalhadora.

751



Revista Educagio e Politicas em Debate —v. 10, n. 2, p. 750-768, mai./ago. 2021 - ISSN 2238-8346

Para compreender a importincia de se abordar o processo de ensino e
aprendizagem visando a aquisi¢do da leitura e escrita, enquanto politica educacional para
os estudantes da zona rural, nos pautamos em dados oficiais divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e pelo Instituto
Brasileiro de Geogratia e Estatistica (IBGE). De acordo com o INEP, em 2019 a taxa de
escolarizagdo de criangas e jovens entre a faixa etdria de 6 a 14 anos, matriculadas no
Ensino Fundamental, foi de 99,7%, desse total apresentado, sendo que apenas 37,8% estdo
matriculados nas escolas no campo.

Em relagdo ao analfabetismo no Brasil, segundo o IBGE (2019), os dados indicam
haver 6,6% de pessoas com idade de 15 anos ou mais, correspondendo a 11 milhdes de
analfabetos, ou seja, brasileiros que ndo sdo capazes de ler nem tampouco escrever. Esses
dados apontam ainda que 737 mil jovens (7,6%) entre a faixa etdria de 15 a 17 anos, em
todo o Brasil, ndo frequentavam a escola ou ndo concluiram a educagio basica; e 44,6%
dos jovens que residem na drea rural ndo completaram o Ensino Médio, contribuindo
para reforgar as taxas de analfabetismo funcional. Em 2018, no Brasil, 29% desses sujeitos
se encontravam na condigio de analfabetismo funcional e 34% de analfabetismo
elementar (KUBOTA, 2019).

Em uma analise, mesmo que superficial, dos indicadores socioecondmicos a partir dos

dados de 2018 disponiveis no Anudrio Brasileiro da Educagdo Béasica, percebe-se que:

Apenas 14,1% das criangas do grupo de Nivel Socioeconémico (NSE) muito
baixo possuem nivel suficiente de alfabetizagdo em Leitura. Esse patamar é
alcangado por 83,5% das criangas do grupo de NSE muito alto. Assim,
também, 29,8% das criangas da zona rural possuem nivel suficiente de
alfabetizagdo em Leitura, enquanto isso ocorre com 47,7% das criangas que
estudam na zona urbana (LEAL et al.,, 2019, p.12).

Os dados apresentados nos revelam a preocupante realidade educacional de criangas
que residem no territério rural® e criangas de nivel socioecondmico baixo. Observa-se um
ntmero reduzido de alunos deste grupo capaz de demonstrar proficiéncia em leitura de forma
suficiente. Além disso, se olharmos para além dos nliimeros que se apresentam, muitos desses
alunos nio conseguem sequer serem alfabetizados na idade certa, sendo, por conseguinte,
excluidos dos direitos fundamentais para a dignidade humana: o acesso e permanéncia bem-

sucedidos a educagdo escolar. Ainda passam, muitas vezes, por caminhos tortuosos nas suas

3 Para este texto entende-se territério rural ndo sé como espago geografico, mas de luta, de vida, de relagdes
sociais e produtivas.
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trajetérias escolares, os quais contribuem néo sé com a perpetuagio do analfabetismo, como
também com a exclusio social e o aumento da desigualdade escolar no campo.

Neste sentido, no que diz respeito as préticas pedagdgicas de alfabetizagdo, liga-se o
alerta para a responsabilidade das instancias governamentais na implementacdo de politicas
de alfabetiza¢do com valorizagdo do trabalho pedagdégico nas escolas e também de seus
professores, de modo a possibilitar uma formagdo fundamentada em principios sélidos e que
seja reflexiva, e transformadora, da vida e da realidade dos alunos do campo em sua totalidade.
O ponto de partida para o acesso a essa educagdo escolar, e para a aquisi¢do desse conhecimento
do qual trataremos nesse texto, é a apropria¢do da leitura e da escrita, porta de entrada no
mundo escolarizado/letrado que abre as portas para a vida.

Para o desenvolvimento deste texto, respeitando o seu limite, debrugamo-nos sobre a
pratica do professor alfabetizador que atua nas escolas do campo a partir de uma questdo
central: De que forma a pedagogia histérico-critica, como subsidio para a elaboragdo de uma
proposta pedagégica, pode contribuir no processo de alfabetiza¢do dos alunos que vivem no
campo? Para responder a essa pergunta, buscamos o aporte das teorias pedagdgicas criticas e
adotamos a Pedagogia Histérico-Critica como base tedrica de andlise da alfabetiza¢do no
contexto da educagdo no campo, por entendermos que a alfabetizagdo requer um olhar
especifico. Caso o processo de alfabetizagdo seja realizado de forma inadequada, havera
consequéncias negativas para a trajetéria escolar do sujeito, conforme dados acima descritos.
Deste modo, dividimos o texto em trés partes: Educagdo no Campo como direito; Pedagogia
Histérico-Critica: alguns apontamentos de sua fundamentagdo tedrica; e Reflexdes sobre

alfabetizagdo a luz da perspectiva histérico-critica.

Educacido no campo como direito

Como ponto inicial deste artigo, iniciaremos a discussio a partir dos constructos
tedricos que envolvem a educagdo 7o campo como espag¢o de acesso ao conhecimento
cientifico, artistico, histérico e tecnolégico, bem como para o desenvolvimento de todas
as potencialidades do ser humano.

Vale ressaltar que a escola no campo, no imaginario social construido no decorrer
de décadas de abandono e descaso, aparece vinculada ao atraso e a ma qualidade de ensino
ofertado; por outro, ela é a instituicdo que garante o direito publico e subjetivo de
qualquer cidaddo de ser atendido nas suas necessidades de formagdo educacional
obrigatéria, no lugar onde reside, como esta estabelecido na Constituigdo Federal (1998),

no Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e na legislagdo educacional. Nesse
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sentido, coloca-se a importancia destas escolas para os trabalhadores do campo como
torma de oportunizar o acesso ao conhecimento cientifico.

Portanto, a luta consiste em se garantir que os estudantes do territério rural sejam
atendidos nas suas necessidades educacionais e que tenham seu direito a educagio ofertada no
local em que residem. Dessa forma, almeja-se uma educagdo escolar que seja tinica para todos,
que supere a fragmentagdo que provoca o acesso desigual ao conhecimento e que tome o
trabalho como principio educativo em todos os niveis de ensino. Para tanto, faz-se necessaria
uma organizagdo curricular que questione a sociedade atual, colocando como exigéncia um
acervo minimo de conhecimentos sistematicos, assegurando sua plena compreensdo por parte
de todos os educandos, de forma que possam participar ativamente da vida da sociedade
(SAVIANI, 2016b) e atuem para sua transformacao.

Para pensar essa escola nos apoiamos nas teorias pedagdégicas contra-hegemonicas
tfundamentadas no materialismo histérico dialético e nos conceitos de escola unica e
omnilateralidade, que fazem parte do acervo conceitual das pedagogias revoluciondrias. A
escola tnica pressupde a unidade trabalho intelectual e manual, teoria e pratica, que permite
uma sélida formagio a classe trabalhadora. Nesta concepgdo o aluno é colocado em contato
com a histéria humana e com a histéria das coisas, sob o controle do professor, sendo essa
escola mantida pelo Estado (GRAMSCI, 1988). De acordo com o autor (1988, p. 118) a escola
Unica inicial é de cultura geral, humanista, formativa, que equilibra equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente)
com o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.

Nesta perspectiva, tendo a escola no campo como objeto, é importante considerar
as dimensdes do trabalho na sociedade capitalista e uma de suas fragdes, o trabalho
agricola, sem, evidentemente, perder de vista as relagdes capitalistas como um todo e as
tormas como o trabalho se manifesta no campo e na cidade. Para atingir tal fim, cabe ao
professor entender a “essencialidade da terra para a vida humana” (SAVIANI, 2016a, p.
25). Desse modo, o docente, para uma boa pratica educativa, deve compreender a relagio
campo e cidade, a histérica concentragdo da terra e renda no Brasil, e aqui se insere a
questdo da reforma agraria, os conflitos no campo, a expulsdo do trabalhador de suas
terras para outras cidades e regides do Brasil, a produg¢do dos insumos agroindustriais, o
uso do agrotéxico, as questdes ambientais, entre outros (SAVIANI, 2016a). Como
salienta Demerval Saviani, “este é o quadro em que se desenvolve a pratica social do
morador do campo” (p. 85-36) e que deve ser tomado como ponto de partida para a pratica
educativa histérico e critica porque “na perspectiva da pedagogia histérico-critica o

professor precisa ter clareza desse quadro ja no ponto de partida pois essa é uma condigdo
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para que ele possa concorrer, pelo trabalho educativo, para que os alunos ascendam a essa
compreensdo no ponto de chegada” (SAVIANI, 2016a, p. 35-36).

Se o professor ndo conhece a realidade, ou nega essa realidade, ele ndo consegue
realizar as media¢des necessarias e adequadas para alcangar os objetivos propostos. O
trabalho docente, entdo, torna-se uma pratica esvaziada de um sentido, principalmente
se ndo tiver um método que preconize a identificagdo dos principais problemas postos
pela prética social e que procure detectar questdes que precisam ser resolvidas no ambito
da pratica social (SAVIANI, 2007).

Somente uma pedagogia revoluciondria tera como principio a defesa da escola e do
conhecimento cientifico para a formagdo omnilateral da classe trabalhadora do campo, sem
perder de vista que a escola é uma institui¢do social temporal que, como tal, estd envolvida na
luta de classes. Isso ndo significa que tenhamos que nos abater e acomodar, mas, compreender
a importancia da escola nessa luta como mais uma ferramenta para a transformacao social, para
uma sociedade sem divisdo de classes.

Nessa perspectiva, a educagdo no campo atua na constru¢do de um projeto contra-
hegemonico, fundado no materialismo histérico dialético, e pautando-se nas categorias deste
campo tedrico (a préxis, a mediagdo e a contradi¢do), que s6 podem se efetivar mediante a
compreensdo das relagdes sociais e de producdo vividas pelos trabalhadores do campo em suas
atividades reais (KUENZER; OLIVEIRA, 2016), sendo importantes para a prética
revolucionaria dos professores que atuam na alfabetizagio no territério rural.

E importante destacar, e ponderar, que niio existe uma tnica forma de realizar o
trabalho educativo e aqui ndo se quer fechar os olhos para outras teorias pedagégicas criticas,
mas, alertar que “ha necessidade de analisar cada situagio concreta, em sua realidade concreta,
em sua materialidade concreta” (SANTOS, 2016, p. 130). E uma forma de nio contribuirmos
para a reprodugdo do analfabetismo no Brasil, o que tem ocorrido com a adogdo de teorias
pedagégicas hegemonicas ao longo da histéria da educagio no Brasil, como o construtivismo,
que encaminha “de forma equivocada o processo de alfabetizacdo de nossas criangas e jovens”
(SAVIANI apud MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 10). Portanto, a pratica social global é o
ponto de partida, e de chegada, baseando-se em um cotidiano com multiplas determinagdes,
com vistas a superagdo de um ensino que tem como base a espontaneidade. Para concluir, é
importante ressaltar que o processo de alfabetizagdo ndo é isolado, mas integrado, ou seja,
ocorre no desenvolvimento integrado de todas as disciplinas que compdem o componente
curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por conseguinte, para avangar no dialogo

e reflexdo sobre a alfabetizagido dos alunos das escolas no campo, daremos mais um passo na
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préxima secdo, na qual buscaremos conhecer melhor a Pedagogia Histérico-Critica e o seu

tundamento filoséfico e metodolégico.

Pedagogia Histoérico-Critica: alguns apontamentos de sua fundamentacio tedrica

Nos aspectos filoséficos, histéricos, econdmicos e politico-sociais, a Pedagogia
Histérico-Critica tem como fundamento teérico o materialismo histérico-dialético de
inspiragdo marxista, que se propde a seguir “as investigagdes desenvolvidas por Marx sobre
as condigdes histéricas de produgido da existéncia humana que resultaram na forma da
sociedade atual dominada pelo capital” (SAVIANI, 2008b, p. 25).

Nesse sentido, a Pedagogia Histérico-Critica, como teoria e prética da educagdo, faz
uma reflexdo sistemadtica e rigorosa ao mesmo tempo em que propde alternativas e caminhos
para a superagdo da sociedade capitalista e das praticas alienadas e alienantes que ocorrem no
interior das suas escolas, vislumbrando uma sociedade sem exploragdo do homem pelo homem.
Para atingir tal finalidade, defende o ensino e aprendizagem com base nos contetidos cldssicos
da histéria humana, “nos campos das ciéncias naturais e sociais, artes e filosofia, [...] este seria
o caminho para a transformagdo do mundo de alunos e professores” (DUARTE, 2015, p. 8),
pautados nos conhecimentos sistematizados e na compreensdo das relagdes sociais apoiadas na
histéria e na dialética, numa relagdo intrinseca entre os conhecimentos, as concepgdes de
mundo e as praticas sociais.

Desse modo, essa teoria pedagdgica reporta-se explicitamente ao conceito de “modo de
producdo” porque entende que do “modo como os homens produzem sua prépria existéncia
deriva o modo como se produz a educagdo” (SAVIANI, 2009, p. 111), ou seja, a origem da
educagdo coincide com a origem do préprio homem no processo de produzir sua existéncia,
através do trabalho, “caracteristica essencial a partir da qual se pode explicar o trabalho e a
educagdo como atributos do homem” (SAVIANI, 2007, p. 153).

O homem, ao produzir continuamente sua prépria existéncia, transforma a natureza e
a si préprio por meio do trabalho. Assim, por meio do trabalho, ao agir sobre a natureza, ele
constr6i o mundo histérico, o mundo da cultura, o mundo humano (SAVIANI, 2008a).
Conforme Saviani (2007, p. 154) observou, “no ponto de partida a relagdo entre trabalho e
educagio é uma relagio de identidade”. E nessa relagio trabalho-educagdo que é possivel
encontrar os fundamentos histérico-ontolégicos. Para o autor, o fundamento histérico esta
ligado ao processo de produgédo e desenvolvimento da agdo dos homens ao longo do tempo, ao

passo que o fundamento ontolégico se refere ao resultado desse processo, o produto
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constitufdo pelos préprios homens. E a partir dessa andlise do fundamento histérico-
ontolégico que se pode inferir a importéancia dessa dimensdo para a PHC.

Faz-se necessario, portanto, que o trabalho educativo pautado na Pedagogia
Histérico-Critica considere a dimensdo ontolégica da atividade de ensino. De acordo com

Lavoura e Martins, a ontologia

se debruga sobre o processo de constitui¢ido e produgdo da realidade e
tendo-se em vista que a educagio, para a pedagogia histérico-critica, é
uma mediagdo da pratica social, esta que é ponto de partida e ponto de
chegada do trabalho educativo, a atividade de ensino sempre se realiza
concretamente por um horizonte ontolégico de compreensdo dessa
pratica social [...]. Nessa perspectiva, a atividade de aprendizagem
possibilita aos alunos a apropriacio dos contetdos escolares necessirios
para o conhecimento da realidade (dimensdo epistemoldgica) e, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos nexos e relagdes que lhe permitem
compreender e explicar o que essa realidade realmente é (dimenséo
ontoldgica) (LAVOURA; MARTINS, 2017, p. 534).

Nesta citagdo, Lavoura e Martins apontam aspectos pertinentes ao trabalho educativo
e ao carater metodolégico da PHC, sobretudo quando falam que o ato de conhecer advém da
pratica social que vai além da aparéncia, haja vista que a melhor forma de conhecer o objeto de
estudo, como condi¢do prévia e efetiva, é iniciar-se pelo que é tanto real como concreto
(MARX, 2003), o que “implica ndo apenas deter informagdes cadticas e precarias dessa pratica
social, mas também compreendé-la como sintese de miultiplas relagdes e determinagdes
numerosas” (LAVOURA; MARTINS, 2017, p. 534).

Portanto, a PHC adota o materialismo histérico e dialético como base de seu
método, consistindo na compreensio e no conhecimento da realidade e ocorrendo tanto
no seu fendmeno, quanto na sua esséncia. Apesar disso, ndo cal na praxis utilitdria
cotidiana, posta pelas teorias pedagégicas hegemonicas do “aprender a aprender” que
promovem resultados prejudiciais ao processo formativo dos individuos. Assim, deve ser
compreendido no movimento dialético do método da pedagogia histérico-critica, que nédo
sdo separados, mas imbricados, por meio da compreensio das complexas e contraditérias
relagdes entre a educagdo e a sociedade, para que se possa avangar no desvelamento da
realidade concreta.

Para tal fim, a Pedagogia Histérico-Critica traz para o trabalho educativo escolar o
método da produgdo do conhecimento em Karl Marx, traduzido em um movimento dialético
que envolve 5 (cinco) momentos que nido devem ser compreendidos de forma mecanica, mas
sim, como uma sequéncia de agdes. Lavoura e Martins (2017) advertem haver um equivoco na

tentativa de transformar a légica dialética em légica formal, como se os momentos do método

pedagégico pudessem ser separados em passos sequenciais. Ainda advertem que é impossivel
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“[...] estabelecer uma norma de ensino dos contetidos escolares, fundamentando-se na
pedagogia histérico-critica, de modo a se preparar um plano de aula para cada um dos passos
do método pedagdgico” (idem, p. 536).

Pontua-se que o trabalho did4tico na PHC n&@o é um processo linear, nio existe a
organizagdo do trabalho didédtico de cada um dos passos, ou seja, ndo ha uma sequéncia de
atividades que deve ser desenvolvida no planejamento de ensino para a prética social, outra
para a problematizagdo, outra para instrumentalizag¢do, outra para catarse e ainda outra para
pratica social final. A proposta metodol6égica da PHC parte da prética social e retorna a ela de
torma enriquecida; vai da sincrese a sintese pela mediagdo da analise.

O processo de identifica¢do dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos envolve um esfor¢o de distinguir o que ¢é essencial do acidental, o que é principal
do secundario e o que é fundamental do que é acessério. Ainda de acordo com Saviani (2008a),
a escola precisa se ocupar mais com os contetidos cientificos (ciéncia — conhecimento metédico
e sistematizado) pois essa é sua fungdo social. E a partir dessa questio que a escola deve
organizar as atividades nucleares desenvolvidas por ela, ou seja, transmissdo do saber
elaborado e ndo o conhecimento do senso comum.

As colocagdes postas acima sobre a Pedagogia Histérico-Critica, leva-nos a
vislumbrar uma proposta pedagdgica de alfabetizagdo para as escolas no campo que
oportunizem aos filhos dos trabalhadores rurais a superacdo da desigualdade educacional
pois sdo eles que sentem na pele o desdobramento do baixo desempenho académico, por
exemplo, quando ndo conseguem localizar informag¢des simples no texto e associar a
escrita por extenso de nimeros naturais com até trés algarismos a sua representagio
simbdlica (BRASIL, 2017), tal como exposto nos dados anteriormente.

Neste sentido, Pedagogia Histérico-Critica entende que é necessaria a socializagdo
do saber sistematizado, erudito, como umas das condi¢des para que o dominado possa
posicionar-se criticamente no agir e pensar o mundo. O conhecimento erudito,
sistematizado, respaldado no pensamento filoséfico faz-se necessdrio, também, no
desenvolvimento do trabalho educativo para o meio rural, e a PHC, por entender “a
educagdo como uma atividade mediadora no interior da prética social global*” (SAVIANI,
2016a, p. 22) e vem contribuir, enquanto teoria pedagdgica, na articulagdo da cultura

popular e cultura erudita na luta por uma humanidade emancipadora, e ndo alienada, em

4«

* Quando Saviani (2016a, p. 25) se refere a pratica social global, ele estda “subsumindo neste conceito as
praticas econémicas-produtivas, assim como as praticas culturais envolvendo as ag¢des de diferentes tipos
que compdem a vida no campo”.
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um campo fértil de compreensdo e encaminhamentos da solugdo de problemas postos pela

prética social em qualquer espago, seja rural ou urbano.

Reflexdes sobre alfabetizacdo a luz da perspectiva histérico-critica

Iniciaremos nossa reflexdo sobre o desenvolvimento da escrita, que sdo fungdes
culturais tipicas dos seres humanos socialmente estruturadas para comunicar ideias, memorias,
registros e outros, tarefa complexa e que se realiza por meio da mediagdo, utilizando signos
para se expressar. Vale dizer que “o signo por exceléncia ¢ a linguagem” (SAVIANI, 2015, p.
[X), e a forma de expressar a linguagem oral que manifesta o pensamento € a escrita, descrita
como registros sonoros por meio de signos visuais. Tais pressupostos devem ser
compreendidos como parte fundante no entendimento sobre o processo de altabetizagdo.

A aquisi¢do da linguagem escrita ndo se d4 de forma espontanea. Ela requer processos
e formas sistematizadas e intencionais para ser codificada, e assimilada, processos estes
adquiridos primordialmente na institui¢do escolar, o que nos remete ao ponto nodal deste
trabalho sobre o processo de alfabetizagio de criangas e jovens que vivem no territério rural.
Para que as pessoas consigam avangar para outros niveis de ensino e compreendam
criticamente as questdes sociais que as envolvem, a fim de se posicionar em relagio a elas, a
apropriagdo de conceitos cientificos é necessdria, mas, antes, vem a aquisi¢do e dominio da
linguagem para a produgio e exposi¢do de seus pensamentos.

Como percebemos, a tarefa de alfabetizar é a agdo prioritdria destinada a escola,
quando promove, desde a mais tenra idade, a aquisi¢do dos conceitos cientificos por parte
da criang¢a, mediada pela linguagem oral e escrita. Trata-se de realizar a organizagdo deste
ensino dentro de um determinado espago, conteido e forma pautados, como dito
anteriormente, no conhecimento que possibilite a compreensdo das relagdes sociais,
histérica e dialeticamente situadas, que relacionem os conhecimentos, concepg¢des de
mundo e praticas sociais. De acordo com Lavoura e Martins (2017, p.535), na perspectiva
materialista histérica e dialética, a atividade de ensino ndo silencia a realidade concreta,
ndo “separa o conhecimento sobre o mundo (dimensdo epistemolégica) da existéncia efetiva
deste préprio mundo (dimensdo ontolégica), vistas as relagdes entre os contetidos escolares
e a totalidade da atividade humana historicamente desenvolvida”. J4 para o autor Newton
Duarte, a formagio de um ser omnilateral é a “transformacio da individualidade tendo-se
como referéncia a luta histérica da humanidade por condigdes que permitam uma existéncia

verdadeiramente livre e universal” (DUARTE, 2017, p. 121).
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Portanto, o desenvolvimento omnilateral envolve a totalidade da vida humana que néo
se limita ao ambito escolar, mas ndo diminui a importancia da educagdo escolar na formagio
dos seres humanos pois é por meio dela que a classe trabalhadora poderd ter acesso a riqueza
intelectual produzida pela humanidade. Com base nessa compreensio, avangaremos um pouco
mais sobre o processo de ensino e aprendizagem, a partir do materialismo histérico e dialético,
para entendermos a contribui¢do desta teoria para o desenvolvimento cognitivo sobre
aquisic¢do da linguagem oral e escrita.

Segundo Luria (2016), a fonte do conhecimento humano esta na linguagem, uma vez
que ela possui conceitos gerais como a escrita e a aritmética. Essa consideragdo implica no
entendimento sobre as estruturas das operagdes mentais que o individuo realiza no processo

cognitivo superior. Assim, pode-se dizer que:

Desde o nascimento as criangas estdo em constante interagio com os adultos,
que ativamente procuram incorpord-las a sua cultura e a reserva de
significados e de modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente.
No comego as respostas que as criangas ddo ao mundo sido dominadas pelos
processos naturais, especialmente aqueles proporcionados por sua heranga
biolégica. Mas, através da constante media¢do dos adultos, processos
psicolégicos instrumentais mais complexos comeg¢am a tomar forma.
Inicialmente, esses processos sé podem funcionar durante a interagdo das
criancas com os adultos. Como disse Vigotski, os processos sdo
interpsiquicos, isto é, eles sdo partilhados entre as pessoas. Os adultos, nesse
estagio, sdo agentes externos servindo de mediadores do contato da crianga
com o mundo[...]. E através desta interioriza¢do dos meios de operagdo das
informagdes, melos estes historicamente determinados e culturalmente
organizados que a natureza social das pessoas se tornou igualmente sua
natureza psicolégica (LURIA, 2016, p. 27).

O principio vigotskiano a que Luria se remete representa um aporte tedérico para o
entendimento de como caminhar no processo de alfabetiza¢do das criangas e jovens do
campo, percebendo a articulagdo entre os processos externos e internos para a
internalizagdo dos signos culturais, via mediag¢do cultural do processo do conhecimento.
Ainda, esses processos estdo intimamente interligados e exercem influéncias um sobre o
outro, visto que na relagio entre dois movimentos no decurso das fung¢des psicointelectuais
superiores aparecem duas vezes: a primeira interpsiquica, que corresponde as atividades
coletivas; a segunda é a internalizacdo destas atividades no pensamento, através das
fungdes intrapsiquicas, que correspondem as atividades individuais (VIGOTSKI, 2016),
relagdo essa mediada por signos que atuam no desenvolvimento mental e a capacidade de
conhecer e atuar nas relagdes que se estabelece com o meio.

Em outras palavras, mediadas pelo adulto, as criangas constroem o pensamento e o

amadurecimento das fungdes psicolégicas superiores, ndo de forma mecdnica e nem
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espontanea, mas como um ato complexo, realizado pela crianca quando o desenvolvimento
mental j4 houver atingido seu nivel elevado.

Desse modo, “o que a crianga pode fazer hoje com auxilio dos adultos poderd fazer
amanha por si s6” (VIGOTSKI, 2016, p.113), o que é chamado de zona de desenvolvimento
potencial, ou seja, esse processo é de apropriagio, pela crianga, da cultura construida na histéria
social humana mediatizada pelo adulto (DUARTE, 2000). Assim, ao se pensar na atividade
concreta da escola - a tarefa de ensinar - pressupde que o professor conhega o desenvolvimento
J& produzido, aquilo que ja foi incorporado e superado pela crianga, e empenhe esfor¢os em
diregdo ao desenvolvimento que ainda lhe falta.

Ao lado dessas pontuagdes ndo podemos perder de vista que o desenvolvimento da psique

est4d também relacionado ao sistema das relagdes socials em que a crianga esta inserida. Assim,

o que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma crianga é
sua proépria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida — em
outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianga, quer a atividade
aparente, quer a atividade interna. Mas o seu desenvolvimento, por sua vez,
depende de suas condigdes reais de vida (LEONTIEV, 2016, p.63).

Desse modo, a atividade de ensino nas escolas do campo deve considerar as condigdes
concretas em que as criangas e jovens vivem. Portanto, na organizagio do trabalho pedagégico,
deve-se considerar os fatores socioculturais e as condi¢des internas dos individuos, da sua
pratica social inicial, que é o seu meio, a vida, a produgdo e relagdes sociais do campo, para
depois, em outro momento, avangar para a pratica social global, de forma a encontrar respostas
continuamente e intervir no momento certo aos problemas apresentados na condugio do
desenvolvimento da linguagem escrita. Para Vigotski (2001), os tragos do desenvolvimento da

linguagem oral e da escrita sdo distintos. Assim,

nossa investigagdo mostra que a escrita, nos tragos essenciais do seu
desenvolvimento, nido repete minimamente a histéria da fala, que a
semelhanga entre ambos os processos é mais de aparéncia que de esséncia. A
escrita tampouco é uma simples tradug¢do da linguagem falada para signos
escritos, e a apreensdo da linguagem escrita ndo é uma simples apreensio da
técnica da escrita. Neste sentido, deverfamos esperar que, com o dominio do
mecanismo da escrita, a linguagem escrita viesse a ser tdo rica e desenvolvida
quanto a linguagem falada e que se assemelhasse a ela como uma tradugéo ao
original. Mas nem isso se verifica na evolugdo da escrita. A escrita é uma
fungdo especifica de linguagem, que difere da fala nio menos como a
linguagem interior difere da linguagem exterior pela estrutura e pelo modo
de funcionamento (VIGOTSKI, 2001, p. 312-313).

Percebe-se, nesta passagem, os tragos do desenvolvimento da linguagem oral e escrita
que Vigotski pontua, que se referem a periodizagdo que a crianca de 2 a 8 anos passa no

entrecruzamento do pensamento e linguagem, que requer um alto grau de abstragdo da crianga
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nos diferentes momentos da vida, passando dos tragos mais substanciais da fala — o som
material, para o mais elevado grau de abstragdo, ou seja, abstrair o aspecto sensorial da fala
para a abstragdo das representagdes da palavra, exigindo cada vez mais qualidade nas
mediagdes no transcurso de todo o periodo de desenvolvimento.

Com base nesses pressupostos, considera-se que “a linguagem escrita se difere da fala,
da mesma forma que o pensamento abstrato difere do pensamento concreto” (VIGOTSKI,
2001, p. 313). Assim, a linguagem escrita segue uma etapa diferente da linguagem falada e
essas diferencas consistem em que a linguagem pensada, e ndo pronunciada, constitui uma das
maiores dificuldades com a qual a crianga se defronta na apreenséo da escrita, justamente por
ser muito mais abstrata para ela. Por exemplo, Vigotski (2001) explica que ao se deparar com
o papel em branco e ter que escrever sozinha, a crianga produz quase um mondlogo por nido
haver interlocutores. Desse modo, isso requer dela uma dupla abstragdo tanto no aspecto
sonoro da linguagem, quanto do interlocutor. Para o autor, a linguagem escrita para essa
crianga se torna a algebra da escrita, pois se introduz no plano abstrato mais elevado da
linguagem, reconstruindo “o sistema psicolégico da linguagem falada” (idem, p.314).

A aquisicdo da linguagem escrita é como se fosse algebra no campo da matematica, uma
comparagio para apresentar o alto grau de dificuldade que as criangas tém neste processo. E
importante que o professor tenha compreensdo da periodizagdo do desenvolvimento humano
na fase escolar para que possa ajudar os alunos a passar, de forma tranquila, de uma etapa para
outra no processo de aquisi¢do da escrita, sem aumentar as dificuldades da crianga. Assim
conhecendo o processo de desenvolvimento mental e o processo de aquisi¢do da escrita,
conhecendo as etapas do desenvolvimento da crianca, ele terd clareza em suas escolhas para
tragar os objetivos no trabalho com a alfabetizagio e, desse modo, responder, de modo mais
contundente, aos problemas préticos surgidos no processo de formagdo do aluno, como por
exemplo: quais as intervengdes necessarias que eu, professor, devo fazer para que o aluno
avance de uma etapa de desenvolvimento da linguagem para outra, considerando a dinamica
de diversas possibilidades de apropriagdo da cultura?

Essa pergunta chama a atengdo para outro fato de que:

embora os estdgios de desenvolvimento também se desdobrem ao longo do
tempo de uma certa forma, seus limites da idade, todavia, dependem de seu
contetdo e este, por sua vez, é governado pelas condig¢oes histéricas concretas
nas quais estd ocorrendo o desenvolvimento da crianga. Assim, ndo é a idade
da crianca, enquanto tal, que determina o contetido de estdgio do
desenvolvimento; os préprios limites de idade de um estdgio, pelo contrario,
dependem de seu contetido e se alteram [...] com a mudanga das condi¢des
histérico-sociais (LEONTIEV, 2016, p. 65-66).
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A cada estdgio pelo qual a crianca passa ao longo de seu desenvolvimento,
correspondera uma necessidade prépria; portanto, as atividades propostas pelo professor
devem acompanhar esses estdgios, percebendo como a crianga estabelece as conexdes com
a realidade concreta para que possa fazer as media¢des necessdrias, e com qualidade,
preparando-a para novos estdgios.

Nesse sentido, a relagdo entre forma e contetdo, tomadas como categorias dialéticas,
exige tratamento dinamico, e interligado, que possibilite saltos qualitativos do
desenvolvimento do pensamento da crianga, conforme o estagio que ela apresenta. Portanto,
o ambiente deve ser rico em estimulos que provoquem situagdes desafiadoras e criativas para
estimular os motivos internos das criangas para a realizacdo das atividades propostas
organizadas de uma determinada maneira que fard com que a crianga seja inserida na realidade
objetiva (MARSIGLIA; SAVIANTI, 2017).

Desse modo, é essencial que o trabalho com a linguagem oral e escrita seja visto como
um lugar do encantamento, da descoberta e do prazer pelo conhecimento. Trabalhar a
alfabetizagdo a partir do que é vivenciado pelas criangas na sua prética social, haja vista que
“ndo podemos negar que a aprendizagem escolar nunca comega no vacuo, mas é precedida
sempre de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento, alcangado pela crianga antes
de entrar para a escola” (VIGOTSKI, 2016, p.110). Vale salientar que existe uma diferenca
entre a aprendizagem adquirida antes de a crianga entrar na escola, as aprendizagens da sua
vida cotidiana e a aprendizagem que ela adquire durante o ensino escolar. As aprendizagens
adquiridas na escola sdo intencionais, rigorosas e de conjunto, ultrapassam e superam aquelas
provenientes do cotidiano, que, entretanto, estdo presentes no ponto de partida, mas, ndo
podem ser as mesmas do ponto de chegada do processo de ensino e aprendizagem. Como dito
anteriormente, elas devem ser incorporadas por superagéo.

Com base nessas premissas, o professor deve incorporar situagdes concretas,
vivenciadas na pratica social e ir adiante, para a formagdo dos conceitos, ou seja, “no
processo de ensino do sistema de conhecimentos, ensina-se a crianga o que ela ndo tem
diante dos olhos, o que vai além dos limites da sua experiéncia atual e da eventual
experiéncia imediata” (VIGOTSKI, 2001, p. 268). Dessa maneira, Vigotski demonstra a
importancia de se trabalhar conceitos cientificos com as criangas por meio da educagdo
escolar pois estes conhecimentos vdo para além do imediatismo e a espontaneidade, com
vistas a superagdo do senso comum, proposi¢cdes que valem para qualquer tipo de
organizagdo escolar e para qualquer territério (rural ou urbano).

Isso significa dizer, a luz da PHC, que se deve passar do senso comum a consciéncia

filoséfica, ou melhor, “passar de uma concepgdo fragmentdria, incoerente, desarticulada,
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implicita, degradada, mecanica, passiva e simplista a uma concep¢do unitdria, coerente,
articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada” (SAVIANI, 1996, p.2). E, ainda,
na mesma esteira de compreensdo, acrescenta-se que a escola precisa garantir a socializagdo
dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos, permitindo a superagdo do conhecimento
espontaneo pelo conhecimento elaborado (MALANCHEN, 2014).

E importante fazer a adverténcia de que toda e qualquer atividade trabalhada com
os alunos do campo, que se faga com temadtica a partir da realidade do territério rural,
ndo pode ser meramente ilustrativa, como um pré-texto, mas sim, com texto no contexto.
Além disso, é importante desenvolver a atividade de alfabetizagdo com criangas de
diferentes faixas etdrias e cursando séries também distintas, como é o caso das escolas
multisseriadas, mudando a intencionalidade e o grau de profundidade de cada atividade
proposta, conforme a fase em que a crianga se encontra.

Nio se pode deixar de falar que o processo do desenvolvimento da escrita esta,
também, interligado aos outros componentes curriculares como Matemadtica, Ciéncias,
Histéria, Arte, Geografia, Educagdo Fisica, trabalhados de forma interdisciplinar, sempre
dando atengdo a trfade contetido-forma-destinatario, que pressupde o que vai ser
ensinado, como serd ensinado e a quem se ensinara, para apreensio dos fendmenos como
sintese de multiplas determinagdes e relagdes numerosas (MARTINS, 2013), como forma
de garantir a assimilagdo da cultura para a formag¢do humana no processo de alfabetizagao

das criancas e jovens das escolas no campo.

Consideracdes finais

Ao longo das reflexdes aqui promovidas, ressaltamos a importincia do
conhecimento cientifico no processo de altabetizagdo das criangas e jovens das escolas no
campo. Isso implica em dar acesso a classe trabalhadora para interpretar a realidade social
e politica, o que consiste na prépria luta do homem do campo, vislumbrando uma nova
socledade. Para tanto, faz-se necessirio o aumento do nivel cultural dos trabalhadores
para que possam desnudar as questdes postas na atual realidade politica, econdmica,
social e cultural, que envolvem a sociedade em sua totalidade. Por isso, é significativo
observar a importancia do conhecimento cientifico que possibilite conhecer as causas que
geram as desigualdades sociais e a exploragdo do homem pelo homem.

Nesse sentido, procuramos ao longo do texto responder a pergunta norteadora
das reflexdes aqui tratadas. Para tanto, apresentamos dados sobre o analfabetismo no

Brasil como ponto de partida — a problematizagdo, demonstrando um contingente
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significativo de analfabetos e analfabetos funcionais que estdo a margem das politicas
ptblicas como educagdo de qualidade e satde, tendo a desigualdade social e de acesso a
cultura como uma das consequéncias.

Como ponto de partida, de forma geral, discorremos sobre a educagdo no campo, e
sua relagdo com a Pedagogia Histérico-Critica, como uma forma de entender os
condicionantes objetivos que influenciam a formagdo dos sujeitos que vivem e moram no
campo. Como uma forma de superar qualitativamente o analfabetismo, que passa pelo
processo educativo e, portanto, pelo ensino, foi apresentada a Pedagogia Histérico-
Critica, com o intuito de instrumentalizar a nossa reflexdo sobre o processo de
altabetizagdo, identificando que a relacdo pedagdgica tem como ponto de partida, e de
chegada, a pratica social. Desse modo, atfirmamos que o conhecimento cientifico, artistico
e filos6fico, bem como a educac¢io com base no desenvolvimento histérico da raga humana,
a partir das condi¢des materiais da humanidade, é central na proposi¢do da PHC, o que
vem fortalecer a importancia da educagdo escolar como promotora da socializagdo do
saber sistematizado.

Por fim, o presente trabalho reforca que o pensar sobre a alfabetizagdo é muito mais
complexo do que se imagina, requer aprofundamento tedrico-metodolégico, para que se possa
instrumentalizar os/as docentes no trabalho com as criangas e jovens, de forma que saiam da
condigdo de analfabetos e passem a condigdo de alfabetizados. Pondera-se, entdo, que ndo existe
uma unica forma de se pensar na proposta de alfabetizagdo, ndo sé para as escolas do campo,
quer seja multisseriada ou ndo, como para todos os tipos de escolas.

Aqui ndo se fecha os olhos para outras propostas pedagégicas, com base em outras
teorias pedagdgicas contra-hegemonicas, mas cabe alertar que, para cada realidade, ha
necessidade de analisar cada situagdo concreta. Procuramos, em linhas gerais, contribuir
com as discussdes no campo tedrico-metodolégico, no didlogo entre ensino e
aprendizagem para a alfabetizacdo, pautadas em uma teoria que possibilite o
desenvolvimento do educando, de forma a se posicionar criticamente diante da realidade
que se apresenta. Além disso, refletir sobre a alfabetizacdo e teorias pedagégicas que
propdem a superagio das formas de ensino predominantes na atualidade é também uma
tforma de contribuir e instrumentalizar os envolvidos com a promog¢io da educagdo
escolar a massa da classe trabalhadora, quer sejam gestores, professores, pais,
movimentos sociais e demais interessados, na luta por politicas educacionais que
considerem a real necessidade de democratizagdo do acesso ao conhecimento a todos os

brasileiros em uma escola tnica, laica, gratuita, civil e igual para todos.
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Nessas breves colocagdes sobre a Pedagogia Histérico-Critica e o seu método
pedagdgico, reitera-se a possibilidade dessa pedagogia ser trabalhada na educagdo no
campo porque a prédtica social como ponto de partida, e também de chegada, e a orientagdo
pedagdgica na atividade educativa da PHC estdo condizentes com o desenvolvimento e o

trato didético para o territério rural.
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