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Resumo: O curriculo tornou-se um instrumento que possibilita as institui¢des formativas
ter sua elaboragdo frente a narrativas e identidades de seus atores. O artigo tem como
objetivo dialogar sobre a relagdo entre o curriculo e a decolonialidade do ser e saber nos
processos formativos, de modo a explicitar uma concepg¢do de curriculo que seja capaz de
evocar, em suas praticas e metodologias, identidades, narrativas e conhecimentos dos
atores no processo de formacgdo, mostrando como é possivel um curriculo agregar as
identidades culturais em sua concepgdo. Assim, é imprescindivel explicitar quais sdo as
concepgdes norteadoras da decolonialidade para o curriculo e os processos formativos,
considerando-se o0s aspectos soclais e culturais, e apontar suas condigdes de
possibilidades.

Palavras-chave: Curriculo. Decolonialidade. Processos formativos. Identidades.

Abstract: The curriculum has become an instrument that allows training institutions to
have their elaboration in front of the narratives and identities of their actors. The article
aims to discuss the relationship between the curriculum and the decoloniality of being
and knowledge in training processes, in order to make explicit a concept of curriculum
that is capable of evoking, in its practices and methodologies, the identities, narratives
and knowledge of actors in the training process, showing how it is possible for a
curriculum to aggregate cultural identities in its conception. Thus, it is essential to
explain what are the guiding concepts of decoloniality for the curriculum and training
processes, considering the social and cultural aspects, and to point out their conditions
of possibilities.

Keywords: Curriculum. Decoloniality. Formative processes. Identities.

Résumé: Le curriculum est devenu un instrument qui permet aux établissements de formation
d'avoir leur élaboration devant les récits et les identités de leurs acteurs. L'article vise a
discuter de la relation entre le curriculum et la décolonialité de 1'étre et des connaissances dans
les processus de formation, afin d'expliciter un concept de curriculum capable d'évoquer, dans
ses pratiques et méthodologies, les identités, les récits et les connaissances acteurs du
processus de formation, montrant comment il est possible pour un curriculum d'agréger des
identités culturelles dans sa conception. Il est essentiel d'expliquer quels sont les concepts
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directeurs de la décolonialité pour les programmes et les processus de formation, en tenant
compte des aspects sociaux et culturels.
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Introducio

As institui¢gdes formativas tém um papel relevante no processo de interagdo e de
construgdo da identidade de seus atores. Constituem-se, nestes espacos, redes de saberes, de
didlogos, de relagoes e de estruturas de significagdes. Esses locais sdo tinicos, possuem suas
préprias relagdes sociais, costumes, crengas e praticas. Seus atores significam sentidos de si
mesmos e, simultaneamente, do outro. Um processo que evoca a necessdria articulagio entre o
curriculo, as identidades e as narrativas dos atores dos processos formativos.

Deste modo, é relevante compreender o curriculo da instituigdo formativa como um
construto social, que viabiliza a relacdo de curriculo e de identidade, uma vez que esse
instrumento oportuniza sua significagdo em diferentes contextos sécio-histéricos.
Conforme o autor Silva (2001), o curriculo se constitui como lugar, espago, territério,
discurso, documento, autobiogratia; é um instrumento mobilizado por dadas identidades e
que forja outras. Para o autor, o curriculo, com seu conjunto de inteng¢des projetadas com
vistas a formagdo dos atores para um determinado fim, expressa o poder politico, ideolégico
e pedagégico da institui¢do formativa, num espago-tempo.

O curriculo da institui¢do formativa precisa dialogar com a perspectiva ampla de
sociedade, em que as identidades e as dindmicas sociais sdo multiplas, complexas e provisdrias.
A percepgdo monolitica de sociedade ndo potencializa o curriculo, uma vez que esse
instrumento possui um sentido e uma intencionalidade, frente a lutas, narrativas, histérias de
vida e identidades de seus atores, que ndo sdo fixas, permanentes, mas sdo lutas, narrativas,
histérias de vida e identidades com constante ressignificagao.

Assim como a sociedade, as identidades estdo em constante reconfiguragdo por forgas
externas, marcada por valores, sentidos e simbolos. Esses elementos provisérios e variaveis
influenciam as identidades dos atores sociais em diferentes momentos. Conforme o autor Hall,

as identidades se configuram como:

Uma “celebragio moével”: formada e transformada continuamente em relagéo
as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
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culturais historicamente, e nido biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que nio sdo unificadas ao
redor de um “eu” coerente. (HALL, 2006, p. 13).

Nessa perspectiva, a identidade dos atores se configura como um construto social
que se ressignifica em diferentes momentos. Essa identidade é um processo de construgio,
continuo, articulado com os aspectos histéricos, imerso no ambito das relagdes sociais.
Dessa maneira, as identidades dos educandos, educadores, pais, servidores e demais
envolvidos nos processos formativos precisam ser consideradas no curriculo. Essas
identidades sdo como inscri¢des que possibilitam a articulagdo dos atores com diversos
espagos, meios sociais, culturas. As institui¢des formativas apresentam crengas,
conhecimentos, tradi¢gdes singulares que podem ser considerados e articulados com a
comunidade, a fim de trazer caracteristicas identidarias para o curriculo.

Os espagos formativos podem se apresentar como ambientes em que o didlogo, as
interacdes, as diferentes fontes culturais os caracterizam como instituicdes que estdo além da
escolarizagdo, sdo locais que abarcam a complexidade de seu contexto sociocultural, que socializa
valores, comportamentos, interesses presentes na sociedade em que estio inseridos. Sendo assim,
a proposta curricular das instituigdes formativas precisa se configurar frente as narrativas, as
identidades de seus atores, na qual o conhecimento reverbera como uma construgio social, que tem
relagdo direta com esses elementos. O curriculo precisa considerar as escolhas, as necessidades, os
interesses, os conhecimentos, as identidades, as narrativas, imprimir a identidade de sua
comunidade. A proposta curricular de uma instituigdo se constitui com seus atores e também os

constituem frente ao contexto social. Como expressa o estudioso Silva.

O curriculo também produz e organiza identidades culturais, de género,
identidades raciais, sexuais. Dessa perspectiva, o curriculo nido pode ser visto
simplesmente como um espago de transmissdo de conhecimento. O curriculo esta
centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que
nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz. (SILVA, 2001, p. 27).

Desta maneira, o curriculo é um campo de significados que, além de abarcar os
contetdos, produz identidades, produz sujeitos. Os atores dos processos formativos sdo autores
de conhecimento que trazem para o ambito da instituigdo formativa uma amplia¢io de fatos
politicos e sociais, que estdo em constantes alteragdes e negociagdes. O curriculo é um
instrumento de identidade das institui¢des formativas, pois, ao considerar os aspectos sociais e
culturais da comunidade, possibilita a construgdo coletiva de significagdes de seus atores,

explicitando autonomia, responsabilidade e autoria no processo formativo.
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O curriculo como um instrumento identitario, sociocultural, histérico, precisa ir além de
contetdos e disciplinas. Ele precisa viabilizar as narrativas, as identidades, os conhecimentos de seus
atores, a fim de abranger as complexas realidades sociais da comunidade, num campo de didlogo
horizontal, significativo e reflexivo. O processo de sua elaboragdo precisa se desenvolver como uma
acdo coletiva, que, frente a dimensio ampla da comunidade, procura atender as necessidades de seus
atores, contemplando os aspectos sociais, culturais e econdmicos, numa proposta de interesse dessas
pessoas, oportunizando a interagdo dos conhecimentos, das crengas e dos costumes dos atores nos
processos formativos. Assim, o curriculo precisa trazer a realidade, a identidade da comunidade
escolar, compreender o que seus atores produzem num tempo especifico e tornar-se um instrumento
para a préxis pedagégica e para a dinamica da instituigéo.

Nessa prerrogativa, as interacdes nas institui¢gdes formativas estdo entrelagadas com
questdes sociais, politicas e culturais, em que ideologias perpassam esses contextos, sendo
espagos de luta das comunidades. O curriculo precisa expressar a luta de pertencimento da
comunidade, um instrumento que traz a percepgdo da realidade dos que fazem parte dela, uma
vez que dimensdes sociais, culturais e politicas devem estar vinculadas a dimensio educativa,
na perspectiva de que as a¢des educativas, como atos politicos que organizam diferentes formas
de construgdes de posturas educativas, legitimem a identidade curricular da instituigdo.

Diante disso, surge a necessidade de viabilizar, no curriculo das institui¢des formativas,
a contextualizagdo dos processos de ensino-aprendizagem, mediante a organizagdo e a
expressdo dos conhecimentos da coletividade, conferindo a esses o reconhecimento das
culturas, das identidades, das narrativas, que se tornam inextrincaveis na proposta do
curriculo. Conforme expressa o autor Arroyo, é preciso “abrir o conhecimento as indagagoes
instigantes que vém do real vivido pelos préprios professores e alunos e suas comunidades;
tazer das salas de aula um laboratério de didlogo entre conhecimentos” (ARROYO, 2011, p.38).

A contextualizagdo das praticas educativas em seus lugares de pertencimento pode favorecer
uma aprendizagem pela qual os atores tecem o arcabougo epistémico da proposta curricular, em que
os conhecimentos, as identidades e as narrativas assumem o protagonismo do processo, em que as
dinamicas educativas estdo situadas no dialogo, no lugar dos discursos de seus atores.

Deste modo, o curriculo precisa envolver-se com as dinamicas da vida social e de seus
elementos, que sdo meios para a constitui¢do de conhecimentos, de histérias de vida, de identidades,
de narrativas e, nesse percurso, os atores sdo provocados e se reconfiguram constantemente.
Segundo o autor Arroyo (2000), é imperante que os espagos educativos sejam locais de didlogos,
fonte de celebragio dos modos de perceber e de sentir o mundo e promover a compreensio complexa
dos fendmenos sociais e culturais. Assim, o curriculo precisa corroborar um percurso do ensino-
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aprendizagem que conduz a formagdo, a partir da horizontalidade do didlogo e da produgdo dos

conhecimentos, concebendo autoria a todos os envolvidos no processo formativo.

Curriculo: contextualizando conhecimentos e a¢des institucionais

O curriculo, instrumento identitdrio da institui¢do formadora, precisa emanar para a
perspectiva das identidades, das narrativas, das histérias de vida, das estruturas de significagdes de
seus atores. Esse instrumento efetiva o didlogo horizontal, a participagdo coletiva, reflexiva e
propositiva. Seus principios evocam a intera¢do e a comunicagdo entre as culturas e os
conhecimentos, assinalam a importéancia da construgdo de outros conhecimentos e de produgio
epistémica, de outros modelos educativos, de outras praticas politicas, de outras comunidades e
trazem a prerrogativa de se tecer o curriculo no percurso dos paradigmas da decolonialidade, que
implica o recuo de formas epistemolégicas coloniais. As raizes do curriculo, instrumento
identitdrio, estdo sobre “as geopoliticas do espaco e do lugar, as lutas histéricas e atuais dos povos
[...] a construgio de projetos sociais, culturais, politicos, éticos e epistémicos, orientados para a
transformagdo social e para a descolonizagdo” (WALSH, 2006 p. 21).

A aplicabilidade dessa proposta se faz na base da vivéncia, da apropriagdo do ato de
participacdo, da reconstrugdo de conceitos internalizados, da ousadia de desafiar paradigmas
estabelecidos, sobretudo da consciéncia do potencial transformador dos processos formativos
frente as barbarias sociais do colonialismo. Como a autora Walsh (2006) expressa, a
colonialidade foi estruturada para reverberar a negacdo de um estatuto humano a todos os
povos colonizados que hasteou problemas em torno da liberdade, do ser dos povos submetidos
a uma violéncia epistémica. Essa violéncia ndo esta s6 no ambito epistémico, mas também fisico,
econdmico, politico, cultural, identitdrio. Deste modo, o curriculo enuncia seu direito a leitura
de mundo, sua luta, o reconhecimento dos seus atores como autores do processo formativo. As
pautas em seu contexto provocam seus atores a dialogar, refletir sobre propostas coloniais e
combaté-las, uma vez que sio destinadas a comunidade.

A ruptura com as propostas e com as ag¢des coloniais pode dar condigdes a instituig¢do
de assumir um projeto de independéncia epistémica, em que percebe a existéncia de diferentes
formas de produgio de conhecimento em seu espago, e reverbera os anseios do movimento
social de sua comunidade. A formacio instaurada no dmbito do territério local é tensionada
com as narrativas de seus atores que questionam uma possivel universalizagdo e neutralidade

da institui¢do. A partir de suas narrativas, identidades e culturas, as préticas pedagégicas sdo
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substanciadas, convergindo para a enunciagdo de uma formagdo humana, que nédo preconiza s6
a escolarizagdo de seus atores, mas também um processo formativo amplo.

Esse processo extrapola o territério fisico da institui¢do, caminha pelos arredores que
circundam a instituig¢do, carregados de conhecimentos, de crengas, de tradigdes. Nessa
perspectiva, a instituigdo caminha rumo a geopolitica local, considerando-se também a global
para fundamentar as propostas pedagdégicas, rumo a praxis do seu curriculo, que oportuniza
aos atores conduzir as a¢des de desprendimento de dogmas coloniais. Para a autora Walsh
(2013), os movimentos de reaprendizagens sobre as interagdes humanas permitem que os
atores se localizem em sua proposta pedagdgica com suas reinser¢des e com seus modos de
pertencimento. As agdes da instituigdo, embasadas nos didlogos, na coletividade e na
aprendizagem entre os pares, promoverdo a interagdo dos conhecimentos, corroborando a
construgdo de metodologias contextualizadas com as lutas, com as demandas da comunidade.

A institui¢do formativa fomentard, por meio do curriculo, formas outras de configurar o
espago formativo. Repensard sua estrutura fisica e suas relagdes a fim de facilitar as interagdes de
todos os atores da comunidade. Em sua proposta, estardo promogdes sociais e tarefas coletivas,
como campanhas culturais, servigos a comunidade, feiras culturais, campanhas de satide, confecgdes
de artesanatos, momentos de discussdes e de reflexdes sobre os assuntos de funcionamento, de
geréncia e pedagdgico da instituicdo. A instituigdo viabilizard atrativos sociais, culturais,
recreativos para os atores da comunidade, tornara o ambiente comum a todos os envolvidos no
processo de formagdo. O curriculo conectard o processo formativo da institui¢do as memorias e as
tradigdes locais. O autor Santos (2009) argumenta que a geopolitica do conhecimento, quem o
produz, em que contexto e para quem, é importante para aquilo que é produzido.

Assim, o curriculo da instituigdo, ao trazer formas outras de formagdo, poderd combater
o ensino do dualismo sujeito e objeto, que traz a prerrogativa de educandos, educadores,
servidores, comunidade escolar como executores passivos de ordens, de programas,
desconsiderando-se os atores da institui¢do como autores, membros ativos na elaboragio e na
gestdo do processo formativo. A instituigdo conduzird as agdes da comunidade para
horizontalidade das multiplas aprendizagens do processo formativo. Como expressa a
pesquisadora Walsh (2013), apesar de o colonialismo manter estado de atengdo epistémica, é
vidvel desenvolver mecanismos de contranarrativas com o objetivo de se reinscrever teérica e
politicamente frente as agendas de reinvengdo de nés mesmos, pois os caminhos que evocam as
memorias apresentam estratégias, praticas e metodologias de luta, de rebeldia, de insurgéncia no
arranjo que povos empregam para resistir e transgredir a dominagio para seguir sendo, sentindo,
tazendo, pensando e vivendo de modo decolonial apesar de contextos de colonialidade.
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O curriculo concebido mediante a participagdo de todos os atores da comunidade, além
de evocar o cardter identitario, articula o cardter participativo da construgdo de conhecimentos,
para o engajamento dos processos formativos para a apropriag¢do do ato de participagdo, da
significagdo, da rebeldia de desafiar paradigmas estabelecidos, do ato de coragem em face de
oposigdo e, sobretudo, da potencialidade transformadora dos processos formativos diante de
barbarias sociais. De acordo com a autora Walsh (2013), as pedagogias decoloniais sdo
mecanismos e praticas que viabilizam animo, provocam e fazem seguir, resistir, convocar e
difundir vida nesses perfodos de batalha em que a colonialidade se reconstréi diante do
capitalismo global. Desta maneira, o curriculo, frente as a¢des institucionais e as metodologias
decoloniais, visa extrapolar os espacos institucionais; tende sua elaboragdo e aplicabilidade
entrelacadas as lutas sociais, aos modelos epistemolégicos outros; convoca os conhecimentos
produzidos nas praticas da comunidade local, conferindo legitimidade e desafiando os
conhecimentos dominantes. Esse curriculo se firma em sua dimensdo ontolégica pelo
reconhecimento das identidades, das narrativas, das histérias de vida de sua comunidade.

Assim, a importéncia atribuida ao conhecimento ndo pode se pautar como capital, dito
como elemento produtivo e competitivo, e fator de exploragdo, que gera a universalizagdo das
politicas, impedindo autonomia e independéncia de comunidades, de sociedades. Tudo isso
impede a autonomia e a independéncia das institui¢des formativas de definirem suas politicas
em fungdo dos seus contextos sociais, culturais, econdmicos e histéricos, implicando
negativamente na produgdo do conhecimento, rumo a hegemonia epistémica. Segundo o autor
Mignolo (2003), o espectro colonial ndo se deu apenas no ambito econémico, mas também nas
tormas hegemonicas de conhecimentos, convergindo para a colonialidade do saber.

Os processos formativos e suas propostas curriculares precisam estar atentos ao
alcance da colonialidade, no que tange a seu imaginario, a suas estruturas, a suas relagdes
e a suas dimensdes ontolégica e epistémica, pois, de forma explicita e violenta, reprime
formas outras de produgdo de conhecimento. E, ao mesmo tempo, precisa proporcionar
percursos outros que desconstruam a doutrina da colonialidade do saber e do ser para
construir novos, que valorizam as identidades, as narrativas e os conhecimentos, que
ampliem a visdo de mundo e que sirvam de trilha para processos formativos significados
pelos aspectos sociais e humanfisticos, para assim resistir as formas hegemonicas.

O ensejo do curriculo é para superagdo da visdo fatalista da realidade como permanente
e imutédvel, evocando a compreensdo de que ele é construido por atores sociais e estd em
constante movimento de transformagio. Enuncia os processos formativos como mecanismos
repletos de intencionalidade, que trazem a forga dos coletivos sociais, que, valendo de suas
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identidades, narrativas e histérias de vida, constroem outras formas de ser, saber, pensar, sentir
e fazer para ocuparem seus lugares de direito, estabelecendo no dorso dos seus processos
formativos agdes que oportunizem: a identidade curricular, a independéncia epistémica, a
geopolitica local e a resisténcia dos coletivos sociais.

Deste modo, o curriculo precisa considerar que a instituigdo, mesmo sob um sistema
torneador de formagdo, necessita fomentar medidas para embasar sua elaboragido. Essas
medidas estdo ancoradas em agdes institucionais que propiciam a instituigdo formativa:

a) ter identidade curricular;

b) desenvolver proposta que atentam as necessidades e aos anseios da comunidade;

c) viabilizar a elaboragdo do curriculo com todos os atores dos processos formativos;

d) contemplar a realidade do contexto histérico, social, cultural e econdmico da comunidade;

e) refletir identidades, narrativas, histérias de vida, lutas e pertencimentos dos atores
do processo formativo;

f) proporcionar um processo dinamico, de didlogo horizontal entre todos da
comunidade, a fim de disponibilizar condigdes de interagdo e construgido dos conhecimentos;

h) desenvolver outros sentidos, praticas, metodologias/pedagogias de formagao;

1) dispor de ag¢des institucionais que expressem a intencionalidade do ato formativo frente
aos espacgos de significagdes e de negociagdes dos atores em seus contextos sociais e politicos.

Deste modo, as agdes institucionais, ao viabilizarem a elaboragdo e a aplicabilidade do
curriculo como instrumento identitario da instituigdo, fundamentario o ato formativo com a autoria,
pertencimento e valorizagio das identidades de seus atores. A luta e a resisténcia dos coletivos sociais
da comunidade serdo em prol da decolonialidade do poder, do ser e do saber, outra episteme que
emana o carater identitario, a fim de contextualizar e significar o processo formativo.

Nesse contexto, o curriculo tem a proposta de viabilizar as institui¢des formativas, sua
identidade em face da pluralidade de contextos sociais; significar as institui¢des formativas com
sua identidade, na qual o desenvolver das agdes prima pelo atendimento dos anseios e das
necessidades da comunidade; possibilitar o direcionamento da proposta de trabalho da institui¢do
comprometida com formagdo ampla, fortalecida e consolidada com as metodologias/pedagogias

decoloniais, baseada na nfo neutralidade em face do contexto sociocultural.

Comunidades escolares: 16cus de memérias, sentidos e ressignificacoes

As comunidades trazem, em suas dindmicas sociais, os anseios e as lutas dos coletivos, de
pessoas invisibilizadas pelo padrio do saber e ser colonial, de adultos, jovens, criangas, trabalhadores,
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empregados, desempregados que estdo, muitas vezes, nas periferias, favelas, vilas, que resistem e
lutam contra o viés colonial de “enredamento de multiplas e heterogéneas hierarquias globais de
forma de dominagdo e exploragdo sexual, politica, epistémica, econdmica, espiritual, linguistico”.
(GROSFOGUEL, 2010, p. 473) Esse projeto da colonialidade do poder faz com que as comunidades
e seus coletivos reivindiquem seus direitos politicos, culturais e epistémicos, uma vez que veem seus
territérios e modos de vida invalidados, e a destituigdo de sua episteme.

Esses territérios de luta, praticas de resisténcia, modos de viver e de construir
conhecimentos subvertem as amarras colonizadoras que, por tanto tempo, tentam subordinar
seus atores e espagos. Pelo reconhecimento de seus atores como protagonistas de sua histéria
e de seus processos formativos, as comunidades, com todas as diferengas e contradi¢des que
comportam, buscam recriar, reagir e viver por meio de suas préticas sociais. Assim,
contribuem para o curriculo, trazendo, em suas vertentes, os processos formativos baseados
no contexto e nas relagdes das comunidades. Nesta perspectiva, o curriculo que norteia o
processo formativo na comunidade escolar pode emergir de praticas a servigo de lutas sociais,
politicas, ontolégicas e epistémicas de insurgéncia (WALSH, 2013).

Por meio de sua geopolitica, as comunidades escolares podem reverberar uma
insurgéncia contra a violéncia epistémica, resistir as dinamicas coloniais. Conceber, por meio de
seu curriculo, uma nova perspectiva de pensar e de interagdes, que, a partir da realidade em que
estdo inseridos, podem opor-se a imposi¢do de uma cultura que ndo dialoga com suas
necessidades e realidades, uma vez que seguir os padroes de racionalidade, que ndo pertencem as
comunidades, as levam a desconsiderar suas identidades, narrativas, conhecimentos, histérias de
vida. As comunidades, por meio de seus coletivos e de suas lutas sociais, que mais e mais ganham
tforgas nos tempos atuais, podem evocar a decolonialidade do poder, do saber e do ser, propondo
outra légica frente a conhecimentos, crengas, valores e sistemas simbélicos de seus atores.

Segundo o autor Bhabha (2008), é com aqueles que sofrem o sentenciamento da histéria,
da subjugacio, da dominagdo que se aprendem as li¢gdes mais duradoras da vida, produzidas no
ato de sobrevivéncia social. Deste modo, as comunidades escolares sdo territérios de
significagdes, dinamicas e interagdes sociais, que podem utilizar suas tradigdes, memorias,
mitos, celebragdes, ritos como forma de resisténcia a processos de dominagdo politica,
economica e ideolégica. Podem viabilizar estratégias de insubordinagio e sobrevivéncia social,
tornando-se locais de préticas de descolonizagdo.

Como territdrios de luta de seus coletivos sociais frente ao projeto colonial, as comunidades
estdo em constante batalha por suas culturas, memorias e identidades. Enquanto terrenos de luta, as
comunidades tém suas memorias, tradigdes e identidades requisitadas e disponibilizadas como
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elementos que demarcam posigdes e reivindicam espago, reconhecimento, autonomia, frente a uma
hegemonia do ser e do saber colonial. Isso é preponderante para o curriculo e para as praticas dos
processos formativos, pois age como instrumentos politicos de descolonizagdo e desmonte de
paradigmas coloniais, concebendo visibilidade aos seus grupos.

Os contextos sociais das comunidades podem favorecer a compreensdo de que a
formagdo se constitui num espago-tempo de didlogo horizontal, no qual outros processos
epistemoldgicos da realidade desses espacos podem potencializar e significar suas propostas
curriculares, pois fornecem elementos que problematizam e desestabilizam os processos
formativos diante da vida cotidiana e tatil de seus atores sociais. Nos arredores das
comunidades, hd praticas sociais que estdo invisibilizadas pela colonialidade do ser, mas que se
constituem em outras possibilidades de ser presente no espago dessas comunidades, outras
tormas de ser que se tecem no espago do cotidiano comunitério.

A realidade das comunidades corrobora o saber de autoria, identitirio, autbnomo,
correlacionado com o contexto sobre o qual se quer e se precisa saber, considerando-se os
condicionantes, os interesses, os aspectos sociais e culturais que circundam a realidade de seus
espagos, vinculando os processos formativos ao campo geopolitico.

Nessa perspectiva, as comunidades sdo lécus de outras estruturas sociais que
apreendem as condig¢des concretas do funcionamento, das rotinas, das agdes, das interagdes,
das atividades, que estdo no ambito real desses espagos. Possibilitam alargar o raio de agdo dos
processos formativos sobre suas comunidades, na perspectiva de fomentar mais que
escolarizagdo, mas ressignificar sua proposta curricular com a realidade exterior e as multiplas
relagdes e interagdes sociais pertinentes ao exterior da institui¢do formativa e caminhar para
outras alternativas presentes em sua realidade.

Os coletivos, com seus movimentos nas comunidades, configuram-se em contexto de
dentincia e de resisténcia as condigdes sociais do colonialismo. Oportunizam, a partir de atores
de direito, a mudancga de paradigma na configuragdo dos processos formativos e do curriculo.
Esses elementos, por meio da interagdo dos individuos, dos conhecimentos, das praticas
diferentes, disponibilizam um novo sentido, um novo “espago de negociagio e de tradugdo onde
as desigualdades sociais, econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da
sociedade ndo sdo mantidos ocultos, e sim reconhecidos e confrontados [...]] de praticas e de
agdes sociais concretas e conscientes” (WALSH, 2001, p. 10-11).

Assim, faz-se necessério que o curriculo e os processos formativos, que sdo permeados por
contlitos, sejam embasados pelas aspiragdes, pelas necessidades e pelas cosmovisdes dos atores das
comunidades, considerando-se também as tensdes que se estabelecem a partir das interagdes desses
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territérios. Com suas praticas formativas de resisténcia, no contexto dessas comunidades, os
coletivos reconhecem que os padrdes coloniais presentes em seus contextos se mantém estabelecidos
socialmente pela educagdo colonial vigorante na sociedade, mas suas dinamicas sociais podem ir a
contramdo do projeto colonial em prol de sua identidade comunitdria, curricular e epistémica.

A comunidade escolar pode conceber seu curriculo no bojo das memorias, das
identidades e das narrativas de seus atores que tém sua histéria marcada pela luta e pela
resisténcia as amarras impostas por um modelo colonizador das formas de ser, de pensar, de
saber e de viver. Esse instrumento para os processos formativos pode ser guiado em sua
elaboragdo pela poténcia identitdria da comunidade e pela realidade que pautam as agdes, as
praticas e as interagdes. A realidade da comunidade pauta as préticas, a vida, a cultura, a
histéria numa dimensdo individual e coletiva na comunidade. Deste modo, os processos
formativos precisam considerar o cotidiano, a realidade, repletos de significados, cujos atores
sociais sdo autores de conhecimentos e ndo meros propagadores de um modo colonial. As
comunidades sdo espagos de formagdo e de construgdo de novos paradigmas sociais.

Nessa perspectiva, as comunidades se constituem como lécus para o curriculo e para
os processos formativos, pois nesses territérios estdo contlitos, identidades, narrativas e
realidade dos atores, que conferem sentidos as interagdes e a episteme local. Essa
propositiva ajuda a desconstruir paradigmas coloniais que estdo a servigo da invisibilidade
dos coletivos sociais e da violéncia epistémica.

No contexto formativo, a decolonialidade do poder, do ser, do saber, bem como outras
perspectivas e formas de interagdes sociais sdo elementos oportunos que podem levar a
elaboragdo do curriculo e aos processos formativos que refletem as memorias, as identidades e as
realidades das comunidades. Podem também favorecer a formagéo de sentidos na perspectiva de
sentir, de pensar, de produzir no contexto das multiplas possibilidades epistémicas.

A comunidade precisa estar ciente de que nio sdo poucos os obstaculos para conceber a
decolonialidade no ambito do curriculo e das agdes em torno dos processos formativos, a comegar
pelo que concerne ao contexto formativo na base colonial que, historicamente, inviabiliza os
coletivos sociais. Mas, a comunidade pode, por meio da coletividade, tecer didlogos e reflexdes
que contribuam para a decolonialidade da proposta curricular e dos processos formativos,
oportunizando novas leituras da realidade, e considerando-se, em seu espago geopolitico, as
narrativas, historicamente, silenciadas, outras formas de organizag¢do, de identidades, de
conhecimentos. Assim, a comunidade escolar possibilita outras formas de conceber o curriculo e

os processos formativos, reconfigurando novas dinamicas e espagos sociais.
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Consideracdes finais

Os contextos dos processos formativos apontam para a guinada epistemolégica face aos
movimentos sociais e as lutas de seus coletivos, a virada assinala para a superagdo da naturalizagio
ontoldgica, para o reconhecimento das diversas formas de pensamento, de agir e de vida
desconsiderados ou invisibilizados frente a um padrdo colonial estabelecido. Nessa perspectiva,
esses processos precisam por na pauta das interagdes institucionais o didlogo e a reflexdo sobre o
projeto de formagio que considere as identidades, os conhecimentos e as narrativas dos atores,
visando a construgio e a valorizac¢io da formacio frente a realidade da comunidade escolar.

A institui¢do formativa, diante da existéncia de um modo de vida global, definido por
alguns, o qual delibera as praticas sociais, que de maneira insistente infiltra seu contexto,
confluindo para desconsideragdo dos classificados por esse modo de vida, de ser e de poder
como negros, pobres, indios, precisa acenar para a perspectiva ampla de mundo, do respeito
aos conhecimentos locais, das outras formas de viver, de luta e de ruptura com a hierarquizagio
e a padronizagdo, concebendo um olhar de diferentes formas de estar no mundo.

Neste horizonte, os processos formativos e o curriculo precisam ser pensados nas
pluralidades da comunidade, na compreensio de novas maneiras de interagdes sociais com a
comunidade escolar. Por meio do conhecimento e do reconhecimento dos atores da comunidade
escolar, os processos formativos serdo propostos para além de modos de producdo e de
compartilhamento do conhecimento dito cientifico para além da universalizagido de cultura e
de identidade. Esses processos serdo concebidos para abragar a necessidade de uma formagio
identitaria, dialogédvel, que considera a realidade e a comunidade local, a formagdo que se opde
a opressdo epistémica, a racionalizagdo, a dominagdo e as barbdries.

Tendo em vista que a concepgio de formagio estd inserida em um sistema que classifica,
invisibiliza e padroniza o ser, o pensar e o poder, os processos formativos precisam debater e
refletir sobre formas de resistir a esse sistema, e persistir, oportunizando praticas que
visibilizem as identidades, as narrativas, as histérias de vida e os conhecimentos da comunidade
formativa. O trabalho formativo, convergindo para a valorizagio dos atores e para a geopolitica
local, oportunizam esses individuos para que saibam de sua importancia e interfiram, sendo
autores e nio telespectadores de seu meio social.

Os paradigmas desses processos, apesar da coexisténcia de narrativas e de préticas do
projeto colonial na comunidade, precisam evocar a existéncia de projetos alternativos, novos
modos de ser, de saber e de poder, de praticas de resisténcia, os quais trazem reconhecimento
e visibilidade as identidades e a episteme da comunidade formativa. Projetos alternativos que
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viabilizam a elaboragdo da proposta curricular com todos os atores, com base na realidade local
e em praticas, para que esses atores problematizem sua realidade, tomem consciéncia de sua
condig¢do social, refletem e realizem movimentos de reconstrugio de si e do seu contexto. Esses
paradigmas precisam ser concebidos para pensar e agir, a partir da realidade e das significagdes,
tragados acerca do olhar que foca o todo da comunidade formativa.

Assim, os processos formativos, frente ao reconhecimento, a conscientizagio de si e da
comunidade formativa, contra as barbdries epistémicas, ndo podem conceber a reprodugdo de
conhecimentos e de padrées formativos alheios a seus atores. Precisam resistir e disponibilizar
outros processos possiveis de formagdo que possibilitem “criar outras condig¢des de poder,
saber, ser, estar e viver, que apontem para a possibilidade de conviver numa nova ordem légica
que partam da complementaridade e das particularidades sociais” (WALSH, 2012, p. 12).

A percepgdo da formagdo que inclui realidade, memorias, conhecimentos da comunidade
formativa d4 visibilidade aos coletivos sociais da comunidade escolar, aos atores que tém
identidades, narrativas, movimentos de luta, histérias de vida, conhecimentos e memérias, que tém
preponderancia sobre os aceitos e os legitimados, atualmente na sociedade. As questdes em torno
desses grupos trazem para os processos formativos elementos substanciais para o curriculo por
proporcionar a reflexdo sobre atos que inferiorizam as capacidades cognitivas, sociais, politicas e
culturais dessas pessoas pela colonialidade, uma reflexdo tedrica e préatica da comunidade formativa
sobre as graves consequéncias dessa segregacdo em ambito social, cultura, economico.

Diante disso, os processos formativos precisam considerar as identidades dos
invisibilizados, silenciados, potenciando a histéria e a episteme local, mostrando a importancia
da construgdo de praxis de resisténcia que acolham a realidade da comunidade formativa por
desenvolver o curriculo da institui¢do a luz de agdes atirmativas, potencializando a visibilidade
dos atores e da coletividade. As préticas e os processos precisam refletir sobre as mazelas
herdadas do projeto colonial, desdobrando-se na construgdo da formagdo a partir do local de
produgdo, das particularidades do contexto social, e ndo procurando forjar processos

tormativos equidistante da realidade da comunidade.
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