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Resumo: Neste trabalho o objetivo foi analisar implicagdes da politica de educagdo de tempo
integral para o processo ensino aprendizagem na educagdo infantil no CEMEI “X” da cidade
de Janatiba-MG. Nessa pesquisa de cunho qualitativo numa perspectiva exploratodria, se
desenvolveu pesquisa bibliografica, utilizando-se de autores como Kuhlman Jr. (2010),
Cavaliere (2002), Coelho (2009), Gadotti (2009); e no campo empirico, obteve-se os dados
por meio da aplicagdo de um questiondrio com questdes objetivas e discursivas as oito
professoras participantes. As informagdes foram organizadas e interpretadas a luz do
referencial teérico. Com base nos resultados é possivel afirmar que as professoras
identificaram e vivenciaram véarios desafios na institui¢do, entre eles, escassez de recursos
humanos e materiais, cansago das criangas, falta de estrutura da escola e auséncia dos pais.
Para elas, esses fatores interferem na realizagido do trabalho pedagégico, o que vem afetando
a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Palavras-chave: Educagdo infantil. Politicas de Educagdo em tempo integral. Escola de
tempo integral. Ensino-aprendizagem.

Abstract: In this paper the objective was to analyze implications of integral education policies for
the teaching-learning process in early childhood education at CEMEI “X” from Janatiba-MG. In
this qualitative research from an exploratory perspective, bibliographical research was developed,
using authors such as Kuhlman Jr. (2010), Cavaliere (2002), Coelho (2009), Gadotti (2009). In the
empirical field, the data were obtained by applying a questionnaire with objective and discursive
questions to the eight participating teachers. The information was organized and interpreted
according to the theoretical background. Based on the results, it is possible to affirm that the
teachers identified and experienced several challenges in the institution, among them, scarcity of
human and material resources, children fatigue, lack of school structure and absence of parents.
For them, these factors interfere in the development of pedagogical work, which has been affecting
the learning and devlopment of the children.
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Résumé: Dans cet article, I'objetif a été analyser implications de la politique 'éducation a
temps integral pour le procédé d’enseignement et apprentissage dans I'éducation des enfants
au CEMEI “X” de la ville Janatiba-MG. Au point de vue exploratoire, cet étude qualitative a
été développé a partir de auteurs comme Kuhlman Jr. (2010), Cavaliare (2002), Coelho
(2009), Gadotti (2009). Pour le empirique terrain, les donnés ont été obtenus parmi de la
application d'un questionnaire avec des questions objectives et discursives aux huit
enseignants participants. Les informations ont éte organizées et interprétées avec les idées
du cadre théorique. Selon les résultats, il est possible noter que les enseignants ont identifié
et vécu plusieurs défis dans l'institution, entre eux, le manque de ressources humaines et
matérielles, 1'épuisement des enfant, le manque de structure scolaire et 1'absence de parents.
Pour elles, ces facteurs interféerent dans le développement du travail pédagogique. Cela
affecte I'apprentissage et le développement des enfants.

Mots-Clés: Education des enfants. Politiques d’éducation a plein temps. Ecole a plein temps.
Enseignement et apprentissage.
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Introducio

Com a crescente inser¢do das mulheres no mercado de trabalho e a realidade de pais
que precisam trabalhar o dia todo, a Educagdo em Tempo Integral (ETI) ministrada nas
escolas tornou-se uma alternativa plausivel visto que, para muitos pais, neste espago os filhos
recebem cuidados e ficam protegidos dos perigos das ruas. Ressalta-se que, independente do
motivo pelo qual a crianga esteja inserida no horario integral escolar, todas merecem e tém
direito a uma educagio de qualidade.

Este trabalho de natureza qualitativa e de carater exploratério foi realizado no ano de
2016 e teve como objetivo geral analisar as implicagdes da politica de educagdo de tempo
integral no processo ensino aprendizagem na educagido infantil no Centro Municipal de
Educagdo Infantil X (CEMEI X) da cidade de Janatiba-MG na visdo de professores da
institui¢do. Essa institui¢do atendia ao maior ntimero de turmas com perfodo integral, sendo
esse o critério que definiu sua selegdo para realizagdo da pesquisa. As professoras foram
aquelas que atuavam em duplas (uma no matutino e uma no vespertino) nas mesmas turmas.

No trabalho de investigagdo utilizou-se de procedimentos como a pesquisa
bibliografica, baseada em autores como Kuhlman Jr. (2010), Cavaliare (2002), Coelho (2009)
dentre outros. A obtengdo dos dados empiricos concentrou-se na leitura atenta do Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da escola para levantamento de informagdes relativas a institui¢do
e a aplicagdo de um questionario com questdes objetivas e discursivas com a participagdo de
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oito professoras. EEssas participantes foram denominadas de P1 a P8 e a escola de CEMEI X,
como formas de garantir a protecdo de suas identidades.

O artigo estd estruturado em duas seg¢des, na primeira apresenta-se o arcabougo
tedrico com os principais conceitos e na segunda a andlise dos dados construidos com a

participagdo das professoras atuantes na educagdo infantil de tempo integral.

1. Educacdo infantil e politicas de educacio em tempo integral: uma realidade no

sistema publico de educacdo brasileiro

Ao longo dos anos a educagdo infantil entre rupturas e permanéncias passou por
mudangas tanto de ordem conceitual quanto da pratica pedagégica. No Brasil, a prépria
concepgdo de educagdo infantil, conforme Oliveira (2011), comegou a ganhar destaque a
partir da segunda metade do Século XIX, periodo da aboligdo da escravatura e da
proclamagdo da Republica, no qual se acentuou a migragdo para as grandes cidades e o
desenvolvimento cultural e tecnolégico. Nesse contexto, as institui¢des de educagdo infantil,
de cardter assistencialista, representavam uma alternativa vidvel e oficialmente autorizada de
retirar as criangas das ruas, sobretudo as escravas, amenizando assim um incémodo social.

No Brasil, assim como nos paises europeus, os relatos das primeiras creches estdo
associados ao movimento operario e as necessidades das familias relacionadas ao crescimento
da urbanizagdo, a industrializacdo e a transformagdo da familia patriarcal em nuclear.
Oliveira (2011, p.43) salienta que a creche vem sendo historicamente vista como “reftigio
assistencial para a populagdo infantil desprovida de cuidados domésticos, tem definido a
infancia como uma questdo de ordem privada e nido tem considerado devidamente a
comunidade maior como corresponsével pela educagio dos pequenos”.

Kuhlman Jr. (2010) ressalta que no inicio do século XX implantaram-se as primeiras
instituigdes pré-escolares no Brasil e, ao contrario do que aconteceu na Europa, aqui
primeiro fundaram-se as creches e, posteriormente, os jardins de infincia. Essa ideia gerou
acirrados debates a época, muitos criticavam ao fazerem identificagido dessas institui¢des com
as salas de asilo francesas, entendidas como locais de mera guarda de criangas, outros a
defendiam por acreditarem que trariam vantagens para o desenvolvimento infantil sob a
influéncia do movimento escolanovista.

A partir da Constituigdo Federal de 1988 a educagdo foi conquistada como direito de
todos os cidaddos brasileiros, como decorréncia, a educagdo infantil passou a tazer parte dos

deveres do Estado. Conforme Kuhlman (2010) se a creche passa a fazer parte do sistema
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educacional, ela deixa de ser apresentada apenas como alternativa para pobres incapazes,
para ser posta como complementar a ag¢do da familia, tornando-se uma instituig¢do legftima.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, a LDB 9394/1996,

Art. 29 A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia
e da comunidade. (BRASIL, 1996, Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Partindo da premissa de formagdo integral, na viabilizagdo do processo ensino
aprendizagem vérios elementos sdo colocados em movimento e, neste sentido, ndo apenas
aos recursos ou métodos que se utiliza carecem de atengio, mas se esses estdo adequados a
realidade, a faixa etaria, aos interesses, ao contexto e se dizem respeito as necessidades das
criangas. Souza (2012) argumenta que a finalidade da educagdo infantil com a formagao

integral das criangas coloca em movimento aspectos indissocidveis, por isso,

[...] a proposta pedagbgica, o planejamento e a pratica docente, como
elementos que viabilizam a concretizacdo do trabalho pedagégico na escola,
podem potencializar a realizagdo de um trabalho de qualidade se se
constitufrem numa articulagio coerente com as concepgdes da educagio de
tempo integral, que coloca em movimento professores, coordenadores e
gestores cuja mobilizagdo para as atividades seja pautada pelo compromisso
ético e politico com o projeto educativo (SOUZA, 2012, p.57).

Mas, de qual projeto educativo? Essa é uma questdo que ndo pode ficar de fora na
construgdo das propostas pedagdgicas visto que este documento traduz a realidade, os
anseios e sonhos da comunidade escolar e registra parte significativa da concepgio de ensino-
aprendizagem assumida pela instituigdo.

Nessa conjuntura, a ETI tem sido uma realidade no sistema publico de ensino do
Brasil que, as vezes, ndo é entendida nem pelos préprios profissionais das escolas. As
atividades realizadas sdo as mesmas que se realizaria em uma escola de jornada regular sem
se preocuparem com a formacdo integral. Muitas vezes a amplia¢do da jornada escolar é vista
como uma forma de manter as criangas fora das ruas, dando-lhes assisténcia, todavia apesar
de o horério ser integral é como se a educagdo ndo fosse. Esses fatores denunciam a
fragilidade na execugdo da politica de educagdo infantil de tempo integral ao fragmentar o
processo educativo numa clara dicotomia entre o educar, o brincar e o cuidar, a trfade
inseparavel nessa etapa educativa.

Para se entender alguns conceitos que envolvem a ETI, faz-se necessdrio analisar o
contexto histérico em que a integralidade da formagdo humana se evidenciou como uma

necessidade nio somente de compreensdo da interagdo mente/corpo, matéria/espirito, mas
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da importancia que assume uma educagdo consistente no seu mais amplo sentido para as
transformacgodes sociais. Novas demandas e anseios requerem novos modelos educacionais
com mais igualdade de oportunidades, para tal a implementacdo de politicas de ETI
tornaram-se uma realidade premente.

Gallo (2002) salienta que a educagdo integral como articulagdo social foi desenvolvida
durante o movimento operdrio francés, caracterizado por um conjunto de tentativas coletivas
de alterar a ordem social e econdmica como formas de melhorar as condi¢des de vida da
populagdo operaria desde a Revolugdo Francesa. Esse periodo redundou em consolidagio da
sociedade burguesa na qual os trabalhadores assalariados lutaram, e continuam lutando, para
conseguir que o Estado forne¢a um sistema educacional que propricie maiores e melhores
oportunidades para o operariado e seus filhos.

Nessa diregdo relata Oliveira (2011) que no Brasil, sendo de propriedade de sociedade
privada, as creches e as demais institui¢des sociais eram usadas pelas empresas no ajuste das
relagdes de trabalho e entendidas como um “mal necessario”. As creches eram planejadas
como institui¢gdes de saude, com rotinas de triagem, lactédrio, pessoal auxiliar de enfermagem,
preocupagdo com higiene do ambiente fisico. Desse modo, “creches e parques infantis que
atendiam criangas em perfodo integral passaram a ser cada vez mais procuradas ndo s6 por
operarios e empregadas domésticas, mas também por trabalhadores do comércio e
tuncionarias publicas” (OLIVEIRA, 2011, p.102).

Ante as demandas sociais, o movimento Escolanovista nos anos 1930, encabegado por
Anfsio Teixeira, um progressista que influenciou o campo educacional com novos conceitos
de educar, contribuiu de modo determinante para a instalagdo das escolas de tempo integral
no Brasil (CHAVES, 2002). Essas escolas passaram a ser uma necessidade por serem locais
nos quais os pais poderiam deixar seus filhos em segurancga para irem trabalhar. Todavia, h4
de se considerar que, “a escola de tempo integral precisa evoluir de uma necessidade para
uma escolha, de modo que, um dia, os pais ndo precisem do hordrio integral para seus filhos,
mas que o desejem” (MACHADO, 2002, p.227).

De acordo com a LDB/1996, a educagio integral é o aumento progressivo da jornada
escolar na dire¢do do regime de tempo integral, valorizando as iniciativas educacionais
extraescolares e a vinculagdo entre o trabalho escolar e a vida em sociedade. Nesse sentido,
nio basta criar escolas de tempo integral, é necessario que se propicie oportunidades e
espagos adequados para o desenvolvimento da educagdo integral.

Nesta linha de raciocinio Coelho (2002) argumenta que uma escola que funcione em

tempo integral ndo pode ser apenas uma escola de dupla jornada com repeti¢do de tarefas e
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metodologias. Desse modo, assim como afirma Machado (2002), a escola de horério integral
pode se tranformar em um ambiente confuso e enfadonho, onde criangas e professores, sem
condigdes para desenvolver um trabalho diversificado e rico, passem ao tédio, ao sofrimento,
a agressividade, ao desinteresse em sua permanéncia na escola.

Em decorréncia desse aspecto, torna-se urgente a “renovacdo da aposta na
perspectiva da educagdo integral como forma de desenvolvimento integral da pessoa humana
e construgdo de cidadania” (PACHECO, 2008, p.26). Essa proposta articulada a um projeto
de cidadania se vincula intimamente ao Projeto Politico Pedagégico da escola construido
democraticamente, com a participa¢do da comunidade, de pais e alunos. Azevedo (2003, p.
232) argumenta que “a escola é por exceléncia, por determinagdo histérica e social, um
espaco de educagdo. Tudo nela educa, todos nela educam e sdo educados”. Por isso ao se
pensar no funcionamento de uma escola de tempo integral, é essencial rever todo o processo,
desde as metodologias adotadas até a avaliagdo.

Machado (2002) aponta que as familias se constituem em elos essenciais e que buscar
na educagdo infantil de tempo integral ndo apenas banho, uniforme, material e comida, mas,
sobretudo uma educagio de qualidade para seus filhos, visto ser esse um dever do Estado e
direito das familias e criangas que necessitam serem acolhidas e construirem uma
aprendizagem significativa associada ao conhecimento cientifico, social e cultural visando,
assim, atingir a formagédo integral.

Gadotti (2009) afirma que a educagdo integral ndo deve ser confundida com
escolarizagio, pois a escola ndo é a unica instituigdo que possibilita o desenvolvimento de
potencialidades humanas, de forma que a educagdo integral acontece durante toda a vida e
em “todos os cantos”. Ressalta que todas as escolas precisam ser de educagio integral, mesmo
que nio sejam de tempo integral, trata-se de oferecer mais oportunidades de aprendizagem
para todos os alunos. Sendo entdo o principio geral da educagdo integral a omnilateralidade e
nio a parcialidade e a fragmentacdo. Esse principio afirma a educagido integral como
educagdo com qualidade sociocultural, em que o conceito de integralidade se constitui em
principio organizador do curriculo escolar, de modo a proporcionar a integragio de todos os
conhecimentos de forma interdisciplinar, intercultural e transversal, baseando a
aprendizagem nas vivéncias dos alunos.

A discussdo da educagio integral e da escola de tempo integral precisa partir de novos
pressupostos, de uma teoria da educagdo que leve em conta a globaliza¢do e a impregnagdo
contemporanea da informagdo (GADOTTI, 2009). Para esse autor a educagdo integral nio é

apenas mais uma opgio pela qualidade da educagio, um projeto entre outros projetos, mas sim
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um dever do Estado e um direito dos cidaddos. Nesse sentido, Mauricio (2002) afirma que a
educagdo integral reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado e que esta
integralidade se constréi através de linguagens diversas em variadas atividades e circunsténcias.

Souza (2012) aponta que o termo educagdo integral se refere ao tempo social, aos
aspectos da formagdo humana multidimensional, relacionado a qualidade das atividades
desenvolvidas e o termo escola de tempo integral, horério integral, extensdo/amplia¢do da
jornada referem-se ao tempo cronolégico, a carga hordria didria que os alunos ficam no
ambiente escolar ou em atividades coordenadas pela escola.

Sendo assim, para que haja uma relagdo ensino-aprendizagem de qualidade na
educagido infantil de tempo integral é necessario que se compreenda os diferentes contextos,
tazendo com que a amplia¢do da jornada escolar ndo seja empecilho para o desenvolvimento
integral da crianga e nem justificativa para préticas pedagégicas descontextualizadas.

A partir de 2007, por meio da Portaria Interministerial n° 17/2007 que instituiu o
Programa Mais Educagdo no segundo mandato do entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2011), a ETI passaria por outro momento. Nesse interim foram publicados diversos
documentos para formalizarem o programa e materiais para direcionarem o trabalho nas
escolas. No manual operacional citado abaixo, o Ministério da Educagdo (MEC) e a Secretaria
de Educagdo Basica (SEB) junto a diretoria de curriculos e educagio integral retine leis e

diretrizes para a educagdo integral e define alguns dos principais marcos dessa politica ptblica.

A educagdo integral estd presente na legislagdo educacional brasileira e pode
ser apreendida em nossa Constituig¢do Federal, nos artigos 205, 206 e 227;
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 9089/1990); na Lei de
Diretrizes e Bases (Lei n° 9394/1996), nos artigos 34 e 87; no Plano
Nacional de Educagdo (Lei n° 10.179/01) e no Fundo Nacional de
Manutengio e Desenvolvimento do Ensino Bésico e de Valorizagdo do
Magistério (Lei n® 11.494/2007). Por sua vez, a Lei n° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, que instituiu o Plano Nacional de Educag¢ido (PNE), retoma
e valoriza a Educagio Integral como possibilidade de formacgéo integral da
pessoa. O PNE avanga para além do texto da LDB, ao apresentar a educagéo
em tempo integral como objetivo do Ensino Fundamental e, também, da
Educagdo Infantil. Além disso, o PNE apresenta, como meta, a ampliagio
progressiva da jornada escolar para um perfodo de, pelo menos, 7 horas
didrias, além de promover a participagido das comunidades na gestdo das
escolas, incentivando o fortalecimento e a instituicio de Conselhos
Escolares (BRASIL, 2013, p. 04).

Nesse manual indicam-se duas relevantes politicas, a Lei n® 11.494, de 20 de junho de
2007 e o Decreto n° 6.094/07, a partir das quais se instituiu o Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento da Educagio Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagio
(FUNDEB) que regulamenta a educagdo bésica em tempo integral e os anos iniciais e finais
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do ensino fundamental (art.10, § 3°), formalizando que a legislagdo decorrente devera
normatizar essa modalidade de educagio.

Posteriormente, no Decreto n® 6.253/07 definiu-se como educagdo bésica em tempo
integral a jornada escolar com duragio igual ou superior a sete horas didrias, durante todo o
periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo estudante permanece na escola
ou em atividades escolares. A partir do Decreto n° 6.094/07, com o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo firmou-se o objetivo de produzir um conjunto de
medidas visando a melhoria da qualidade da educagdo basica com a conjugacio de esforgos da
Unido, estados, Distrito Federal e municipios, atuando em regime de colaboragao.

No mais recente Plano Nacional de educag¢do por intermédio da Lei 18.005/2014
(BRASIL, 2014) no governo da entdo Presidenta Dilma Vana Rousseff (2011 a 31 de agosto
de 2016), foram tragadas metas e estratégias para a educagdo em tempo integral. Na meta 6
(seis) esta prevista a oferta de educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educagdo basica. Entre as nove estratégias previstas estdo: instituir,
em regime de colaboragdo, programa de construgio de escolas com padrao arquitetoénico e de
mobilidrio adequado para atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades
pobres ou com criangas em situagdo de vulnerabilidade social; institucionalizar e manter, em
regime de colaboragdo, programa nacional de ampliagdo e reestruturagdo das escolas
publicas, por meio da instalagdo de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de
informética, espagos para atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas, refeitérios,
banheiros e outros equipamentos, bem como da produgdo de material didatico e da formagio
de recursos humanos para a educagdo em tempo integral.

As politicas sdo instituidas, porém a realidade é dindmica e no movimento histérico
concreto ocorrem mudangas que ao implicar em descontinuidades podem afetar a
operacionalizagio e efetividade das propostas, visto serem, muitas vezes, de governo e nio de
Estado. Neste sentido, as politicas ao serem implementadas ndo garantem por si mesmas um
adequado desenvolvimento, por isso ressalta-se que na ampliagio da jornada escolar,
segundo a observagdo de Chaves (2002, p.43), “a qualidade do ensino/aprendizagem liga-se
tanto a quantidade do tempo diario de escolarizagdo quanto a possibilidade da escola oferecer
muito mais do que o simples aprender a ler, escrever e contar”. Por isso, é importante a
escola proporcione ao aluno um ensino no qual a aprendizagem esteja além daquilo que se

consegue perceber em sala de aula, possibilitando que se estenda ao convivio social.
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2. Politica de educacdo de tempo integral e suas implicagdes no contexto da educacio

infantil: percepcdes e experiéncias das professoras do CEMEI X de Janaiiba/MG

Na cidade de Janauba fica localizada no Norte do estado de Minas Gerais, no que
pauta a legislagdo municipal, no ano de 2004, a Lei 1.589 definiu requisitos necessédrios para
que os programas educacionais atendessem aos dispostos previstos no Estatuto da Crianga e
do Adolescente (XCA) assim como aos da LDB. Definiu-se também a integragdo das creches,
que eram precariamente conveniadas, ao sistema municipal de educagio.

A partir dessa lei instituiu-se como dever da Prefeitura zelar pela educagdo infantil
incluindo os centros municipais de educagdo integral, iniciando o processo de desvinculagio
da educagdo infantil do setor de assisténcia social para o educacional. Na lei aponta-se um
perfodo de transi¢do no processo composto pela integragdo das creches e dos centros de
convivéncia infantil ao programa municipal de ensino, pelo reconhecimento das creches e
escolas municipais de educagdo infantil como centros de educagdo infantil, funcionando em
perfodo integral ou parcial, conforme a opgdo dos pais ou responséaveis legais dos educandos.

Nesse contexto insere-se 0 CEMEI X que fica localizado em um bairro periférico da
cidade de Janaiba/MG e atende a Educagdo Infantil com perfodo regular e integral.
Contforme o Projeto Politico Pedagégico (PPP, 2015) a instituigdo foi fundada com objetivo

de atender as criangas carentes e as mies que precisavam trabalhar fora de casa.

A institui¢do atende alunos de familia que sdo de baixa renda, algumas
desestruturadas, algumas mées trabalham em casa de familia, os pais sdo
pedreiros, pintores, guardas, lavradores, autonomos e alguns estdo
desempregados. A grande maioria de nossas criangas vivencia em seu meio
o uso de drogas, prostitui¢do, violéncia e roubo. Outras nio tém a
paternidade assumida ou foram abandonadas pelas maies sendo criados
pelas avés. E notério que a maioria dessas familias sio presentes na vida
de seus filhos, participam bem das reunides escolares, atende ao convite da
escola para comparecer no momento das necessidades. Seus anseios sdo:
garantir uma boa educagdo para seus filhos com seguranga, que a escola
atenda a crianga com qualidade tanto na educagio quanto na alimentagéo
tendo cuidados tanto no aspecto fisico como no afetivo (PPP, 2015, p.11).

A institui¢do originou-se da nucleag¢do de pequenas creches dos bairros vizinhos que
funcionavam em estado precédrio em casas alugadas. Desde 2003 passou a ser mantido pela
Secretaria Municipal de Educagio e ndo mais pela Secretaria de Promogio Social. No periodo
da pesquisa em 2016, o CEMEI atendia um total de 320 criangas na faixa etdria de 1 a 5

anos, distribuidos em 11 turmas de perfodo regular e 04 turmas de perfodo integral.
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A escola ndo dispunha de sede prépria, dividia um espago cedido pela Secretaria de
Promogdo Social com o Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil (PETI). O espago
fisico da institui¢do era amplo e arejado, mas, de acordo com o PPP, nio era suficiente para
atender as demandas cotidianas necessitando de melhorias estruturais como salas para as
criangas do bergéario e computadores para atendimento a comunidade.

Durante a pesquisa foi possivel perceber que apesar de os banheiros terem sido
reformados, eram frequentes as reclamacdes de professores e auxiliares de turma que
alegavam falta de espago para os banhos coletivos e falta de manutengdo nos chuveiros, visto
que estava funcionando apenas um chuveiro no banheiro feminino com agua fria. Havia
queixas com relagdo a falta de armarios, ventiladores, computadores, brinquedos, mesas para
professores, bergos, lengéis, uniformes, ber¢drios adaptados, arquivos, prateleiras, além da
talta de cobertura na quadra.

A entrada das criangas que vinham de 6nibus acontecia desde as 6h e 20min da manha
quando chegava o primeiro veiculo vindo de regides mais distantes, em seguida outro de
bairros mais préximos. Estas criangas eram recebidas pelas auxiliares de classe e ficavam
esperando para ir para a sala de aula até as 7 horas quando chegavam as professoras. Algo
preocupante nesses Onibus era a falta de seguranca, as criangas eram transportadas sem
cinto, algumas sentadas e outras em pé, pois o veiculo andava sempre cheio visto que
transportava criangas de outras escolas. As demais, que ndo vinham nos 6nibus, chegavam
conduzidas por seus pais e familiares, mas nem sempre cumpriam o horario, extrapolando, as
vezes, as nove horas da manha.

Na rotina, na medida em que as criangas chegavam a sala, a auxiliar de classe realizaria
a troca de roupas, tirava a que as criangas tinham vindo de casa e colocava o uniforme que
ficava na escola. Ap6s esse momento, a professora colocava as cadeiras em circulo, realizava a
oragdo didria e cantava musicas infantis com as criangas. Em seguida, no refeitério, tomavam o
café da manhd, que geralmente era suco, iogurte ou leite com bolachas, pdo ou bolo.

Ao voltarem do refeitério, realizavam atividades em sala de aula conforme o horario
previsto. Logo apds, das 10h as 10h:30min, geralmente acontecia o intervalo em um espago em
frente a sala de aula, onde havia um escorregador e um balango de ferro inadequados a faixa etdria,
como ndo forneciam seguranca elas ficavam correndo e brincando com terra, folhas e pedrinhas.

As 10h e 30min, era servido o almogo para as criangas no refeitério e, em seguida elas
se dirigiam a sala para o momento do sono em colchonetes disponibilizados por uma auxiliar.
As 11 horas, a professora regente terminava seu turno e a auxiliar ficava sozinha com as

criangas até a outra auxiliar do turno vespertino chegar as 11h e 30min.
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Ao meio-dia, as duas auxiliares acordavam as criancas para o banho, primeiro as
meninas tomavam banho juntas, depois os meninos. Esse momento durava cerca de 30
minutos. A auxiliar do turno matutino ia embora as 12h e 30min e a auxiliar do turno
vespertino terminava de pentear os cabelos das criangas, as quais aguardavam em rodinha a
chegada da professora do turno vespertino as 13 horas.

Essa rotina quase que mecanicamente repetida envolvia todas as turmas, com exceg¢io
das criangas do bergario, visto que o banho era dado conforme a necessidade dos bebés, com
organizagdo, mas sem rigidez no cumprimento de horarios.

No turno vespertino, no inicio da aula, a professora de modo genérico contava uma
histéria, cantava ou colocava musicas infantis para as criangas escutarem e dangarem. As 13h
e 30min, se dirigiam ao refeitério onde faziam um lanche, que, na maioria das vezes, era suco
com bolacha ou bolo. Em seguida, brincavam um pouco no escorregador de plastico que
ficava ao fundo do refeitério, mas como havia sé um para muitos alunos, ndo era sempre que
a professora os deixava brincar.

No quadro de horarios da escola, constava que, na segunda-feira, deveriam ser
realizadas oficinas de sucatas com as criangas, mas, em geral ndo ocorriam, de modo que, na
maioria das vezes, faziam atividades em folhas xerografadas, pintando e colorindo desenhos.
Na terca-feira, era dia da aula de educagio fisica, mas como a quadra nio era coberta, as aulas
ocorriam na prépria sala de aula.

Quarta-feira era o dia das brincadeiras pedagégicas, mas como na escola os recursos
eram parcos, as criangas brincavam com uma caixa de brinquedos que ficava na sala de aula
que continha alguns carrinhos, bonecas e outros, muitos deles danificados. Na quinta estava
previsto filosofia para criangas junto com a contagdo de histérias e, na sexta-feira,
psicomotricidade junto com oficinas de sucata, mas que também acabavam se restringindo a
atividades para colorir e pintar. Apés a realizagdo dessas atividades era o momento de os
alunos que traziam lanche de casa, lancharem e, em seguida, brincavam.

As quatro e meia servia-se o jantar no refeitério de acordo com o cardapio que
variava de arroz com frango desfiado, a feijoada, sopa e outros. Depois do jantar, se procedia
a organizagio para a safida. O hordrio do final da aula era as 17 horas, os alunos que vinham
de 6nibus s6 saiam as 17h e 30min, mas o 6nibus quase sempre se atrasava.

Na organizagdo da rotina fica evidente a fragmentacdo do trabalho pedagégico entre
os turnos, entre as professoras e entre as proprias criangas. Outro dado relevante é a escassez
de auxiliares para os momentos do sono/descanso e da higienizag¢do/banho das criangas.

Como proporcionar o desenvolvimento integral nesses momentos nos variados aspectos da
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formacdo infantil? Das diferentes linguagens? Da imagem de si mesmas, do esquema
corporal e outros conhecimentos essenciais?

As condigdes concretas da estrutura, assim como dos materiais disponibilizados, se
constitufam em um limitador na dimensao curricular, visto que havia o curriculo oficialmente
organizado, mas que na pratica ndo ocorria de fato comprometendo assim as atividades e o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

Esses fatores denunciam a precarizagdo no desenvolvimento da ETI no CEMEI X.
Nesse sentido, fortalece-se a necessidade de se discutir essa politica e, desse modo, repensar
as condigdes de sua viabilizag¢do no ‘chdo’ da escola. Caso seja uma demanda social relevante
deve ser ofertada com a devida estruturagdo, principalmente por se tratar de um atendimento
direcionado, sobretudo as camadas populares, justamente aquela que mais precisa de
melhores condig¢des de oportunidades educacionais.

No que diz respeito as professoras todas se declararam do sexo feminino, com idade
entre 29 e 51 anos. As participantes P3 e P7 atuavam na turma do berg¢ario, P4 e P5 na de
maternal [ e P1, P2, P6 e P8 nos maternais II. Ressalta-se que P7, do bergario, aos 51 anos
de idade, afirmava que sempre escolhia essa turma por nio conseguir falar por muito tempo,
devido a um problema na voz, e segundo ela na turma do berg¢ario conseguia falar menos.

O grupo de professoras era todo formado em Pedagogia a exceg¢do de P8 que tinha o
Normal Superior e P7 que possufa o Magistério. Como se vé a formagao atendia ao disposto
na lei uma vez que a LDB N° 9.394/96 prevé no Artigo 62 que a formagio de docentes para
atuar na educagdo bdsica deve se fazer em nivel superior, em curso de licenciatura,
admitindo-se como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e
nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. Em termos de formagdo para o trabalho com o tempo integral, elas
destacaram encontros pedagdégicos e os mdédulos II (estudos obrigatérios realizados pela
prépria escola), oficinas e planejamento com o supervisor pedagégico. Apenas uma, a P6,
informou ter feito o Curso de Educagdo Integral Integrada.

Das oito professoras quatro eram efetivas e as outras contratadas. O tempo de
experiéncia era diversificado, na educagdo infantil e no tempo integral variava dos trinta e
cinco dias aos dezenove anos e na atual institui¢ido de trinta e cinco dias a dezessete anos.
Essa variagdo é um fator que, se bem explorado, pode proporcionar significativa troca de

conhecimentos e experiéncias nas reunides de estudos e planejamentos.
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A partir da discussdo proposta nos questiondrios se buscou identificar os conceitos de
educagdo integral das professoras e analisar como, na visdo delas, a extensdo da jornada
escolar das criangas traria implicagdes para o processo ensino-aprendizagem.

Pelos depoimentos evidenciou-se que nem todas conseguiam conceituar educagido
integral. P1, P2 e P7, por exemplo, se referiram ao mesmo como se fosse apenas permanecer
mais tempo na escola com atividades complementares. Embora os conceitos sejam
relacionados, ndo sdo idénticos, pois como afirma Gadotti (2009) a educagdo integral refere-
se a formagdo omnilateral do ser humano, de forma ampla, com qualidade social que vai além
da extensdo da carga horéria.

Ficou perceptivel que as participantes faziam relagdo da educagio de tempo integral com
a extensdo da carga horaria e a permanéncia por mais tempo na escola, mas nio a relacionaram
ao desenvolvimento integral da crianga. Afirma Gadotti (2009) que a ETT possui a dimenséo
quantitativa que se refere a mais tempo na escola, ao tempo cronoldgico, a jornada escolar do
aluno, mas também a qualitativa que diz respeito a formagdo ampla do ser humano e essas
dimensdes sdo inseparaveis. Menezes (2009) ressalta que a ampliagdo da jornada escolar se
associa a concepgdo de centralidade da escola no que tange ao processo ensino aprendizagem que
s6 faz sentido se tiver por fim reforcar a centralidade do aluno no sistema educacional.

Ao longo dos anos de funcionamento da CEMEI X ocorreram poucas mudangas
estruturais para melhor atender o tempo integral, elas apontaram adaptacdo de banheiros,
cobertura de um espago para aulas de educagio fisica, pois a quadra néo era coberta, montagem
da sala de recursos, escovédromo e biblioteca. A biblioteca s6 comegou a ser criada em 2015,
através da iniciativa de uma professora que, por problemas de satde, estava em desvio de fungdo.

Para criangas que permanecem na escola nos dois turnos, a interagdo entre os
professores que trabalham com as turmas torna-se uma necessidade. Nesse aspecto, P1
destacou que “no inicio do ano é feita uma combinagido entre professores e supervisores,
primeiro ocorre o planejamento do matutino, deixando este para o professor do vespertino
reforcar de forma lddica, nas competéncias do vespertino”. Segundo elas, apds o
planejamento do turno matutino é que a supervisora planeja com a colega do vespertino, e
esta passa para as professoras desse turno o que deve ser trabalhado em forma de oficinas.
Destacaram, ainda, que ocorre interagdo por meio dos supervisores, nas conversas por
telefone entre as professoras e nas reunides de médulo II e planejamento.

Na prética pedagdgica, algumas demonstravam seguranga na condugédo do trabalho, outras

como P6, por exemplo, afirmava néo realizar o momento da rodinha na chegada sob alegacdo de
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ndo saber cantar, nem de mediar a interagdo com as criangas, quando possivel delegava esse
momento a auxiliar de classe ou substitufa por uma atividade mais simples de coordenar.

Na realizag¢do das atividades curriculares se percebeu a fragmentagdo do trabalho
quando destacaram que, no turno vespertino, aconteciam oficinas relacionadas aos contetidos
trabalhados no turno matutino. P4 especificou informando que “pela manha: linguagem oral
e escrita, filosofia e matematica, a tarde: movimento, masica, contacdo de histéria, arte,
oficina de sucata e psicomotricidade.” Como trabalhar a linguagem oral na educagdo infantil
sem recorrer a literatura, a musica, ao movimento? Depreende-se que de algum modo elas
devem recorrer a essas dreas, mesmo assim esse discurso contribui para robustecer a ideia da
existéncia de um processo de fragmentagdo na escola.

Conforme Gadotti (2009), se o que se propde ¢é a integralidade, o projeto pedagégico
ndo pode ocorrer de forma que as areas de Linguagem oral e escrita e de Matematica estejam
dissociadas da educagio emocional e da formagio para a cidadania. O autor acrescenta que ha
de se ter cuidado quando se fala de educagdo integral para ndo se confundir esse conceito
com iniciativas que visam mais a ocupar o tempo das criangas com atividades chamadas
culturais, mas que pouco contribuem com o projeto educacional das escolas. Paro (2009,
p.17) afirma que “o homem se apropria de toda cultura produzida em outros momentos
histéricos, e assim ele se faz histérico. Enfim, a essa apropriagdo da cultura, nés chamamos
de educagido, agora em sentido mais amplo, muito mais rigoroso, muito mais complexo”. E,
segundo ele s6 assim podemos falar em educagdo integral.

No que diz respeito as implicagdes da politica de educagdo de tempo integral para o
processo ensino aprendizagem, todas ressaltaram que é importante, mas destacaram a
desmotivagdo das criangas e o cansago de permanecerem o dia todo na escola que
comprometem a concentragdo e a aprendizagem. P1, P7 e P8 afirmaram que os alunos néo
aprendem melhor com a ampliagdo da jornada escolar. Segundo as outras professoras, muitos
pais acham que educagio infantil é apenas para brincar. Elas apontaram ainda a escassez de
recursos, o mal aproveitamento dos que existem, a dificuldade de reconhecimento da tamilia,
a distancia do convivio familiar e a caréncia afetiva das criangas.

Esses fatores ndo podem ser negligenciados sob pena de ndo se alcancar a
aprendizagem desejada. Vale ressaltar que, mesmo que a familia deixe o filho na escola de
tempo integral pela razdo de nio poder dar a assisténcia devida, apesar de a participagdo da
familia ser indispensavel, essa argumentacdo ou qualquer outra, ndo pode justificar a ndo

realizagdo por parte da escola de um trabalho bem feito em favor de todas as criancas.
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Conforme os dados, pode se afirmar que para elas a educagido de tempo integral tem
potencial para melhorar a aprendizagem e o desenvolvimento, no entanto falta estrutura,
recursos e profissionais capacitados para que isso aconteca. E se realmente faltam essas
condigdes, torna-se mais complicado desenvolver um trabalho interessante e significativo. Elas
argumentaram que o aspecto cognitivo relacionado aos contetidos ndo se desenvolve tanto,
mas a parte de socializa¢do melhora muito com a extensio da jornada escolar das criangas.

Coelho (2009) evidencia que, na perspectiva de educagdo integral, a pergunta que se deve
fazer é se vale a pena ampliar o tempo dessa escola que af estd. Para ela antes é preciso investir
num conceito de educagdo integral que supere o senso comum e leve em conta toda a
integralidade do ato de educar, ndo precisando assim levantar a bandeira do tempo integral, pois
para se fazer a educagdo de fato integral, esse tempo maior necessariamente terd que ser levado
em conta. Gadotti (2009, p.51) destaca que a ampliagdo da jornada escolar das criangas exige
imaginagdo, muita vontade politica e integragdo de programas governamentais que transformem
a escola em “centro formativo e de referéncia dos direitos de cidadania da populagdo”, envolvendo

todo o entorno, ampliando a cultura para além dos muros escolares.

Consideracoes Finais

Com base na pesquisa pode afirmar-se que o trabalho pedagégico na escola de tempo
integral ocorre demarcado pela falta de recursos humanos e materiais, pela falta de
estruturagdo das institui¢des e pela pouca formagdo especifica dos professores. Desse modo, o
processo de precarizagdo constitui-se em uma das causas da fragilidade na implementacdo de
politicas dessa natureza e, consequentemente, do processo ensino-aprendizagem. Por outro
lado, embora seja reconhecido como fato, ndo se justifica sua utilizagdo para o
desenvolvimento de um trabalho de méa qualidade, visto que a educacdo integral pressupde
relevancia social, cultural e cientifica.

Considera-se que no CEMEI X da cidade de Janaiba-MG a educagdo de tempo
integral, embora nio lhe seja exclusiva, da forma como estava sendo trabalhada acarretava,
na perspectiva das professoras, implicagdes que afetavam o processo ensino aprendizagem,
tais como: cansago dos alunos, falta de estrutura e de recursos, auséncia dos pais e caréncia
afetiva das criangas. Em contrapartida apesar de ndo ser perceptivel se a permanéncia por
mais tempo na escola implicava em maior aprendizagem e desenvolvimento cognitivo

representava aspecto relevante no avango das criangas na dimensio da socializagao.
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Reflexdes em torno da educagdo integral ou da escola de tempo integral geram
possibilidades de discussdes diversas como, a carga hordria e as atividades desenvolvidas, a
formagdo docente e dos demais profissionais, a estrutura das instituicdes e dos demais
recursos, a formacao global da crianga e da participacdo da famfilia, entre outros aspectos.

Ressalta-se finalmente a relevancia de realizagdo de investigagdes em torno dessa
politica educacional que tem se evidenciado na agenda nacional em projetos e programas de

sucessivos governos has diferentes instancias federativas.
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