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Resumo: Nesse trabalho discute-se a proposta de ensino de Geografia presente nos
documentos que orientam as propostas curriculares em Goias para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio. Busca-se o entendimento de como fica o ensino de Geografia a partir da
criagdo da BNCC? Quais as possibilidades do professor de Geogratia para o desenvolvimento
de sua atividade docente a partir da BNCC? Quais as possibilidades para o trabalho do
professor de Geografia em Goiés frente ao DC Goias? Realizou-se uma anélise documental e
bibliografica, por meio das quais destacou-se o trabalho do professor de Geografia frente aos
limites e possibilidades presentes nestes documentos. Ressalta-se que é no trabalho do
professor que temas e contetidos sdo desenvolvidos em sala de aula buscando-se a construgio
do pensamento geogréfico.

Palavras-chave: BNCC. Politicas curriculares. DC Goids. Ensino de Geogratfia.

Abstract: This work discusses the proposal for teaching Geography present in the documents
that guide curriculum proposals in Goids for elementary and high school. Are you looking for
an understanding of how Geography teaching looks after the creation of BNCC? What are
the possibilities of the Geography teacher for the development of his teaching activity from
the BNCC? What are the possibilities for the work of the Geography teacher in Goias
compared to DC Goids? A documentary and bibliographic analysis was carried out,
highlighting the work of the Geography teacher in view of the limits and possibilities present
in these documents. It is emphasized that it is in the teacher's work that themes and contents
are worked on in the classroom, seeking to build geographic thinking.

Keywords: BNCC. Curriculum Policies. DC Goias. Geography teaching.

Résumé: Dans ce travail, la proposition d'enseignement de la géographie est discutée dans les
documents qui guident les propositions curriculaires a Goids pour le primaire et le secondaire.
Vous cherchez a comprendre comment l'enseignement de la géographie suit la création du
BNCC? Quelles sont les possibilités du professeur de géographie pour le développement de
son activité d'enseignement au BNCC? Quelles sont les possibilités pour le travail du
professeur de géographie a Goids par rapport a DC Goids? Une analyse documentaire et
bibliographique a été réalisée, mettant en évidence le travail du professeur de Géographie au
regard des limites et des possibilités présentes dans ces documents. Il est souligné que c'est
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dans le travail de l'enseignant que les thémes et les contenus sont travaillés en classe, en
cherchant a construire une réflexion géographique.

Mots-clés: BNCC. Politiques du curriculum. DC Goids. Enseignement de la géographie.

Recebido em: 12 de abril de 2019
Aceito em: 17 de janeiro 2020

Introducio

Em abril de 2017, o Ministério da Educagdo (MEC) entregou ao Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que contempla a Educagao
Infantil e o Ensino Fundamental. A BNCC referente ao Ensino Médio ndo acompanhou esse
processo de discussido devido as alteragdes que vieram a partir da Lei n° 13.415/2017
(BRASIL, 2017) e trouxeram novas defini¢des para esse nivel de ensino.

As discussoes que envolveram a construgido da BNCC tiveram inicio em 2012, quando
as primeiras criticas em relagdo aos procedimentos de construgdo do documento comegaram a
ganhar visibilidade por meio de publicagdes académicas. Desde entdo, entrou, na agenda do
pafs, a elaboragdo de uma BNCC para reger a estrutura dos componentes curriculares da
Educagéo Bésica nacional em suas diferentes etapas. A versio final homologada pelo CNE em
dezembro de 2017 sinalizou principalmente trés mudangas no campo educacional:

- A primeira mudanga ocorreu na formagdo de professores, que passou a ser pautada e
orientada pela BNCC na formacdo inicial ou continuada.

- A segunda mudanga ocorreu nos editais de compra de material didatico. A Base
tornou-se a orientadora dos curriculos estaduais e, com isso, o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), nos editais de compra de livros dos programas de 2019 e 2020,
Ja incluiu, como critério de sele¢do, a adequagdo e o alinhamento a BNCC.

- Uma terceira mudanga diz respeito as avaliagdes externas: a Educagdo Infantil serd
avaliada, a partir de 2019, por meio do Sistema de Avaliagdo da Educagido Basica (Saeb). A
BNCC homologada também apresentou prazos para que o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) revise suas matrizes.

Diante dessas modificagdes, busca-se aqui o entendimento de como fica o ensino de
Geografia, na Educagdo Basica a partir da criagdo da BNCC? Quais as possibilidades do protfessor
de Geografia na escola bésica para o desenvolvimento de sua atividade docente a partir da
BNCC? Quais as possibilidades para o trabalho do professor de Geogratia em Goias frente ao

documento curricular (DC Goiés) construido a partir da BNCC?

468



Revista Educacio e Politicas em Debate — v. 8, n. 3, p. 467-480, set./dez. 2019 - ISSN 2238-8346

Objetiva-se nesse trabalho analisar limites e possibilidades para o trabalho do professor de
Geografia a partir da introdugido do DC Goiés (GOIAS, 2018) advindo da BNCC (BRASIL, 2018).
Para isso, realizou-se uma analise nesses documentos refletindo-se sobre a proposta de ensino de
Geogratia para os anos finais do Ensino Fundamental e para a etapa do Ensino Médio.

Realizou-se também, uma anélise bibliografica em trabalhos desenvolvidos por Cury,
Reis e Zanardi (2018) e Camilo Costa, Rodrigues e Stribel (2019) que apresentam importantes
analises sobre o processo de construgdo e implementacido da BNCC na Educagdo Basica; e nos
trabalhos de Callai (2013), Castellar (2019), Cavalcanti (2019) que apresentam importantes
elementos para pensar o papel dos contetidos e a formagédo de conceitos no ensino de Geografia.

O DC-GO (GOIAS, 2018), alicercado na BNCC, evidencia os conhecimentos essenciais
que todos os estudantes goianos tém o direito (e de certa forma uma obrigagio) de ter acesso
durante sua trajetéria na Educagio Basica, ano a ano, desde o ingresso na creche até o final do
Ensino Fundamental. Com esse documento, a partir do ano letivo de 2019, as secretarias
estaduais e municipais, as redes particulares, as escolas e os professores iniciaram um novo
instrumento de gestdo e controle do trabalho pedagégico. Vale ressaltar que o DC Goias
Ensino Médio ainda estd em construgdo (ja estd em sua versdo preliminar) devido ao atraso na
homologacdo da BNCC referente a essa etapa da Educagdo Basica.

A partir de 2019 a BNCC comegou a ser implantada em Goids especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que o DC-GO comegou sua implantagdo por essa
tase focando principalmente na formacgdo dos professores. Além disso, os livros didaticos que
chegaram as escolas ja trouxeram sistematicamente todas as competéncias e as habilidades do
documento. Diante deste cendrio, de uma anunciada mudanga curricular no estado, centra-se

a andlise e reflexdo aqui proposta.
1 Elementos iniciais da insercio da BNCC em Goias

A construgdo da BNCC nasce como uma proposta de avango na educagio brasileira e tem
como finalidade orientar os sistemas na elaboragdo das suas propostas curriculares. O mesmo traz
também como seu principal fundamento o direito a aprendizagem e desenvolvimento, seguindo uma
perspectiva inclusiva do aprender e do desenvolvimento integral do estudante.

Cury, Reis e Zanardi (2018) destacam que a BNCC carrega em si o sonho de
universalizagdo de direitos no que diz respeito ao acesso do conhecimento acumulado e & qualidade
da educagdo que se realizaria pela distribui¢do igualitaria e isonémica desses conhecimentos. Dessa
forma, os autores destacam que a escolha de uma BNCC, seja no plano normativo, seja no plano

conceitual, nos leva a compreender a proposta de orientagdo curricular nacional:
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A BNCC seria o instrumento para qualificar a educagio através de uma
identidade de conhecimentos que seja proporcionada a todos os estudantes da
Educagdo Basica brasileira. Ela serviria para superar as desigualdades
evidentes em nosso sistema educacional. Ela se envolve em uma visdo de
escolarizagdo que, para termos uma educagdo de qualidade seria necesséario
proporcionar contetidos idénticos para possibilitar uma igualdade de
oportunidade entre os educandos. (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 61).

Os defensores da BNCC entendem que uma das mazelas da educagdo brasileira a ser
superada é a auséncia de um contetido basico e comum em todo o pais, e, com a BNCC, foi
apresentada uma possibilidade de superar as desigualdades e a qualidade deficiente da
educagdo. Lopes (2017) destaca que a histéria do curriculo é marcada pela ideia de que possa
existir uma base nacional que sustente as decisdes sobre os saberes e as atividades de ensino,
seja ela em fungdo de principios epistemolégicos, psicolégicos ou mesmo emancipatérios.

Dessa forma, sdo escritos parametros, diretrizes, orientagdes e propostas que vio sendo
cada vez mais detalhados, tentando tornar mais explicitos os contetidos a serem formados e as
atividades escolares a serem realizadas. Sdo instituidos exames, sido estabelecidos controles
dos projetos estaduais, municipais e escolares, todo um esforgo ¢ dirigido, segundo Lopes
(2017), a tentativa de controlar o que ndo pode ser controlado.

Lopes (2017) defende que ndo havera apenas um curriculo plenamente produzido numa
dada diregdo, seja ela qual for. Sempre havera diferentes discursos — mercado, emancipagio,
cidadania, mundo em mudanga, qualidade de ensino, adequagdo a globalizacdo, saberes
universais, contetidos bdsicos, justi¢a social, igualdade, diferenga — que estardo disputando a
significagdo do que vem a ser curriculo e produzindo significagdes imprevistas. Nessa
perspectiva, de acordo com a autora, uma base curricular comum nacional nunca serd instituida
de fato e todo o investimento financeiro, subsidiado por acordos internacionais e nacionais,
dirigidos para viabilizar essa tentativa, poderia ser direcionado para outras a¢des educacionais.

Cury, Reis e Zanardi (2018) apontam que a BNCC se constitui como um projeto
normativo que estabelece um documento prescritivo de competéncias, habilidades, contetdos,
ou, como ¢ denominado no documento, de direitos de aprendizagem. Nesse sentido, a Base serve
como referéncia para a construgdo e a adaptagio dos curriculos de todas as redes de ensino do
pafs. As redes e as escolas seguem com relativa autonomia para elaborar, por meio do curriculo,
metodologias de ensino, abordagens pedagégicas e avaliagdes, incluindo elementos da
diversidade local e apontando como os temas e as disciplinas se relacionam. De acordo com a
visdo oficial, a BNCC e os curriculos tém, portanto, papéis complementares: a Base d4 o rumo da

educagdo, mostrando aonde se quer chegar, e os curriculos tragam os caminhos.
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Seguindo essa l6gica, em Goids, foi homologado no final de 2018 o DC Goias (GOIAS,
2018) da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, que resulta de uma agédo impulsionada
pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo de Goids (Undime-Go), que envolveu
diversas frentes de estudo e investigacdo, com professores da Educacdo Bésica e do Ensino
Superior das redes publicas e de institui¢gdes particulares, para a implantagdio da BNCC no
estado. A BNCC foi a referéncia nacional obrigatéria para a construgdo do documento.

Para o Ministério da Educagdo (MEC), a (re)elaboragdo se refere “ao processo de
tradugdo da BNCC em um documento curricular local e contempla tanto as redes que fardo a
sua primeira elaboragdo curricular, quanto as redes que ja possuem curriculo e fardo uma
atualizagdo alinhada a BNCC” (BRASIL, 2018, p. 06).

Ao assegurar um conjunto de conhecimento e fazeres advindos da BNCC, o DC-GO
traz como discurso a possibilidade de diminuir as desigualdades relacionadas a aprendizagem,
colaborando para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitdria em termos de acesso
e permanéncia dos estudantes nas escolas. Camilo Costa, Rodrigues e Stribel (2019)

apresentam criticas a essa forma de pensar a construgdo curricular e destacam que:

A estrutura apresentada no documento da BNCC (BRASIL, 2018) ajuda a
questionar sua construgdo, uma vez que tende a facilitar uma
compatibilizagdo com instrumentos de regulagio de avaliagdes externas, tais
como o Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes (PISA —
Programme for International Student), a Prova Brasil (Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar, integra o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio
Bésica — SAEB) ou a Avaliagio Nacional da Alfabetizagio (ANA — que
também integra o SAEB), sobretudo com a codificagdo de cada habilidade que
ela propde. Este é um dos principais diferenciadores entre a BNCC e outros
documentos curriculares anteriores. A BNCC é construida com objetivos e
habilidades apresentados de maneira definida, visando precisdo, o que supde
pouca margem a variagdes, reitera o controle, como adverte Lopes (2015).
Com isso, o documento delineia leituras curriculares aproximadas de
abordagens como as de Ralph Tyler, Benjamin Bloom e Robert Mager
(PINAR, 2007; LOPES; MACEDO, 2011), por exemplo, cujas contribui¢oes
ao pensamento curricular assinalam o que podemos pensar como movimento
eficientista comportamentalista, baseado na defini¢do de objetivos, em uma
dimensdo de gestdo anterior a escola, que teria na avaliagio um mecanismo
de controle sobre a execugdo e aquisi¢do dos objetivos pretendidos (CAMILO
COSTA, RODRIGUES, E STRIBEL, 2019, p. 96-97).

As criticas apresentadas por Camilo Costa, Rodrigues, e Stribel (2019) relaciona-se ao
controle presente na BNCC que pode restringir as possibilidades de didlogo, favorecendo a
manutencdo do status quo, além de operar na reducgdo da escola a formas de reprodugio da
sociedade classista e negligenciar o que é produzido no ambito da escola, por professores,

estudantes e comunidades.
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Cury, Reis e Zanardi (2018) apontam que a BNCC traz uma concepgdo de curriculo
travestida de direitos de aprendizagem que, sob a dtica tecnicista e meritocratica, constituem-
se em deveres de aprendizagem. Nessa perspectiva, ndo é possivel negar a natureza curricular
da BNCC simplesmente porque ela rejeita tal concepg¢do. Paradoxalmente, os enunciados
expostos desafiam a concepgdo da BNCC, que se recusa a assumir que deseja estabelecer o que
os alunos devem estudar.

Quando se analisa os encaminhamentos que ja estdo sendo postos em pratica, como,
por exemplo, a construgdo do DC-GO, é possivel perceber a natureza curricular da BNCC. O
DC-GO foi produzido para organizar os direitos (deveres) de aprendizagens, conhecimentos e
habilidades com foco na competéncia compreendida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos).

Cury, Reis e Zanardi (2018) ressaltam que a prépria BNCC assume que a fungdo das
competéncias é orientar os curriculos, ou seja, é a fonte de todos os curriculos, que ndo se
orientariam mais por objetivos. Por mais que se busque fugir da selegio, da organizagio e do
sequenciamento de contetidos, a BNCC tem esse papel e ela nido pode deixar de ser considerada
como um curriculo prescrito.

Assim, a BNCC e os demais curriculos advindos a partir dela (tal qual o DC Goiés) tém
papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa
da Educagdo Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto

de decisdes que caracterizam o curriculo em agéo.

2 A proposta de ensino de Geografia no DC Goias para o Ensino Fundamental

O ensino de Geografia na escola deve ser realizado de acordo com Cavalcanti (2019) de
modo que seja significativo para os estudantes. Define-se como meta o trabalho com o
contetido geografico com vistas a formagdo de um modo de pensar a realidade, um modo de se
pensar geograficamente. Nesse entendimento, o espago geogrifico é o objeto central de estudo,
os conceitos territério, paisagem, natureza, lugar e regido sido abordados, por sua vez, como
estruturantes no trabalho com as diferentes situagdes geogréficas.

Ao longo da BNCC (BRASIL, 2018) a Geogratia se estabelece como uma oportunidade para
compreensdo do mundo atual e, para tal objetivo, o documento também langa méao das categorias
analfticas dessa ciéncia. Ressalta-se na BNCC a necessidade de que os estudantes ampliem seus
conhecimentos sobre o uso do espago em diferentes situagdes geograficas regidas por normas e leis

historicamente instituidas, compreendendo a transformagio do espago em territério usado
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(SANTOS, 2000) — espago da a¢do concreta e das relagdes desiguais de poder, considerando também
o espago virtual proporcionado pela rede mundial de computadores e das geotecnologias.

Castellar (2019) destaca que a Geografia nos coloca diante das escalas geogrificas e
cartogréficas, para entendermos os processos que conduzem as mudangas dos lugares,
observando-os e raciocinando sobre eles, estimulando operagdes 16gicas superiores tais como:
sequenciar, ordenar, compreender, explicar, estabelecer conexdes racionais sobre fatos e
fendmenos, a razdo da distribui¢do dos objetos técnicos que compde a totalidade do espago
geografico, entre outras, por meio da linguagem cartogrifica e de outros tipos de

representacdes. Castellar (2019, p. 16) acrescenta ainda que:

Explicar, por meio de diferentes linguagens e representagdes, porqué as
ocupagdes de populagdes tolhidas de seus direitos de habitar a cidade se dio,
muitas vezes, em solos de alta erodibilidade, de vertentes exageradamente
declivosas ou as margens de cérregos canalizados e poluidos? Quais e como as
conexdes entre os complexos sistemas atmostéricos, litosféricos, hidrolégicos,
biolégicos, politicos, econdmicos e culturais, no espago e no tempo, formam a
sintese da vida das pessoas? E por que as vidas das pessoas, suas realidades, sdo
como sdo e estdo onde estdo? A Geografia é a sintese das condig¢des das vidas dos
sujeitos? Seria esse o poder do conhecimento geografico?

Todos esses entendimentos expressam de acordo com Cavalcanti (2019) um
entendimento da Geografia Escolar, constituida por um conjunto de saberes, internalizados e
amalgamados pelo professor, originados em diferentes campos do conhecimento e em
diferentes dimensdes da prética, e nesse sentido, a Geografia serve par desenvolver o
pensamento geogrifico.

No DC-Goids (GOIAS, 2018), o componente Geografia tem o objetivo de possibilitar a
compreensdo do espago geogratico, propondo aos estudantes pensar, ler e observar a agdo humana
nos espagos, tanto nas dreas rurais como nas urbanas, nos seus espacos de vivéncias e em outros
mais amplos e complexos, abarcando sempre a relagdo sujeito e espago e compreendendo esta
relagdo a partir das especificidades de Goids e na sua relagdo com o mundo. Nessa perspectiva, o
trabalho com o conhecimento geografico deve ser realizado a partir das trés fungdes essenciais, a
seguir, que devem ser desenvolvidas com todos os estudantes:

- A primeira fung¢do é uma forma prépria de pensar espacialmente;

- A segunda é o desenvolvimento do raciocinio geogréfico;

- E a terceira é o aumento da sua capacidade de ler e interpretar o mundo, em todas as suas
escalas: local, regional, nacional ou mundial.

Castellar (2019) ressalta que estabelecer ligacdes entre os problemas postos na vida de

cada um com a teoria geografica é o desatio maior para um professor, pois depende de sua vida
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intelectual, do movimento incessante de procurar reconstruir conceitos e defini¢des sobre
objetos, fatos e fenémenos.

Para que os estudantes desenvolvam essas trés fungdes essenciais, o DC Goias (GOIAS,
2018) traz principios geograficos que devem ser exercitados no ensino de Geografia em todos
os anos do Ensino Fundamental, sendo eles: “analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuigéo,
extensdo, localizagdo e ordem”, sendo esses os principios estabelecidos na BNCC (BRASIL,
2018). Esses principios se tornam essenciais para que os estudantes possam ter a compreensao
dos diversos fendmenos espaciais (naturais e antrépicos), assim como, desenvolver a
observacdo, a interpretagdo e a andlise critica da agdo humana sobre estes espagos modificados.

Os principios geogréficos estdo presentes nas competéncias gerais e na competéncias
especificas do componente curricular Geogratia e estabelecem as finalidades gerais ou bésicas
do ensino e a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana e do pleno exercicio da cidadania bem como do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

Essa é uma das grandes contribui¢cdes da Geogratia e que estdo demarcadas no DC
Goids: desenvolver o pensamento geografico, estimulando o raciocinio geografico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformagio e relacionando componentes
da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessédrio que o estudante se aproprie dos conceitos
especificos da ciéncia geografica para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, é preciso superar a aprendizagem com base apenas na descrigdo de
informagoes e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao contexto imediato da
vida dos sujeitos. A superagio dessa condigdo meramente descritiva exige o dominio de conceitos
e generalizagdes. Estes permitem novas formas de ver o mundo e compreender, de maneira
ampla e critica, as multiplas relagdes que conformam a realidade, de acordo com o aprendizado

do conhecimento da ciéncia geografica. Cavalcanti (2019, p. 104-105) acrescenta que:

No mundo atual, a escala global tem mais peso, estd mais forte e é acentuada
frequentemente nas andlises, mas é preciso observar que o global ¢ uma nogio
abstrata, é mais um conceito que uma evidéncia empirica. Ou seja, ndo hé o
global na experiéncia imediata, mas o que faz algo ser considerado global sdo
as suas conexdes em diferentes escalas. A escala est4, assim, articulada a outro
principio geogréfico: o da conexdo, em diferentes redes de atuagdo e
repercussdo dos fendmenos. Essas redes se complexificaram enormemente
nas tGltimas décadas, quando os avangos referentes aos 4mbitos da informagio
e comunicagdo passaram a ser uma forte realidade.

Cavalcanti (2019) ressalta a importancia de se considerar, no tratamento didatico dos
contetidos geogrétficos, os conhecimentos cotidianos dos alunos, aqueles que sdo adquiridos em sua

pratica cotidiana, tendo assim seu lugar como escala de andlise dos fenémenos e processos
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estudados. A sele¢do de contetidos ndo deve ser apenas um modo de aprender Geografia, mas
aprender, por meio do conhecimento geografico, o mundo que podemos construir.

Outro aspecto a ser destacado no DC Goids refere-se a organizagdo por unidades
tematicas e objetos de conhecimento que possibilitam um planejamento articulado de
diferentes conceitos, procedimentos, atitudes e valores para cada série do Ensino
Fundamental. As habilidades desenvolvidas no DC Goids, por sua vez, constituem caminhos
para articular os conceitos com os objetos de conhecimentos, pois sem essa articulagdo os
conceitos seriam apenas defini¢des vazias e sem sentido.

O DC Goias (GOIAS, 2018) ressalta que a internalizagio das categorias geogréficas é
fundamental para que os estudantes possam desenvolver sua capacidade de analise das relagoes
antropicas e naturais, presentes na organizacdo socioespacial do estado de Goias, do Brasil e

do mundo, conforme proposto nas competéncias especificas de Geografia.

Visando a compreensdo dessas categorias e devido a necessidade dos
estudantes de (re)conhecer a formagio e caracteristicas do territério goiano,
bem como a importancia do estado de Goias no Brasil e no mundo, foram
acrescidas quarenta e seis novas habilidades, resultantes do
desmembramento de habilidades existentes na BNCC ou, resultantes da
criagio de novas habilidades. (GOIAS, 2018, p. 45)

Os fundamentos que orientam a sele¢io de objetos de conhecimento valorizam assim
os conceitos como estruturadores do pensamento geogréfico que compdem a orientagio
curricular do DC Goias. Conceitos de territério, paisagem, lugar, regido, natureza, entre
outros, sdo valorizados e desdobrados nas unidades tematicas e nos objetivos de aprendizagem
que permitem desenvolver de forma didatica diversas situagdes geograficas.

As habilidades articuladas as unidades temdticas e aos objetos de conhecimento
poderdo servir de referéncia para o professor de Geografia direcionar a construgio de sua
proposta de Geografia a ser trabalhada em sala de aula, bem como orientar a organizacdo
curricular, além de possibilitar a incorporagdo de novos temas, considerando os conhecimentos
prévios dos seus estudantes, bem como construir com eles os conceitos geograficos necessarios
para leitura do mundo.

O DC Goias é um instrumento para orientar o curriculo a ser construido e desenvolvido
pelo professor de Geografia em Goids. A partir dele o professor pode ampliar a partir de sua
proposta de ensino de Geografia as possibilidades praticas a serem desenvolvidas em sala de
aula. As diferentes sequéncias de contetidos possibilitadas pelo DC Goids permitem que o
professor desenvolva uma proposta didatica para diferentes situagdes locais, além de
possibilitar o estabelecimento de varias conexdes entre contetidos e temas interdisciplinares,

superando assim, limites e obstdculos presentes tanto na BNCC quanto no préprio DC Goias.
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3 A Geografia na BNCC do Ensino Médio.

Ter um olhar critico sobre a BNCC se constitui uma importante tarefa dos professores
para a compreensdo dos projetos que se colocam em disputa na sociedade e no interior da
escola. O desafio é ultrapassar as barreiras e os limites que sdo postos pela BNCC,
espacialmente no Ensino Médio, que empobrece o ensino de determinados componentes
curriculares, ndo explicitando e assegurando a existéncia dos mesmos a todos os estudantes
desta etapa da Educagio Basica.

A BNCC do Ensino Médio homologada em dezembro de 2018 (BRASIL, 2018), que,
no sentido de orientar a elaboragio de itinerarios formativos flexiveis, estabelece as
competéncias especificas que devem ser desenvolvidas nas quatro areas de conhecimento:
linguagens e suas tecnologias (7 competéncias), matematica e suas tecnologias (5
competéncias), ciéncias da natureza e suas tecnologias (3 competéncias) e ciéncias humanas e
sociais aplicadas (6 competéncias):

Considerando as aprendizagens a ser garantidas aos jovens no Ensino Médio,
a BNCC da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estd organizada de
modo a tematizar e problematizar algumas categorias da area, fundamentais
a formacdo dos estudantes: Tempo e Espago; Territérios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Cada
uma delas pode ser desdobrada em outras ou ainda analisada a luz das

especificidades de cada regido brasileira, de seu territdrio, da sua histéria e da
sua cultura. (BRASIL, 2018, p. 562).

Constata-se que hd, na BNCC do Ensino Médio, uma énfase nas categorias da
Geogratia e na indicagdo do trabalho do professor por meio dos conceitos que sdo considerados
como basilares para a fundamentagdo dos estudos dessa ciéncia. Dentre eles, a BNCC apresenta
os conceitos de Territério e Fronteira como categorias, cuja utilizagdo na area de Ciéncias
Humanas é bastante ampla.

Durante o Ensino Médio, o estudo dessas categorias, segundo a BNCC do Ensino
Médio (BRASIL, 2018), deve possibilitar aos estudantes compreender os processos
identitdrios marcados por territorialidades e fronteiras em histéricas disputas de diversas
naturezas, assim como deve mobilizar a curiosidade investigativa dos estudantes sobre os seus
lugares no mundo, possibilitando a transformagédo deles e dos lugares em que vivem, além de

enunciar aproximagoes e reconhecer diferengas.

Territério é uma categoria usualmente associada a uma porg¢io da superficie
terrestre sob dominio de um grupo e suporte para nagdes, estados, paises. E dele
que provém alimento, seguranca, identidade e refiigio. Engloba as nogdes de
lugar, regido, fronteira e, especialmente, os limites politicos e administrativos de
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cidades, estados e paises, sendo, portanto, esquemas abstratos de organizagdo da

N

realidade. Associa-se territério também a ideia de poder, jurisdigdo,
administracdo e soberania, dimensdes que expressam a diversidade das relacdes
soclais e permitem juizos analiticos. (BRASIL, 2018, p. 564).

A partir da discussdo em torno do conceito de territério e fronteira, a BNCC busca
interligar as discussdes que envolvem as formas de organizagdo do Estado, de governo e do
poder que sdo temadticas enunciadas no Ensino Fundamental e aprofundadas no Ensino Médio,
especialmente em sua dimensdo formal e como sistemas juridicos complexos.

Essas temadticas apresentadas de forma bastante ampla na BNCC fornecem alguns
elementos capazes de agregar diversos temas de ordem econdmica, social, politica, cultural e
ambiental. Além disso, elas permitem, sobretudo, a discussdo dos conceitos veiculados por
diferentes sociedades e culturas.

No entanto, Couto (2016), analisando a composi¢do da Geografia na reforma do Ensino
Meédio, pontua que os objetivos das ciéncias humanas na BNCC reproduzem o problema da
abrangéncia e da justaposi¢do na defini¢ido da area; ou seja, os objetivos ndo estdo expressos de
forma clara, de forma que possa ser feita uma delimitag¢do. A articulagdo contetido-método fica
fragilizada na medida em que néo esta claramente estabelecido o papel da Histéria, da Geografia,
da Filosofia e da Sociologia na escola. Esse problema nio é resolvido, uma vez que os objetivos de
aprendizagem de cada componente curricular nio estdo expressos na BNCC do Ensino Médio.

Em relagdo ao ensino de Geografia no Ensino Médio, hd uma preocupacdo a longo
prazo, pois existe um grande risco de uma dilui¢do dos conhecimentos geograficos pelo
enfraquecimento das fronteiras entre as outras disciplinas que compdem as Ciéncias Humanas.

Couto (2016, p. 191) critica tal diluigdo:

As grandes areas do conhecimento do ENEM e das Diretrizes Curriculares
e, agora, da BNCC, sdo apenas uma classificagdo arbitrdria dos campos
clentificos. Ndo constituem ciéncial Ndo h4 uma epistemologia das ciéncias
humanas ou naturais, mas das disciplinas e campos cientificos que se
constitufram a partir do século XVIII e sobretudo no século XIX, através de
uma histéria marcada por diferentes tendéncias filoséficas e variadas
experiéncias positivas e negativas de integragdo. A linguagem é inerente ao
fazer cientifico: todas as ciéncias constituem-se através de e se materializam
em linguagens. A geografia nunca se encaixou perfeitamente nas ciéncias
humanas e nem nas ciéncias naturais, pois aborda temas humanos e naturais,
por forga da filosofia neo-kantiana na virada do século XIX para o XX. Da
mesma forma, o ser humano pode ser interpretado como um sujeito-objeto de
estudo da histéria natural e, simultaneamente, social.

Dessa forma, é necessdrio enfatizar a critica a dilui¢do da Geografia dentro do itinerario
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, uma vez que a constitui¢do da Geografia Escolar

como um componente do curriculo e seu ensino em todas as séries do Ensino Médio ¢
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caracterizada pela possibilidade de que os estudantes percebam a singularidade de sua vida e
reconhecam sua identidade e o seu pertencimento ao mundo atual.

Callai (2013) pontua que a Geografia é uma matéria curricular que possibilita
compreender o mundo e a sociedade em que vivemos, reconhecendo a espacialidade dos
tenomenos sociais. Por meio da leitura do espago, o importante é ler o mundo, o que significa
compreender aquelas informagdes que estdo no cotidiano das pessoas, entendendo a expressdo
das formas nas paisagens. A Geografia se constitui como uma importante ferramenta
intelectual para entender esse mundo.

Falta a BNCC do Ensino Médio explicitar o que se ensina em Geografia, como, por que
e para quem ela é ensinada, e qual é o corpus dessa disciplina — algo que Callai (2013) aponta
como a demarcagdo necessdria para que se possa dizer isso é Geografia. Ao olhar para o
documento homologado para o Ensino Médio, é perceptivel a falta da Geografia como um
campo do conhecimento auténomo e do seu significado como contetido escolar. Nota-se uma
perda da identidade da Geografia Escolar e um esvaziamento da abordagem cientifica
especifica desse componente curricular em detrimento da sua inserg¢io no itinerdrio formativo

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Consideragdes Finais

A educagdo geografica exige, sobretudo, a valorizagdo das vivéncias cotidianas do estudante,
desvelando suas praticas espaciais e as perspectivas de leituras do espago geogrifico, a partir da
interpretagdo das paisagens e da compreensdo dos conceitos geograficos. A Geografia apresentada
no DC Goiés - Anos Finais do Ensino Fundamental — traz importantes possibilidades de ampliagido
das escalas de entendimento do mundo por meio dos estudos regionais, abordando problematicas
internacionais e problematizando os cenarios que o mundo contemporaneo apresenta, tais como: os
contextos raciais e o acirramento das desigualdades regionais, as migragdes e os conflitos étnicos e
por recursos naturais, os desastres naturais e a divisdo desigual das riquezas, o papel que alguns
paises assumem na produgdo econdmica mundial, as guerras etc.

Compreende-se que o DC Goiés para o Ensino Fundamental trabalha com a proposta
de desenvolvimento de competéncias e habilidades no sentido de favorecer a formagéo integral
do estudante, proporcionando-lhe a compreensido do espago local e suas inter-relagdes com o
global, permitindo-lhe o reconhecimento e a valorizagio dos diferentes saberes como também
tavorecendo a construgdo de uma atitude responsavel diante da natureza e consciente de suas

responsabilidades e direitos.
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Frente a criticas postas a BNCC, como as apontadas por Cury, Reis e Zanardi (2018) e
Camilo Costa, Rodrigues e Stribel (2019) destacando os indicativos prescritivos de como deve
ser operada a Geogratfia nas escolas (ao propor o afastamento da empiria microcontextual, das
experiéncias da escala do cotidiano em favor do dominio de conceitos e generalizagdes),
ressalta-se aqui a importancia do trabalho a ser desenvolvido pelo professor de Geografia no
desenvolvimento das habilidades apresentadas no DC Goias (e ampliadas a partir da BNCC).

E no trabalho do professor de Geografia que limites e obsticulos presentes nesses
documentos curriculares podem ser superados. Nesse trabalho didatico desenvolve-se,
organiza-se e problematiza-se temas e contetidos para investigacdo e ensino que sdo
desenvolvidos em sala de aula. O desenvolvimento do pensamento geogréfico pelos estudantes
¢ a referéncia para o trabalho do professor, conforme destaca Cavalcanti (2019) é a produgio
de conhecimentos significativos para a vida cotidiana dos estudantes, para a participagdo na
vida social com qualidade, consciéncia e responsabilidade cidadas.

Para concluir é necessério destacar uma preocupacdo em relagdo ao processo de construgio
da BNCC do Ensino Médio. Desde a primeira versdo, notou-se um emaranhado de transformagdes
que nio caminharam para o desenvolvimento de uma base que contribuisse para o trabalho do
professor em sala de aula. Ao finalizar a andlise do documento da parte referente ao Ensino Médio,
chega-se as seguintes indagagdes: Existira outro documento que instrumentalizaré os contetidos
(e daf contemplem os conceitos) a serem trabalhados nas escolas? O DC Goids para o ensino médio
trard essas possibilidades para o trabalho do professor?

Entende-se que ha sim inconsisténcias e fragilidades que precisam ser compreendidas,
analisadas e debatidas no conjunto da BNCC que serd implementada no Ensino Médio. Existe
uma necessidade premente de considerar a inadequagio das formulagdes apresentadas quanto
as dimensdes formativas e aos objetivos de aprendizagens. Ao observar as competéncias e as
habilidades da BNCC para o Ensino Médio dentro do itinerério de Ciéncias Humanas e Sociais,
percebe-se que falta uma clareza necessaria para o desenvolvimento de um ensino de Geografia
com qualidade para essa etapa da educagdo basica.

Para os professores de Geografia do Ensino Médio, materializa-se o desafio de ser
capaz de construir o pensamento geografico e conseguir perceber como encaminhar o ensino
a partir dos instrumentos que sdo disponibilizados pelo mundo em que estamos vivendo. Callai
(2013) destaca que, ao produzir significados para os conceitos especificos ou fundamentais da
Geogratia, passa-se a ter ferramentas intelectuais para avangar nesse conhecimento. O desafio,
nesse sentido, é saber qual é o grupo de conceitos que permite ao sujeito pensar sobre

determinado assunto e desenvolver o pensamento geografico.
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