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Resumo: O trabalho em tela, de cardter qualitativo, insere-se no dmbito da educagdo do campo
e foi desenvolvido no assentamento Santo Inéicio Ranchinho, localizado no municipio de
Campo Florido —MG. Teve como objetivo conhecer as concepgdes dos sujeitos do campo sobre
educagdo, ensino e escola. Trata-se de uma pesquisa de campo durante a qual foram realizadas
visitas ao assentamento, bem como duas entrevistas semiestruturadas com moradores. Como
produto gerado a partir do mapeamento inicial, é proposta uma intervengio no processo de
ensino-aprendizagem por meio da construgdo de uma horta agroecolégica. Os dados revelaram
uma luta destes sujeitos por uma educagdo no campo que reconheca e valorize sua cultura e
seus saberes.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Ensino de Ciéncias e de Matematica. Agroecologia.

Abstract: This paper, a qualitative research, is inserted in the field of rural education and was
developed at Santo Inécio Ranchinho settlement, located in Campo Florido/MG city. It aimed
to know the concepts about rural education, teaching and school, in the vision of two people
that lives there. The immersion was established from the visit to the settlement and the
realization of semi structured interviews. As a product generated from the initial mapping, an
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intervention in the teaching-learning process is proposed through the construction of an
agroecological garden. The data revealed a struggle of these people for rural education that
recognizes their values, culture and knowledge.
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Résumé: Le travail sur toile, de nature qualitative, fait partie de I'éducation en milieu rural et
a été développé dans la colonie de Santo Inédcio Ranchinho, située dans la municipalité de
Campo Florido - MG. Il visait a connaitre les concepts des sujets du domaine de I'éducation,
de l'enseignement et de 1'école. L'immersion dans le domaine a été établie a partir de la visite
a la colonie et de la réalisation d'entrevues semi-structurées. En tant que produit issu de la
cartographie initiale, une intervention dans le processus d'enseignement-apprentissage est
proposée a travers la construction d'un jardin agroécologique. Les données ont révélé une
lutte de ces sujets pour une 1'éducation en milieu rural qui reconnait et valorise leur culture et
leurs connaissances. D'eux, une proposition didactique pour l'enseignement des sciences et des
mathématiques basée sur le concept de 'agroécologie a été présentée.
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O contexto de discussdo sobre a Educa¢do do Campo

Antes de iniciarmos nossas discussdes em torno do movimento da Educagdo do Campo
buscamos, primeiramente, compreender o contexto do qual falamos e quais sdo os sujeitos nele
envolvidos. Para tanto, nos atentamos em realizar uma leitura densa em torno da cultura deste
movimento (GEERTZ, 2008; CALDART, 2009), a fim de compreender quais sdo os aspectos
que configuraram este espago de formagao.

Além disso, ao adentrarmos a um espago desconhecido e permeado por estereétipos e
preconceitos, faz-se necessdrio rever determinados pré-conceitos e concepgdes, para enfim

tazer emergir um novo conhecimento. Dessa forma,

para se conceber uma educagdo a partir do campo e para o campo, é necessario
mobilizar e colocar em xeque ideias e conceitos ha muito estabelecidos pelo
senso comum. Mais do que isso, é preciso desconstruir paradigmas,
preconceitos e injusticas, a fim de reverter as desigualdades educacionais,
historicamente construidas, entre campo e cidade (BRASIL, 2007, p.13).

Para Geertz (2008, p. 10), a cultura pode ser entendida como um contexto e os

fendbmenos que ocorrem em seu interior podem ser descritos “de forma inteligivel — isto &,
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descritos com densidade”. Assim, de acordo com ele, compreender a cultura do outro é torna-

la acessivel para os outros:

[...] compreender a cultura de um povo expde sua normalidade sem reduzir
sua particularidade. (Quanto mais eu tento seguir o que fazem os
marroquinos, mais légicos e singulares eles me parecem.) Isso os torna
acessiveis: colocd-los no quadro de suas préprias banalidades dissolve sua
opacidade (GEERTZ, 2008, p. 10).

Da mesma forma que Geertz (2008), Rocha e Eckert (2008, p. 3) informam que a
observagdo, o conhecer o outro traz como fundamento uma “relagdo dialética que implica em
uma sistemdtica reciprocidade cognitiva entre o(a) pesquisador(a) e os sujeitos pesquisados”.
A Educagdo do Campo surgiu em meio a movimentos e lutas sociais. Por isso é extremamente
importante reconhecer que temos como atores principais deste cendrio camponeses que
batalham por direitos que lhes tém sido historicamente negados e, assim, vivenciam momentos
de tensdes e conflitos buscando, além de outros, uma educagido que possa lhes garantir uma
vida mais justa e de qualidade. Sdo “[...] trabalhadores ‘pobres do campo’, trabalhadores sem-
terra, sem trabalho, [...] ja dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra ‘o estado da coisa’,
para aos poucos buscar ampliar o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo”
(CALDART, 20009, p.41).

Trata-se de sujeitos politizados que estdo em processo de “tomada de consciéncia”. Ou
seja, estes sujeitos se reconhecem neste universo e apresentam uma consciéncia critica e
reflexiva da situagdo real que vivenciam. Esta conscientizagdo significa o comego da busca de
uma posigdo de luta politica, ideolégica e social em prol da transformagio de si e deste espago
(FREIRE; 1967, 1979).

Em uma perspectiva emancipadora, a Educa¢do do Campo deve ser compreendida a
partir de sua totalidade, ou seja, dos movimentos e das tensdes que a envolvem, e ndo restrita
a determinadas abordagens de cardter limitado (FREIRE, 19945 CALDART, 2009). Dessa
tforma, procuramos entender determinados elementos histéricos que permeiam a configuragio
da Educagdo no Campo.

A educagdo no Brasil, em geral, sempre foi vista a partir do ponto de vista da cultura
letrada, que reflete a ideologia da classe dominante. Determinados grupos, especificamente os
mais “pobres”, ficaram as margens das politicas educacionais. A educagdo do campo é um destes

exemplos de exclusdo. Na Constitui¢do de 1891, por exemplo, a Educagdo no Campo sequer
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toi citada, mesmo o Brasil sendo considerado um pafs eminentemente agrario
(NASCIMENTO, 2009).

Cabe destacar que a escola no campo brasileiro surge tardiamente e nédo
institucionalizada pelo Estado, mantendo uma relagdo hierdrquica com a escola da cidade. Foi
a partir da década de 1970 que os movimentos em prol da Educagdo no Campo voltam a
despertar olhares havendo, nesta mesma década, a constituicio do Movimento Nacional
Articulador por uma Educagdo no Campo, que defendia a democratizagdo e a reivindicagdo dos
direitos para este segmento social. Esse movimento caracterizou-se como o gérmen do que
resultou, anos mais tarde, na previsio de medidas de adequagdo da escola a vida no campo
ratificada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996).

No contexto atual, pesquisadores e educadores tém se preocupado com as questdes que
envolvem a Educagido do Campo. No entanto, frente as dimensdes do territério brasileiro e a
desigualdade social, os avangos recentes na Educagdo do Campo ainda sdo insuficientes, o que
mostra a necessidade de estudos sobre o assunto.

Tendo em vista tais questdes, buscamos as vozes de dois sujeitos que vivenciam esta
realidade a fim de compreender quais as suas concepgdes sobre educagio, escola e como estas
podem ser relacionadas ao ensino de Ciéncias e de Matematica. A partir destes didlogos, em
uma perspectiva intercultural, apresentaremos encaminhamentos para uma proposta didatica
voltada ao ensino de Ciéncias e Matemdtica elaborada em consonéncia com a perspectiva de
uma educagio no campo e do campo. Nosso intuito é colaborar com o desenvolvimento de uma

Educagdo do Campo que atenda as necessidades dos sujeitos envolvidos neste contexto.

A Educac¢io do Campo em foco: por uma politica de Educa¢io do Campo

Por uma questdo conceitual, Educagdo no Campo e Educagio do Campo possuem
significagoes diferentes. Segundo Caldart (2002) é necessario pensar em uma educagio que seja
do e no campo e ndo simplesmente no campo, expressio que remete a transferéncia da educagéo
que J& ocorre na cidade para o ambiente rural. Para a autora (2002, p.18), “No: 0 povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde
o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
soclais”.

E preciso também tomar o campo como um espago de cultura, rico e diverso, de criagio

7

do novo e do criativo, é ao mesmo tempo produto e produtor de cultura. De acordo com
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Munarim (2006), é necessdrio superar a visdo dicotomica entre campo e cidade, que vé o
ambiente rural a partir de uma perspectiva de inferioridade ou, ainda, como local de atraso. Ao
contrario, o campo ¢ um espago emancipatério, territério para a constru¢do da democracia e
da solidariedade, lugar ndo apenas das lutas pelo direito a terra, mas também pelo direito a
educagio, a saide, ao meio ambiente.

Devemos deixar claro que “a Educagdo do campo toma posi¢do, age, desde uma
particularidade e ndo abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusio nela”
(CALDART, 2009, p.38). O campo ndo pode ter suas peculiaridades desprezadas, ndo pode ser
reduzido a um parametro Unico, geralmente urbanizador. Dessa maneira, necessita de uma
politica educacional capaz de reconhecer que a cidade ndo é superior ao campo.

A Educagdo do Campo também néo pode ser considerada fora de sua identidade, de sua
cultura e subculturas. A identidade da escola do campo, por exemplo, ndo é circunscrita a
apenas um espago geografico. A identidade da escola do campo é definida a partir dos sujeitos
sociais a quem se destina. Além disso, deve estar vinculada a uma cultura que se produz por
meio de relagdes mediadas pelo trabalho, sendo o trabalho entendido como produgdo material
e cultural de existéncia humana.

Os principios da Educagdo do Campo sdo como as raizes de uma arvore, que tiram a
seiva da terra (conhecimentos), que nutrem a escola e fazem com que ela tenha flores e frutos
(a “cara” do lugar onde ela esta inserida e dos sujeitos sociais a quem se destina). Deste modo,
suscita a adequacgdo da escola e do trabalho pedagégico do professor a vida e as necessidades
reais dos alunos do campo, reconhecendo e valorizando os alunos como sujeitos ativos,
entendendo que a proposta pedagdégica praticada na sala de aula deve influenciar diretamente
no envolvimento dos alunos, na aprendizagem e na superagdo de suas dificuldades.

Para que isso acontega determinadas questdes precisam ser discutidas como, por
exemplo, o curriculo e a formagdo de professores para atuarem no campo. A reflexdo sobre a
relagdo pratica-teoria-pratica (praxis) é outro indicativo, pois, por meio desta, podemos buscar
safdas e alternativas para romper com o modelo de educagdo elitizada.

Nessa perspectiva, consideramos urgente a elaboragdo de trabalhos que permeiem as
diversas esferas da Educagdo do Campo. Isto posto, procuramos adentrar a realidade dos
sujeitos do campo, convidando-os para um didlogo. Entendemos que estas pessoas trazem
consigo experiéncias e saberes que podem e devem ser considerados para a construgdo e
reconstrugdo de conhecimentos nas diversas areas do saber, em nosso caso, no ensino de

Ciéncias e de Matemitica.
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Construcido do material empirico: uma busca da(s) voz(es) do(s) sujeito(s)

Diante do contexto da pesquisa, optamos por realizar um trabalho fundamentado na
perspectiva qualitativa, referendada por Bogdan e Biklen (1994). Acreditamos que a
abordagem qualitativa possui um aspecto mais subjetivo, permitindo uma pesquisa com
narrativas mais ricas e subjetivas (TRIVINOS, 1987).

Os dados foram levantados por meio de pesquisa de campo e entrevistas
semiestruturadas (MARCONI; LAKATOS, 2010) direcionadas a dois sujeitos do campo — um
licenciando do curso de Educagdo do Campo — habilitagdo em Matematica (Jodo) e o outro,
protessor de Filosofia (Otavio), ambos moradores do assentamento Santo Iné4cio Ranchinho,
comunidade situada no municipio de Campo Florido — Minas Gerais. Cabe ressaltar que os
nomes dos participantes sdo ficticios, a fim de que o risco de perda de confidencialidade seja
minimizado. As entrevistas foram gravadas em 4udio e transcritas de forma literal.

Ademais foi realizada uma visita iz loco na comunidade para imersdo na realidade
estudada. Esta fase pode ser caracterizada como pesquisa de campo, que consistiu na “[...]
observagdo dos fatos e fendmenos que ocorreram espontaneamente durante o processo de
investigagdo, representando varidveis relevantes para a andlise dos dados” (MARCONI;
LAKATOS, 2010, p. 69).

Entendemos que aspectos subjetivos emergem durante o processo de investigagio e
estes podem ser imprescindiveis para realizamos a leitura densa do local. Segundo Geertz
(2008, p. 7) esta imersdo busca fazer uma “descri¢do densa”, ja que “[...] fazer a etnografia é
como tentar ler (no sentido de “construir uma leitura de”) um manuscrito estranho, desbotado,
cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos”.

Adicionalmente, no que tange as entrevistas, consideramos que o discurso do outro é
sempre permeado por outras vozes e o que realmente importa ndo é a configuragdo formal do

discurso, mas o préprio discurso em si, carregado de emogdes e vivéncias.

Narealidade, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas (para o locutor, a construcdo da lingua estd orientada no sentido da
enunciagdo da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as formas normativas
(admitamos, por enquanto, a legitimidade destas) num dado contexto
concreto. Para ele, o centro de gravidade da lingua nio reside na
conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova significagdo que essa
forma adquire no contexto. O que importa nido é o aspecto da forma
linguistica que, em qualquer caso em que esta é utilizada, permanece sempre
idéntico. Ndo; para o locutor o que importa é aquilo que permite que a forma
linguistica figure num dado contexto, aquilo que a torna um signo adequado
as condi¢des de uma situacdo concreta dada (BAKHTIN, 2006, p. 83).
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Acreditamos que estas técnicas para levantamento do material empirico sdo aderentes
ao estudo proposto, uma vez que os elementos citados podem contribuir tanto para a
compreensio da realidade do campo quanto para o entendimento dos discursos emergidos na

interacgdo dos pesquisadores com os sujeitos do campo.

Apresentando os discursos dos sujeitos do campo

Assim, delimitado o contexto e os objetivos deste trabalho, selecionamos trechos das
falas dos entrevistados e também de descrigdes relativas as observagdes in loco buscando
compreender as concepgdes e os saberes dos participantes e os significados que lhes sdo
atribuidos.

Notamos que é muito forte o fazer-se sujeito em meio as lutas nido apenas pela terra,
mas pela dignidade enquanto ser humano. As lutas, nessa perspectiva, sdo um processo

educativo para quem as vivencia:

[...] to comegando, né, a graduagdo agora. I formagdo politica a gente adquire na
luta mesmo, sabe, nos movimentos sociais e essas cotsas assim. Desde quando tinha os
meus dex anos de idade, sabe, comecei muito cedo na militdncia e na luta pelos direitos
das criangas, adolescentes, na luta pela terra, na luta pela moradia e agora pela
educagdo no campo, pela educagdo piiblica de qualidade, ja que a gente vem sofrendo
alguns retrocessos que ndo vém de agora e a educagdo é uma constante, a gente sempre
tem que td querendo mazis a educagdo realmente de qualidade, piiblica (Jodo).

Sobre o processo educativo no campo, Jodo faz uma critica dizendo que muitas vezes a
educagdo que é gerida no campo se assemelha a Educagdo no campo (e ndo a Educagdo do
Campo), ou seja, que foi simplesmente deslocada da cidade para o campo, sem se ater as
especificidades deste contexto. O préprio sujeito, que foi educado no campo, ndo tinha

consciéncia sobre esse processo, passou a té-lo quando iniciou seus estudos na Licenciatura:

ai depots quando eu fui conhecendo mesmo e descobrindo o que é educagdo no campo,
apesar de morar no campo eu ndo sabia, né, porque ndo é porque a gente mora no
campo que sabe o que é Educagdo no campo e ndo é isso que a sociedade quer, eles
trazem ndo uma educagdo do campo, eles trazem uma educacdo no campo que é
aquela educagdo que ¢ tirada das cidades e simplesmente colocada no campo. Entdo,
ai depots que eu fui conhecer o curso [...] (Jodo).
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A tala de Jodo pode ser relacionada as palavras de Otavio, que chama a atengdo para o
processo educativo que nio é neutro, ja que cada comunidade pensa e estrutura a educagio a

partir do seu préprio contexto:

a educagdo ndo é neutra, a educagdo, ela parte do projeto de cada sociedade e na
perspectiva das classes sociais. Entdo as classes dominantes vivem querendo destruir
a Educagdo do Campo; nossa escola local vive ameagada de fechamento, o prefeito
pretende fazer um centro educacional na cidade, que vai levar todos os alunos para
ld, com recursos e tal. ["...] os recursos sdo importantes, mas sao também importantes
no campo. Com essa proposta de deslocar todos os alunos para um centro educactonal
na cidade, ele vai deslocar toda uma perspectiva de educagio propria do campo. O
aluno, ele vai perder esse convivio e essa possibilidade de aplicagio na pritica daquilo
que se aprende na escola (Otavio).

Além disso, nota-se na fala do entrevistado uma critica que corrobora com o histérico
levantado na parte teérica deste artigo: na maioria das vezes o poder publico ndo se interessa
pelo processo educativo no ambiente do campo, e este acaba sendo deixado as margens. Assim,
a consciéncia do morador da comunidade e o seu sentimento de perten¢a é importante na visdo
de Jodo, o que faz com que a escola seja mantida, caso contrario entraria em um processo

continuo de desestruturagio:

[...] a prefeitura ndo dd muito incentivo, mas tem pats que resistem, fala assim: “ndo,
meu filho vai estudar aqui [na escola do campo]”. Por causa desses que a escola
ainda continua funcionando. Mas aqueles que ndo tém muito compromisso com a
escola e que ndo vé a importincia de uma escola préoximo de sua casa manda pra
ctdade, a prefeitura busca, entdo [...]. Porque quando o pai ndo quer, ele ndo vai
mandar [para a escola da cidade], ele jd tem uma certa consciéncia. Eu vejo que é
tmportante a escola aqui dentro, entdo vou mandar meu filho pra escola [do campo],
ai a prefeitura leva pra escola [do campo’]. Mas é comodo porque se o pai ndo quer,
a prefeitura também ndo quer. Ai... manda tudo pra cidade (Joao).

O entrevistado deixa bastante claro que a Educagdo do Campo deve valorizar o préprio
homem do campo, seus saberes e suas experiéncias, em sua fala “valorizar as raizes”, o que

também j4 havia sido demarcado na fala de Otavio:

eu vou sair da minha raiz pra virar um doutor... por que ew ndo posso ser um
agricultor? Por que eu ndo posso ser um professor daquela escola? Entdo é valorizar
1sso, sabe. Acho que a educagdo do campo, uma escola ideal é essa, sabe, seja uma
construgdo a partir daquilo ali, daquela comunidade, dos ensinamentos que a
comunidade tem também, sabe? Valorizar a comunidade, valorizar o homem do
campo, as raizes daquilo ali e que ndo lire aquele aluno e fale pra ele: “vocé tem que
estudar pra ir pra cidade e ser um doutor” (Jodo).
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Buscamos conhecer a estrutura fisica da comunidade e, entdo, questionamos Jodo sobre
as caracteristicas do local. O entrevistado nos informou que atualmente na comunidade
residem aproximadamente 115 familias que vivem de atividades agricolas e pastoris, como a
cria¢do de gado leiteiro e o plantio de hortaligas. No entanto, Jodo deixou evidente que a
monocultura da cana-de-agticar também chegou a comunidade e atualmente é a principal
atividade econdmica: os assentados arrendam a terra para uma usina e outros principios, como
a agricultura familiar, por exemplo, ficam em um segundo plano.

Jodo também relaciona a monocultura da cana-de-agticar com as questdes educacionais
e o sentimento de pertenca a comunidade, visto que sob sua ética o arrendamento de terras
simplesmente transforma em grande latifindio os pequenos minifindios produtores e o
homem do campo néo se apropria diretamente da terra, mas apenas do dinheiro gerado por

esta.

[...] uma coisa que influencia inclusive na educagdo é a questdo da monocultura,
sabe? Porque a monocultura é a contramdo da agricultura familiar e infelizmente ld
tsso € normal sabe [...]. Vocé vai falar sobre a permanéncia do jovem ali na
comunidade, como vocé vai trabalhar isso sendo que o pai dele sé arrenda, a renda
da familia vem da cana? (Jodo).

Além da questdo do arrendamento das terras, Jodo também mostra que cada vez mais
a escola do campo vem se distanciando do seu contexto, inclusive com a falta de atividades e
propostas pedagégicas que busquem uma relagdo entre a escola e o seu meio, e cita uma
experiéncia de Escola Familiar Agricola (EFA) que tinha tal perspectiva e funcionou durante

certo tempo no assentamento, mas foi fechada por falta de recursos:

[...] eu vejo que como ndo é uma construgdo coletrva, né, da comunidade com os
professores ali... alguma coisa quando afeta diretamente a escola ai eles procuram,
mas, assim, de modo geral, ndo muito. [...] jd teve [projetos pedagdgicos], inclusive
ld teve um ano que funcionou uma escola agricola, mas, assim, tinha essa escola, a
escola ld do Ensino Fundamental, bdsico, ai se criou uma outra escola que foi um
movimento mutto forte que o pessoal fex de se formar uma escola_familiar agricola
ld, s6 que ndo foi por muito tempo, acho que ficou por tempo ld e acabou,
provavelmente por falta de recursos (Jodo).

O professor Otdvio também abordou a experiéncia da EFA e a pedagogia da

alternancia:

a Escola Familia Agricola, ela desenvolve a pedagogia de alterndncia em que o aluno
alterna um periodo na escola e um periodo na familia. E essa Escola Familia
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Agricola tem esse nome porque ela envolve toda a_familia, ndo é sé o aluno, o aluno
ndo é descontextualizado da familia e cada aluno da EF'A, necessariamente, tem que
desenvolver um projeto de produgdo, independente de ser aluno do_fundamental ou
médio. [...] entdo ai ele ji vai comegar a relacionar aquilo que ele aprende, a
Matemdtica, a Biologia, como cuidar, como alimentar o animal [...]; entdo é a

educagdo que é casada com a experiéncia da necessidade de sobrevivéncia no campo
(Otavio).

Segundo os entrevistados, a instituigdo responsavel pela escolarizagdo dos sujeitos do
campo ¢ regida pela prefeitura da cidade préxima, apesar de ter sido construfda, em grande
parte, pelos assentados da comunidade. Assim sendo, mantém as especificidades da cidade e
nio do campo. Além disso, oferta apenas o primeiro segmento do Ensino Fundamental (1° ao
5° ano) no turno matutino. Os alunos que ja concluiram esta etapa sdo direcionados a
institui¢io de ensino localizada na cidade.

Partindo das falas de Jodo e Otavio, percebemos que a escola do campo sofre um
processo histérico de exclusdo, j4& que ambos relataram que diversas vezes a escola da
comunidade quase foi fechada pela prefeitura local: apenas nio o foi por um movimento de luta
dos préprios integrantes da comunidade, que viam no processo educativo uma forma de
reconhecimento e pertencimento dos alunos aos principios do local.

Além disso, demarcam claramente em suas falas a importancia de uma educagio
legitima do campo, pois a chamada “educac¢do da cidade” possui outros principios e, como
afirma Otévio, é “["..] uma educagdo que serve para montar a mao de obra reserva que o mercado
precisa”.

Assim, a Educagdo do Campo pode ser entendida como um modelo contra-hegemonico
e que, de acordo com Jodo, “[...] vai além do que uma escola com professores dando aula ... vai além
do que a Educagdo tradicional vem nos trazer”. E um processo educativo que vé o homem em sua
plenitude, dentro do seu contexto, e os conceitos cientificos naturalmente surgem na tentativa
de solucionar os problemas reais, de situagdes reais, de pessoas reais.

E nessa perspectiva que defendemos que as praticas pedagégicas devem ser elaboradas
a partir da realidade dos alunos, como ressalta Freire (1994). E importante que os sujeitos do
campo se reconhegam no processo educativo e consequentemente tenham seus saberes e
experiéncias reconhecidos. Os contetidos trabalhados devem partir da realidade do campo, o
que nio quer dizer que tais conhecimentos nio possam ser aprofundados. Ir além é um direito
dos estudantes e um dever do docente. Partindo disso, e considerando as ideias e saberes dos
participantes apresentamos, nas se¢des seguintes, encaminhamentos para uma proposta

did4tica intercultural voltada ao ensino de Ciéncias e de Matematica.
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Educacdo do Campo e a controvérsia do modelo agroecolégico: uma proposta didéatica

O modelo agroecolégico, segundo Lima e Carmo (2006, p.66), “permite melhorar
substancialmente o manejo dos recursos naturais, a qualidade nutricional dos alimentos e o
resultado econdmico das comunidades rurais”, contribuindo tanto para o desenvolvimento de
uma agricultura ecolégica quanto para a biodiversidade.

Assis (2005, p. 175) aponta que a agroecologia surge como um movimento alternativo
a modernizagdo agricola que serve unicamente aos interesses da produtividade agricola como

fator de medigéo de eficiéncia:

a modernizagdo da agricultura privilegiou somente o aumento da
produtividade agricola como pardmetro para avaliar sua eficiéncia,
desconsiderando o agricultor e o ambiente como partes do mesmo processo
de desenvolvimento, gerando diversos problemas sociais e ambientais. Como
contraponto, surgiram movimentos de agricultura alternativos ao modelo de
produgdo atualmente predominante, baseados em principios agroecolégicos
e caracterizados por diferentes correntes de pensamento.

A agroecologia surge, entdo, como um paradigma emergente em substitui¢do a
agricultura industrial/convencional e tem como principais marcos epistemolégicos o holismo
e a abordagem interdisciplinar com énfase no modelo socioambiental, enquanto o modelo
anterior tem como marcos o positivismo, o reducionismo e a énfase no mercado (JESUS, 2005).
Jesus (2005, p. 41), parafraseando Carrol e colaboradores (1990)°, “apresenta a agroecologia
como ciéncia emergente com base em quatro ciéncias: a agricultura, a ecologia, a antropologia
e a sociologia rural”.

Na visdo de Assis (2005), a agroecologia pode ser entendida como um movimento
alternativo ao modelo de produgéo tradicional. O modelo agroecolégico utiliza tecnologias que
respeitam o meio ambiente e que alteram pouco ou minimamente as condig¢des de equilibrio
entre os organismos participantes — o homem ¢é visto como parte integrante da natureza
(“trabalhar com ela”) e ndo apartado dela (“trabalhar nela”).

O modelo agroecolégico tem sido incorporado por diversos movimentos sociais como

parte de sua estratégia politico-social, apontam Silva e Miranda (2015). Além disso, a

agroecologia aparece como eixo norteador nio sé na Licenciatura em Educag¢do do Campo,

3 CARROL, C. R;; VANDERMEER, J. H;; ROSSET, P. M. Agroecology. New York: McGrawHill, 1990.
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mas também na formagdo de outros profissionais oriundos de cursos diversos (PINTO et al,
2016).
De acordo com Assis (2005, p. 180), a Agricultura Familiar pode ser entendida a luz do

modelo agroecolégico:

[...] os limites teéricos da agroecologia se adaptam mais facilmente a
realidade da agricultura familiar [...]]. Essa op¢do pela produgdo familiar se
embasa ainda no fato de que a utilizagdo de modelos agroecolégicos de
produgdo  apresenta-se como importante instrumento para o
desenvolvimento de agricultores familiares, especialmente os de menor nivel
de capitalizagio.

Podemos perceber, entdo, que os principios da Agroecologia e da Agricultura Familiar
perpassam a Educagio do Campo, ja que tal perspectiva educativa busca novas relagdes entre
os homens e a natureza e levam em consideragdo a sustentabilidade ambiental, agricola,
agraria, econdmica e social (BRASIL, 2007). Além disso, a Educagio do Campo busca
desenvolver préticas educativas em oposi¢do aos modelos tradicionais de produgido de

conhecimento e de ciéncia que estruturaram a moderna produgdo capitalista na agricultura

(CALDART, 2008).

Uma alternativa pedagégica: a horta agroecolégica e o ensino de Ciéncias e de

Matematica

Como o intuito de promover um didlogo intercultural entre os saberes do campo e os
saberes cientificos, sugerimos uma proposta pedagégica apoiada nos principios da
agroecologia, que prevé o homem em relagdo holistica com a terra e os sistemas de produgdo.
Propomos a construgdo de uma horta agroecolégica como campo laboral, implantada no
espago escolar.

Neste local, os estudantes podem revelar seus saberes, e para além, tém a oportunidade
de realizar pesquisas subsidiando discussdes sobre diversos métodos (trabalho, cultivo,
escoamento, consumo, renda, dentre outros), que podem contribuir para o fortalecimento de
suas atividades no campo, visto que um problema levantado pelos assentados foi a forte
influéncia da monocultura da cana-de-actcar, a falta de investimentos e a dificuldade de
escoamento desta produgio.

Esta proposta pode contemplar todos os anos de escolarizagdo, assim como pode ser

trabalhada por todas as areas do conhecimento, inclusive interdisciplinarmente. Contudo,
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optamos por discutir ideias relacionadas ao Ensino Fundamental, mais especificamente ao
ensino de Ciéncias e de Matemdatica. Mediante esta proposta os alunos podem ter a
oportunidade de desenvolver atividades praticas e reais, relacionadas ao seu cotidiano que
culminem em discussdes e reflexdes, as quais podem ser ampliadas para o campo das ciéncias,
promovendo a alfabetizagdo cientifica.

A horta agroecolégica se difere das hortas tracionais. Ndo hd uma linearidade no
cultivo, tampouco na produgdo. Os diversos tipos de culturas desenvolvidas nesse espago ndo
o sdo separadamente, mas sim uma ao lado da outra, obedecendo a uma rotatividade.
Entretanto, para a sua construgdo, ¢ indispensavel o estudo sobre plantas companheiras (uma
planta que protege a outra). Um exemplo de plantas companheiras sdo a beterraba e a alface,
o consdércio entre estas duas espécies beneficia ambas as culturas, pois o inseto que ataca a
beterraba ndo ataca a alface, fato que diminui o ataque de pragas. Além disso, estas espécies
juntas aproveitam melhor os nutrientes do solo. Outra caracteristica observada se refere a
diversidade e a rotatividade da horta agroecolégica que possibilitam o cultivo de diversos tipos
de produtos, fato que contribui para o escoamento da produgdo, uma vez que certos alimentos
se desenvolvem melhor em determinadas épocas do ano.

A horta agroecolégica como campo laboral pode originar um ensino/aprendizado rico
e significativo, pois pode proporcionar experiéncias que impulsionem a transformagio dos
sujeitos de modo que estes possam, de maneira real, identificar pistas e possibilidades para
construir e (re)construir, significar e (re)significar os saberes da comunidade e os saberes
cientificos. Assim, considerando o ensino de Ciéncias e de Matematica, a horta pode ser
utilizada tanto para problematizar as préticas agricolas instauradas quanto para promover
discussoes, reflexdes e articulagdes entre os saberes do campo e os saberes cientificos, como
torma de dinamizar o curriculo da escola do campo, em uma perspectiva intercultural (SASSI,
2014).

Devemos ressaltar que a construgdo da horta agroecolégica é uma proposta pedagégica
desenvolvida em longo prazo, que envolve a agdo do professor, dos estudantes e da
comunidade. Estes, em acordo, devem participar dos diversos estagios: escolha do local, das
hortaligas, das plantas medicinais e condimentares, da selegio das ferramentas e das
tecnologias para sua implementagdo. Além disso, precisam realizar um estudo prévio sobre a
terra, o plantio, e sobre os saberes da comunidade para o desenvolvimento de um projeto desta

natureza.
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Assim, este trabalho apresenta vérias possibilidades de aprendizado nas diversas areas
do conhecimento, no entanto, apresentaremos apenas apontamentos, de forma bem sucinta,
que podem ser trabalhados no ensino de Ciéncias e de Matematica.

Conhecimentos sobre Ciéncias - por melo dos alimentos produzidos na horta, é possivel
discutir sobre a 4dgua, a chuva, o clima, o solo, o desenvolvimento das plantas, as plantas
companheiras, vitaminas e minerais, agrot6xicos e adubos (produzidos pelos sujeitos do campo
e os produzidos industrialmente), controle de pragas, alimentacdo saudavel, nutrigdo, dentre
outros. Ademais, é possivel refletir como os raios do Sol podem influenciar a disposi¢do das
mudas e influenciar em seu formato.

Conhecimentos Matemdticos - podem ser trabalhados desde estudos de localizagdo até a
construgdo das ferramentas utilizadas pelos assentados para o manejo da terra. Exemplos
incluem o espago disponivel, localizag¢do no lote, formato da horta, area e perimetro da regido
plantada, selecdo e contagem das sementes, cultivo das mudas em placas, quantidade de
adubos, agrotéxicos e dgua, desenvolvimento e crescimentos das hortalicas que podem ser
relacionados também as fases da lua, prego de mercado dos produtos, prego de venda, lucro,
dentre outros.

Diante deste contexto, percebemos a existéncia de um campo fértil para a elaboragdo
de atividades pedagégicas que podem emergir a partir das vivéncias e dos conhecimentos dos
estudantes e dos moradores da comunidade. Em uma sequéncia didatica de aproximadamente
oito aulas, a qual se pretenda trabalhar e discutir questdes referentes a adubos e agrotoéxicos,
por exemplo, o professor pode proceder da seguinte forma:

Primeiro momento - o docente pode promover uma visita as hortas familiares da regido,
realizando um trabalho de levantamento, no qual os alunos terdo que mapear quais os tipos de
adubos e agrotéxicos sdo utilizados pelos pequenos produtores, registrando suas observagdes
em um diario de campo.

Segundo momento (pode acontecer no campo ou em sala de aula) - realizado o levantamento,
os professores podem problematizar as situagdes com perguntas: quais os adubos e agrotéxicos
que vocés encontraram? Qual a diferenca entre eles? Quais sdo produzidos pela comunidade?
Podemos dizer que algum deles é melhor do que o outro? Por qué? Para vocés, qual a diferenca
entre eles? Qual é mais saudavel? Sera que existem outras formas de proteger as hortalicas
das pragas? Vocés notaram alguma diferenca entre as plantas produzidas com agrotéxicos e

as produzidas com insumos produzidos no campo?
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Terceiro momento — Levar os alunos a sala de informadtica para que eles pesquisem quais
sdo as doencas humanas causadas pelos agrotéxicos e se existem métodos menos agressivos a
saude e a plantagdo que podem ser utilizados no campo.

Quarto momento — pedir aos alunos para que sistematizem o que foi discutido e
organizem uma exposi¢do para apresentar a comunidade, momento no qual também
apresentardo seus beneficios e impactos, tanto para a produgdo quanto para o consumo destes
alimentos. Além disso, poderdo apresentar propostas alternativas para o avanco do trabalho
no campo.

Cabe ressaltar que este trabalho se configura como oportunidade para desenvolver
propostas interdisciplinares. A elabora¢do e o desenvolvimento da horta agroecolégica
perpassa o curriculo da Educagido do Campo, pois néo fica restrito apenas a uma disciplina, mas
transita por todas. Dessa forma, a horta pode-se relacionar com a matemética (perimetro, area,
grandezas e proporgdes), geografia e ciéncias (estudos sobre a terra, monocultura, latiftindio,
rochas, composi¢do quimica, adubos, pesticidas) e histéria (a prépria histéria de lutas da
comunidade e da escola, a questdo da reforma agraria).

Os temas curriculares precisam ser negociados pela prépria comunidade escolar
dialogando os saberes da ciéncia formal com os saberes préprios da comunidade e utilizando-
os na resolugdo de problemas do cotidiano. De acordo com Sassi (2014), a horta agroecolégica
dialoga diretamente com o contexto da Educagdo do Campo, ja que estd diretamente voltada
aos interesses da vida no campo. A autora (2014, p. 54) ressalta que, além disso, busca “utilizar
dos conhecimentos advindos da comunidade, da realidade das familias, da atividade de renda
dos agricultores para discutir, elaborar e aprender a partir da jung¢do contextualizada na forma
de curriculo escolar tematizado”.

Por fim esta proposta evidencia, ainda, a interculturalidade dos saberes: aqueles
advindos das ciéncias “hegemonicas” e ja consolidadas historicamente e os saberes préprios da
comunidade, ambos imbricados no desenvolvimento da horta agroecolégica. Trata-se de uma
alternativa que parte da realidade dos educandos, propicia discussdes e reflexdes para a
construgdo de novos conhecimentos, estimula a criatividade, contribui para valorizagio dos
saberes do campo e ndo sé dos saberes hegemonicos, bem como favorece o avango das

atividades exercidas pelas familias que vivem no campo.
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Consideracdes Finais

A Educagdo do Campo atravessou e ainda atravessa momentos dificeis na sua luta por
consolidagdo: embora exista nas leis, na pratica o que se vé é bastante diferente. As entrevistas
possibilitaram recontar a histéria dos sujeitos a partir de sua prépria voz e desta forma também
quebrar determinados estere6tipos e pré-nogdes acerca da realidade e dos moradores. Além
disso, a partir da fala dos sujeitos, percebe-se a importincia de uma Educagio do Campo que
seja realmente do campo, ou seja, voltada aos interesses dos sujeitos daquela realidade e que
pela escola perpasse o sentimento de pertenga a terra e a comunidade.

Os educandos do campo possuem saberes especificos, advindos de uma cultura de
pertenga prépria e que devem ser respeitados e valorizados. Estes estudantes, na sua vida
didria, vivenciam experiéncias sociais de aprendizado na esfera informal, os quais rompem os
muros da escola. Assim, é importante que eles possam, por meio da educagdo, aprofundar e
construir conhecimentos, de modo que estes possam ser utilizados na sua busca por uma vida
mais justa e igualitaria.

A imposi¢do de uma cultura hegemodnica pouco ha de contribuir para o
desenvolvimento humano e profissional das comunidades do campo, ao contrario, sé tfaz
aumentar a desigualdade e a exclusdo. Especificamente em Ciéncias e em Matemdtica, a
educagdo distante desta realidade s6 tem a reforgar o desenvolvimento de atividades pautadas
no conhecimento técnico e racional, na memorizagio e na reprodugdo, o que por vezes torna a
pratica pedagégica obsoleta e sem sentido.

Neste territério de desigualdade social e exclusdo, a Educagdo do Campo tem sido uma
problemética. Os avangos desta modalidade de ensino, no Brasil, ainda sdo insuficientes. Ha
muito por se cultivar para a promogdo de uma Educagdo do Campo, desenvolvida com as
pessoas do campo. Precisamos urgentemente de inciativas que se concretizem em politicas
publicas, agdes e praticas educacionais para que reverta este quadro de complexidade em favor
dos sujeitos a quem esta educagdo é de direito.

Além disso, é necessdrio que pesquisas tragam a tona as vozes destes sujeitos que, de
alguma forma, encontram-se silenciados nos debates educacionais. Abordem os conhecimentos
e a cultura desses povos, promovendo a valorizagio de seus conhecimentos tanto pela
sociedade quanto pelas institui¢des de formagdo de professores. Produzam com estas pessoas
do campo subsidios pedagégicos e materiais didaticos que privilegiem os conhecimentos

oriundos do campo, bem como o seu aprofundamento.
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Nesta perspectiva, a horta agroecolégica é apenas um indicativo de trabalho para ser
desenvolvido na escola, pautado nos interesses da prépria comunidade e que busca o didlogo
entre os saberes da ciéncia com os saberes tradicionais do campo. A agroecologia é o
sustentaculo do projeto, que tem como principal caracteristica o respeito a terra e a natureza.
Com o seu desenvolvimento, buscamos ndo apenas a alfabetizagio cientifica e matematica dos

alunos, mas também o seu senso critico e reflexivo perante a sua condigio de vida.
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