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RESUMO: O presente artigo buscar apresentar uma discussao envolvendo a
area da formacao de professores e o campo das relagdes raciais no Brasil a partir
das implicacoes da Lei 10.639 para os cursos de formagao inicial e continuada
de professores. Temos um ntmero significativo de produg¢des nos dois campos
supracitados, no entanto, a partir de um recorte conjunto das duas tematicas ha
uma incipiente producado. Nesse sentido, buscaremos refletir sobre as relagoes
raciais no Brasil enquanto um componente curricular importante, pois se
constituiu também enquanto saberes/conhecimentos necessarios para “o
ensinar” visando a formacao de cidadaos criticos e que tenham a possibilidade

de aprender a conviver com as diferengas que compdem nossa sociedade.
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ABSTRACT: BASIC EDUCATION AND TREATMENT OF THE RACIAL
ISSUE: THE IMPLICATIONS OF THE LAW 10.639 FOR TEACHER TRAINING

This article seek to present a discussion involving the area of teacher education
and the field of race relations in Brazil from the implications of the Law 10,639
for the initial training and continuing education of teachers. We have a
significant number of production activities in the above two fields, however,
from a set of two clipping issues is an incipient production. Accordingly, we
will seek to reflect on race relations in Brazil as an important curricular
component, since it was also as knowledge /expertise to "teach" aimed at
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training and critical citizens who have the ability to learn to live with the
differences that make up our society.

Keywords: Race. Teaching. 10.639-2003 law. Teacher

RESUME: L'EDUCATION DE BASE ET LE TRAITEMENT DE LA QUESTION
RACIALE: LES IMPLICATIONS DE LA LOI 10.639 POUR LA FORMATION
DES ENSEIGNANTS

Cet article cherche a présenter une discussion portant sur le domaine de la
formation des enseignants et le domaine des relations raciales au Brésil par les
conséquences de la loi 10.639 pour la formation initiale et la formation continue
des enseignants. Nous avons un nombre important d'activités de production
dans ces deux domaines, cependant, a partir d'un ensemble de deux questions
d'écrétage est une production naissante. En conséquence, nous chercherons a
réfléchir sur les relations raciales au Brésil comme une composante importante
du curriculum, puisque c'était aussi la connaissance /expertise pour «enseigner»
vise a former des citoyens critiques et qui ont la capacité d'apprendre a vivre
avec les différences qui composent notre société.

Mots-clés: Race. Enseignement. 10.639 loi. La formation des enseignants.

ntroducao

z

E com grande satisfacao que apresento esta reflexdo em um

momento tao importante da nossa histéria ao termos a possibilidade

de celebrar os dez anos da promulgacao da Lei 10.639 no ano de 2003, pois
representou um grande avanc¢o na compreensao das relagdes étnico-raciais no
nosso pais, principalmente no ambiente escolar que reverbera as relagdes

estabelecidas na sociedade.
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Neste ano que comemoramos os dez anos da Lei 10.639 promulgada em
2003 temos no quadro atual de andlise da implementacdo dessa lei temos
aspectos relacionados as tensdes que ainda é algo sempre presente quando
discutimos a questao racial, pois para muitos o racimos e o preconceito € algo
distante da nossa realidade e também por considerarem que a questdo da
desigualdade tem somente como fator explicativo a ‘classe social’, no entanto, ja
¢ sabido e provado que sim, temos nas relagdes estabelecidas entre brancos e

negros no Brasil a influéncia do fator racial e que também contribui para as

desigualdades de oportunidades.

Ainda temos continuidades desse quadro referentes ao rango do nosso
passado escravocrata que ainda reverbera nos nossos dias atuais e, um dos
objetivos, desta reflexao € questionar justamente essa estrutura tao bem
articulada e que acaba por naturalizar a situacao de desigualdade racial vivida

por muitas criangas no ambiente escolar.

No entanto, também temos vivido um momento historico de muitas
mudangas que sao extremamente positivas para vislumbrar modificagdes num
futuro nao muito distante. Vivemos uma abertura politica muito importante
para o debate da questao racial no nosso pais e isso tem se materializado por
meio de agdes concretas que tem gerado mudangas iniciais no quadro que
tinhamos anteriormente sendo iniciado no ambito da politica nacional enquanto
contrapartida do governo no Brasil no ano de 2001 com a realizagao da
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Xenofobia e Intolerancias Correlatas
realizada em Durban (Africa do Sul). A partir dessa Conferéncia tivemos uma
abertura consideravel no debate sobre raca e desigualdade no nosso pais.

Isso pode ser verificado pela criagio da Secretaria de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) criada pela Lei no 10.678 de 23 de maio

de 2003. No mesmo ano de 2003 tivemos as criagao da Lei no 10.639 de 2003 que
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alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9394/96, incluindo
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “historia e
cultura afro-brasileira” questionando o forte idedrio até entao afirmado e
defendido que se refere a existéncia de uma democracia racial no Brasil. Em
2008 esse lei foi alterada com a inclusao da tematica indigena a partir da Lei no
11.645 estabelecendo a obrigatoriedade da tematica “historia e cultura afro-
brasileira e indigena”. Em 2006 tivemos a aprovagao do Estatuto da Igualdade
Racial, um instrumento importantissimo na luta contra o racismo e pela

igualdade de oportunidades.

Nesse sentido, o presente artigo buscar apresentar uma discussao
envolvendo a drea da formacao de professores e o campo das relagdes raciais no
Brasil. Temos um numero significativo de produgdes nos dois campos
supracitados, no entanto, a partir de um recorte conjunto das duas tematicas ha
uma incipiente producao?. Nesse sentido, buscaremos refletir sobre as relagoes
raciais no Brasil enquanto um componente curricular importante, pois se
constituiu também enquanto saberes/conhecimentos necessdrios para “o

ensinar” visando a formacao de cidadaos criticos e que tenham a possibilidade

de aprender a conviver com as diferengas que compdem nossa sociedade.

O trabalho analisard e problematizard as praticas pedagodgicas e a
questao racial a partir dos dados advindos de pesquisas realizadas no ambito
da educacdo basica para subsidiar a andlise advinda dos novos desafios
suscitados pela Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino da tematica 'Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana' e que foi alterada em 2008 com a inclusdao da tematica indigena a
partir da Lei n° 11.645 estabelecendo a obrigatoriedade da tematica “histdria e

cultura afro-brasileira e indigena” para o campo da formacao de professores.

2 E importante frisar que a discussdo apresentada n&o esta relacionada as discussées que envolvem
multiculturalismo ou diversidade cultural, pois a questdo racial € um campo especifico de pesquisa.
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Essa lei trouxe grandes implica¢Oes para os cursos de Formacao inicial e
continuada de professores, pois afirma a necessidade de apropriagao de um
saber especifico voltado para a questdo racial. E algo novo que requer
estratégias novas, outros curriculos para a formacao de professores e a inclusao
de saberes especificos voltados para a questao racial e para aspectos do
continente africano visando a valorizacao desse povo e de seus descendentes na
edificacdo de nosso pais e na nossa formacgao cultural.

A relevancia para o desenvolvimento do trabalho se pauta na exiguidade
de estudos envolvendo o campo da formagao de professores a partir do recorte
de raca no Brasil, além de constituir mais um subsidio para o questionamento
de praticas de homogeneidade e racismo ainda presentes no nosso sistema

educacional desde a educacao infantil.

Na primeira parte, o artigo abordarda uma discussdao situando
teoricamente alguns trabalhos produzidos na drea da educacdo com o recorte
racial visando mostrar como a questao racial é um aspecto que esta presente no
meio escolar e acaba se tornando um elemento curricular importante mesmo
que os professores nao tenham clareza desta ocorréncia e influencia a
constituicdo da identidade das criangas negras; na segunda parte,
apresentaremos uma reflexao relacionando os dados apresentados e os desafios
suscitados pela Lei 10.639 para a drea de formagao de professores e, por fim,
concluiremos com alguns apontamentos sobre a necessdria continuidade da
discussao para que efetivamente essa lei se torne uma realidade nas nossas

instituicoes de ensino.

A escola e a constituicao da identidade das criancas negras
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A socializacdo das criangas na escola tem sido apontada nas pesquisas
como um fator muito importante na constitui¢ao da identidade dessas criangas
que, muitas vezes nao encontram na escola modelos de estética que afirme (ou
legitime) a cor de sua pele de forma positiva, pois geralmente a maior parte do
corpo docente é branca e com poucos subsidios para lidar com os problemas de
ordem racial. No entanto, essa ¢ uma caracteristica ndo s6 dos professores
brancos, mas também de muitos professores negros alheios a questao racial no

cotidiano escolar.

Campos Jr (1999), em sua investigacao sobre “o que a menina negra
aprende na escola sobre a tradi¢do da sua cultura, sobre a valorizagao de sua
etnia”, concluiu que a menina negra tende a passar pela escola de ensino
fundamental sem conhecer herdis negros ou qualquer aspecto positivo da
religido e da cultura de seus ancestrais, além de acumular experiéncias diretas
de desvalorizagao pessoal.

Em sua pesquisa sobre a particularidade cultural na educacao das
criangas negras, Gongalves (1987) utilizou o conceito de discriminagao racial
como uma categoria-chave para o seu trabalho de pesquisa, pelo fato segundo o
pesquisador de comportar mais de uma interpretagao, quando utilizado pelos
agentes pedagdgicos. O termo discrimina¢do representava para os professores
entrevistados, algo indesejavel porque penalizava pessoas e grupos sociais, por
outro lado, estes defendiam um discurso sobre o tratamento igualitdrio dado a
todos os alunos. Mas, de acordo com Gongalves (1987:28), “esse discurso tentava
construir a igualdade entre os alunos a partir do ideal de democracia racial, ndo
considerando, entre outras coisas, o direito de os alunos negros se reconhecerem a partir
de sua diferenca, de sua particularidade cultural”.

A partir desse discurso da igualdade, os agentes pedagogicos acabavam
acionando mecanismos de poder que fixam um modelo de sociedade e punem

todos aqueles que dele desviam, mutilando a particularidade cultural do
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segmento da populagao negra brasileira, a partir de um ritual que se legitima na
instituigao escolar, ndo por aquilo que é dito, mas por tudo aquilo que silencia.

Teodoro (1987) também trata em seu trabalho sobre a questao da cultura,
identidade e educagado, apontando que

a soma das identidades individuais, dentro de um
contexto determinado forma a identidade cultural de
um grupo étnico ou de uma sociedade, que se
transmite pela cultura, pelo ensino, pela educagao.
Dai a necessidade do sistema educacional levar em
conta as diversidades que compdem uma mesma
cultura a fim de nao criar problemas de ordem
psiquica nos educandos. (Teodoro, 1987, p.78).

Entre os fatores que Teodoro (1987) enumera como elementos de
identificagao cultural sdo os seguintes: concep¢ao de beleza, aspecto mitico-
religioso, conceitos histdricos de origem e a lingua. Ja que por um processo
negador de certos valores culturais brasileiros, o sistema educacional pode
contribuir de forma totalmente negativa para a cultura brasileira, formando
consequentemente, identidades fragmentadas, neste sentido, para que se possa

reverter esse quadro, de acordo com Teodoro (1987):

ndo € necessario que tenhamos quatro livros de
histéria do Brasil: o dos indigenas, o dos brancos, o
dos negros e o dos amarelos. Mas uma Histdria do
Brasil onde todos tenham seu peso na formacao da
nacionalidade, em que os herdis negros precisam ser
reconhecidos como herdis brasileiros e terem suas
imagens e seus feitos nos livros didaticos” (Teodoro,
1987:48).

Nesse sentido, o espago escolar é apresentado nas pesquisas como tendo
uma base conservadora e excludente ao se pautar em um modelo de curriculo
que poderiamos denominar “embranquecido” diante da auséncia de contetidos

que possam contribuir para que os alunos negros se vejam contemplados e

também o siléncio da equipe pedagogica a respeito das questdes raciais, este
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fato ocorre inclusive em escolas de comunidades quilombolas como mostram as
pesquisas apresentadas a seguir.

Reis (2002) apresenta em sua pesquisa 0s processos de construcdao de
identidade racial dos alunos de uma comunidade quilombola e concluiu a
partir das observagOes e entrevistas realizadas na escola que os professores
encontram-se distantes dos contetdos relacionados a histéria da populagao
negra e o planejamento das atividades da escola nao tem considerado as
especificidades da comunidade onde ela esta inserida, diante disso, ele conclui
que “o professor se encontra despreparado para tomar iniciativas que
propiciem aos alunos a construcdo de conhecimentos que favorecam a
constitui¢ao de sua identidade negra” (ibid, p.155).

Marques (2002) desenvolveu seu trabalho na comunidade de Restinga
Seca (RS) cujo objetivo foi compreender as praticas pedagdgicas desenvolvidas
na unica escola publica da comunidade.

A partir da andlise dos dados Marques também teve um resultado
semelhante ao de Reis (2002), pois as professoras tém muita dificuldade para
refletir sobre as relagdes que estabelecem com a comunidade e com os alunos,
nao conseguindo perceber os processos historicos que foram posicionando esses
sujeitos com 0s quais convivem.

A diferenca é que na escola pesquisada por Marques (2002:169) ha um
grupo de professores que assumiram em sua pratica pedagogica o trato das
questdes raciais, pois trabalham com histdrias de vida, propondo a participacao
de pessoas idosas da comunidade e trazendo pessoas de fora para discutir a
questao racial com os alunos.

Outro dado encontrado pelo pesquisador diz respeito a crenga das
professoras numa pseudo-igualdade no interior da escola e também, as
professoras afirmam que as criangas dessa comunidade apresentam maiores

dificuldades, por isso, apontam a necessidade de trabalhar a auto-estima das
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criangas. Diante disso, Marques (2002:170) conclui que “ser aluno negro na
escola dessa comunidade remanescente de quilombo é lutar para afirmar a
presenca negra; para garantir a existéncia negada em nome da igualdade e lutar
contra essa fragil cidadania, que limita o que somos e o que podemos nos
tornar”.

Aires (2002) optou trabalhar com as representacdes presentes nas
narrativas das criangas indigenas tapeba, sobre o negro e o indio. Segundo o
autor, os indios tapeba sao negros e se reconhecem enquanto tal. A metodologia
utilizada pelo pesquisador consistiu em instigar as criangas a ouvir e narrar
historias oralmente e visualmente, por meio de desenhos e de temas
relacionados a comunidade em que vivem para a partir disso observar as suas
representacdes sobre o negro e o indio.

Os depoimentos das criancas revelaram suas representacoes a respeito
da cor, em especial, a negra. De acordo com Aires (2002:174) entre as criangas
entrevistadas, o “moreno” apresentou-se como o tipo ideal e os brancos sao
vistos como os mais bonitos, pois associam a negrura ao feio e a sujeira, apesar
de reconhecerem que os tapebas sao negros. Essas preferéncias podem ser
explicadas segundo o autor “pelo silenciamento em relagdo ao negro por parte da
escola (...) Nos trabalhos ou nas atividades escolares ndo hd nada sobre o negro, apenas o
siléncio” (ibid, p.176).

As representacgOes sobre o indio revelaram uma visao romantizada por
parte das criangas que, segundo o autor é decorrente “das representa¢des que a
sociedade nacional construiu a respeito das sociedades indigenas” (ibid, p.179),
pois as criangas desenharam os indios vivendo em ocas, afirmaram que usam
cabelos compridos, pau na orelha e que vivem da caca e pesca.

Porém, o que Aires (2002:178) também pdde detectar com sua pesquisa €
que as criangas atribuiam um status privilegiado ao indio, que o diferenciava do

negro em termos de valores positivos, pois ninguém queria ser negro e este era
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representado como sujo e feio, como pode ser observado a partir do texto de um
menino que “o negro ou preto é a identidade atribuida até o momento do
episodio em que ocorre a discriminacao, onde o menino ¢ chamado de preto na
‘escola dos brancos’, a partir do momento em que o menino muda de escola e
vai para a ‘escola dos indios tapeba’, o menino, que ndo deixa de ser negro,
afirma “eu sou indio com muito orgulho” (ibid).

Assim, torna-se desejavel, entdo, querer ser branco, ja que o ideal é
branco. Assim, a constitui¢ao da identidade do ser humano como expressao de
grupos e categorias sociais, estd de acordo com Pereira (1987) indissoluvelmente
ligada ao processo de socializacdo que abrange desde o adestramento técnico
dos alunos para atender demandas da estrutura social, como também, o
inculcamento de valores que dao os referenciais de sua visao de mundo e da
sua propria imagem ou auto-representagao. Isso ocorre com todos os membros
da populagao, inclusive com o negro que estd submetido a esse mecanismo
“construtor, definidor e manipulador de identidades” (ibid, p.42).

Da mesma forma que Pereira (1987), Romao (2001:161) também entende
que esta questao da identidade negra fragmentada, ter ou nao ter auto-estima,
estd relacionado com a dimensao historica que por vezes coopera para a
construgao de estigmas, e se esse fato nao for considerado acaba por naturalizar
a baixo-estima da crianga negra como sendo algo inerente a sua personalidade.
Assim, segundo a autora, “ninguém nasce com baixa auto-estima, ela ¢é
aprendida e resulta das relagdes sociais e histdricas” (ibid, p.162).

Desta forma, os trabalhos apontaram para a necessidade de se considerar
as diferencas no curriculo escolar, pois mesmo as escolas estando inseridas nas
comunidades quilombolas, nao ha uma sensibilizagao em relagao aos processos
culturais vivenciados por estes alunos que utilizam essa escola, contribuindo
para que as criancas construam uma representagao negativa do negro a partir

do idedrio do branqueamento.
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As contribuig¢des vindas do povo africano sdo ocultadas pela instituicao
escolar ou quando tratados em datas comemorativas acabam ganhando uma
conotagao pejorativa e/ou folcldrica, considerando apenas um modelo
hegemonico de conhecimento que legitima somente um determinado tipo de
individuo e de cultura. Assim, a cultura negra é silenciada na escola, um
siléncio que corresponde a inexisténcia e ndao simplesmente ao ato de calar-se,
omitir ou abafar, mas como uma maneira de nao ver, de relegar, um “pacto’ que
nao deve ser quebrado, pois sendo teriamos que refazer o curriculo, refazer a

escola.

A formacao de professores e a questao racial

Todos os dados apresentados anteriormente nos levam a refletir sobre a
preméncia da importancia de se discutir a questao racial na formacao inicial e
continuada de professores considerando que se apresenta hoje como uma
obrigatoriedade a partir da Lei 10.639 enquanto um componente curricular
importante, pois se constituiu também enquanto saberes/conhecimentos
necessarios para “o ensinar”, ou seja, necessdrio para a atuacdo dos professores
que estdo na base para o desenvolvimento desta politica nas escolas e de sua
efetivacdao de forma reflexiva e critica visando a formacao de cidadaos criticos e
que tenham a possibilidade de aprender a conviver com as diferencas que

compoem nossa sociedade.

A formagao inicial e continuada dos professores necessita desenvolver
uma pratica reflexiva e investigativa do fazer cotidiano destes profissionais,
pois a racionalidade técnica que em muito influenciou os cursos de formagao de
professores visando apresentar métodos e técnicas como meios eficientes para

se ensinar e que separa em dois pdlos opostos a teoria e a pratica. Neste
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contexto, a atividade do professor é vista somente a partir de seu carater
utilitario, técnico, de aplicador de formulas, retirando de sua pratica a reflexao,

a investigagao e a dimensao politica de seu trabalho.

De acordo com Gimeno-Sacristan e Pérez-Gomez (1998:357) “o docente,
nessa perspectiva, ¢ um técnico que deve aprender conhecimentos e
desenvolver competéncias e atitudes adequadas a sua intervengao pratica,
apoiando-se no conhecimento que os cientistas basicos e aplicados elaboraram,
ou seja, ndo necessita chegar ao conhecimento cientifico, mas dominar as rotinas

de intervengao técnica que se derivam daquele”.

Em sentido oposto, estudos tém apontado a necessidade de formacao de
profissionais reflexivos, sendo que um dos seus maiores expoentes ¢ Donald
Schon (2000). O autor critica a perspectiva da racionalidade técnica que esta
pautada na perspectiva positivista e que nao considera o professor enquanto

um investigador de sua propria pratica.

A reflexao nao deve ser entendida somente como um processo pessoal e
apartada do contexto e das experiéncias vivenciadas e intera¢des considerando a
complexidade da realidade. Esta reflexao da qual nosso estudo esta pautado
refere-se a0 momento no qual o professor em meio a conflitos, incertezas e
dilemas de sua pratica cotidiana envolve reflexdao que permitird a andlise e
reorientacao de suas agOes relacionadas a questao racial presente no ambiente

escolar.

Nesse sentido, a formacao desse profissional reflexivo deve se pautar
também nos conhecimentos necessarios que envolvem a questdo racial, pois
influi diretamente nas praticas pedagogicas cotidianas, por isso, a discussao
apresentada enfocard a formacdo inicial e a importancia de se pensar em um

curriculo para a formagao dos futuros professores, bem como, refletir sobre a
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necessidade de formagao continuada dos profissionais que ja estao atuando e
que também necessitam desse conhecimento especifico para dar conta da
realidade que lhe é apresentada cotidianamente a partir de aspectos trazidos

pelas relagoes travadas nas institui¢oes escolares.

A Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional Brasileira de 20 de dezembro de 1996 cujo objetivo foi incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histdria e
Cultura Afro-Brasileira', além de propor, interferir e estabelecer outra relagao

étnico-racial no interior da escola.

Assim, estd estabelecido no art. 26-A da Lei, que nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, e propde em seus artigos

primeiro e segundo respectivamente que:

x o conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas social, economica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil;

x os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica, de Literatura e Historias Brasileiras.

A Resolugao n° 1 de 17/06/04 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana do Conselho Nacional de
Educagao propde em seu art. 2° e em seu paragrafo primeiro respectivamente

que:
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x as Diretrizes Curriculares constituem-se de orientagdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execugao e avaliagao da Educagao e tém
por meta, promover a educagao de cidadaos atuantes e conscientes no seio
da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-
sociais positivas, rumo a construgao de uma nagao democratica;

x a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacao e
producao de conhecimentos bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizacao de identidade, na busca da consolidacdo da

democracia brasileira.

No entanto, a universidade com seus cursos de formagao de professores
ainda encontra-se presa a um modelo estrutural configurado por um arquétipo
de politicas publicas e de formagdao excludente de se entender e pensar as
diferencas. Questionar essa estrutura e esse modelo de politica constitui-se
numa luta que se iniciou recentemente com a aprovagao da Lei, mas que exige
diante da urgéncia das disparidades no sistema educacional brasileiro entre
negros e brancos uma acao efetiva, especificamente, na organizagao dos
curriculos que devem considerar os seus alunos enquanto futuros professores e
os conhecimentos e habilidades necessarias para lidar com essa questao, bem
como, os cursos oferecidos de formagao continuada que poderao contribuir
para a reflexao dos professores nas suas praticas cotidianas.

A universidade tem um papel muito importante para situar esse debate e
também na proposicao de agdes, pois precisamos de uma educagao pautada nas
diferencas para chegarmos a igualdade de oportunidades. A professora e
pesquisadora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2003) discute a necessidade
do reconhecimento por parte das universidades da diversidade étnico-racial

brasileira admitindo de que os antigos escravizados africanos trouxeram
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consigo saberes e que estes nao devem ser reconhecidos como exoticos. A
universidade pode contribuir para “educar para novas relagoes raciais e sociais,
de produzir conhecimento apartado de uma tnica visao de mundo, de ciéncia,
como um processo politico de negociacao que leve a efetivagao de uma

sociedade mais justa” (Silva, 2003, p.75).

E algo novo que requer estratégias novas e que envolve uma mudanca de
paradigma que requer um saber especifico envolvendo a questao racial, pois é
importante para que os profissionais que atuardo ou que atuam na escola
tenham clareza de suas atuagOes, que questionem suas praticas pedagogicas
cotidianas que, muitas vezes atreladas ao senso comum reforcam situagoes de
racismo que tanto interferem na constituicdo de uma auto-estima positiva das
criangas negras, de seu pertencimento étnico e da construg¢ao de uma sociedade
mais plural e democratica visando que todos tenham seus direitos garantidos,

inclusive de aprendizagem e de respeito por suas raizes étnicas.

Esse ¢ um dos desafios colocados aos nossos professores que precisam
partir de um questionamento permanente das relagdes estabelecidas com os
alunos e entre os proprios alunos baseados em atitudes preconceituosas por
meio de atitudes veladas ou explicitas que expressem sentimentos de
superioridade de um grupo sobre o outro, e também de um questionamento de
suas praticas inclusive no que diz respeito a utilizagao do livro didatico e de
literatura infanto-juvenil que requer uma postura critica, pois estes podem
conter estereotipos em relacdo aos negros e interferem na construgao de uma

auto-estima positiva por parte das criangas negras.

No entanto, isso passa pela revisao dos valores e padrdes considerados
aceitaveis pela instituigao escolar, padrdes estes que geralmente como apontam
as pesquisas, os alunos negros nao conseguem atingir ocasionado por

mecanismos intraescolares.
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Os professores precisam se atentar para o que acontece na escola visando
contribuir na mudanga dessas manifesta¢cdes, mas da mesma forma que o aluno,
eles também sao produzidos a partir de praticas racistas, ja que vivemos em
uma cultura racista, muitas vezes negada, mas presente. No entanto, pensando
na aquisicio de um saber especifico sobre a questdo racial, estes podem
produzir outras praticas pedagogicas buscando desfazer ordens cristalizadas de

homogeneizagao e padronizagao.

Os cursos de formagao de professores que visam a formagao de sujeitos
que atuarao como intelectuais na escola possuem assim um papel muito
importante na objetivacao dessa problematiza¢ao no cotidiano escolar, pois se
busca com a Lei 10.639 uma alteragao do sentido e na concepg¢ao de escola

vigente.

Pesquisas tém mostrado que ha muitas iniciativas sendo desenvolvidas
no sentido de considerar a questao racial no curriculo das escolas, mas algumas
destas ainda permanecem como atividades pontuais de alguns professores. A
seguir passo a apresentar algumas discussdes sobre possibilidades de
considerar o tratamento da questdo racial no ambiente escolar de forma

dindmica e integrada a realidade da escola.

Silva e Monteiro (2000:85) sugerem que as questdes raciais devem
receber um tratamento explicito utilizando o didlogo como o principal método
didatico, questionando o cotidiano escolar e combatendo as discriminagoes
como sendo parte integrante do curriculo.

Nesse mesmo sentido, Oliveira (1988) apresenta como proposta de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o tratamento igualitdrio, a chamada a
participagao e a expressao, pelo professor, de credibilidade no desempenho
desta crianca, ¢ o melhor estimulo pedagdgico. E também a postura do

professor nao admitindo brincadeiras pejorativas com relagao a origem racial
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dos alunos, a desmistificacdo da Africa, o fato de dar ao aluno negro pequenas
tarefas que sao destinadas aos melhores da sala, contribui para que o aluno
negro passe a ser respeitado, ja que a professora o respeita.

Ramos (2002) em sua pesquisa apresenta uma escola publica de ensino
fundamental localizada no subtrbio do Rio de Janeiro, a qual adota a proposta
de Candeia® no seu projeto politico-pedagogico, desenvolvendo, paralelamente
ao curriculo formal o cultivo de parte das tradi¢des culturais afro-brasileiras
como capoeira, samba de roda, aulas de canto e toque, maculelé, etc (ibid,
p.118).

O projeto a facultativo aos alunos da escola e extensivo a comunidade
extra-escolar. O resultado desse engajamento da escola por meio do projeto
comunitario contribui para que os alunos atribuam ao seu pertencimento
étnico-racial um cardter positivo, pois de acordo com Ramos (2002:126) “os
alunos entrevistados sao, em suas falas, sinais de que o contato com parte do
patrimonio cultural de origem afro-brasileira interfere positivamente em suas
auto-representagoes”.

A proposta de Romao (2001:162) diz respeito a construcao de trés
atitudes em relacao aos métodos de escolarizagao utilizados: a compreensao e o
respeito a diferenca, é a primeira postura que se deve ter como educador; a
segunda é compreender que esta individualidade que cada crianca carrega faz
parte de uma coletividade (grupo racial, étnico, econdmico, regional, etc) e, por
ultimo, a postura do educador seria de estimulador do desenvolvimento desta
crianga em seu conjunto, observando os aspectos emocionais, cognitivos, fisicos
e culturais. Sendo necessdrio a partir disso, “romper com os preconceitos e

estereotipos, rejeitar estigmas e valorizar a historia de cada um” (ibid, p.163).

*De acordo com Ramos (2002:118), no final de 1975, sob idealizagdo do sambista Antonio Candeia Filho,
foi fundado o Grémio Recreativo de Artes Negras Escola de Samba Quilombo, cujo objetivo era
preservar as raizes culturais afro-brasileira.
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Nesta mesma direcao, as artes (teatro, artes visuais, musica, danga) na
escola basica também podem contribuir para que estabelega respeito as
diferencas, pois segundo Silva (2000:121) o ensino das artes possibilita ao
professor “estabelecer uma ponte entre a cultura do educando e a cultura
autodenominada “universal’ (a cultura ocidental imposta)”, legitimando a partir
disso, os saberes e valores culturais dos diferentes grupos étnicos, recusando
assim, “as armadilhas ideoldgicas do preconceito e do recalcamento”, tendo
como objetivos: relativizar o conceito do “belo” e de “arte” e reconhecer a
Africa como uma das matrizes da cultura humana, contribuindo dessa forma,
“para que os educandos percebam que cada pessoa tem um corpo com
caracteristicas fenotipicas diferentes, interiorizacdo de uma postura sem
preconceito em relagdo as diferentes cosmovisOes e etnias, valorizacao da
propria identidade étnica e cultural e, consequentemente, fortalecimento da
auto-estima” (ibid, p.122).

Desta forma, o que as pesquisas sugerem como uma ferramenta de
combate ao racismo € que tal questdo ndo continue sendo ocultada na
institui¢ao escolar, devendo possibilitar um espago permanente para discussao
e reflexdo de posturas racistas e preconceituosas visando a superagao de
esteredtipos, estigmas e discrimina¢des contra os negros que € tao presente no
ambiente escolar.

Admitir que temos um olhar carregado de preconceitos e nos dispormos
a discuti-lo parece ser um bom comeco. E no ambito deste quadro que
entendemos que os cursos de formagao de professores devem interferir naquilo
que o professor concebe como raga e diferenca. Questionar este modelo de
pensamento, construir novas praticas e também teorias que mudam os axiomas
e paradigmas presentes no idedrio da sociedade brasileira, buscando a

especificidade da educagdo e do professor neste processo, é o que a
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pretendemos apontar neste artigo como ponto de partida para a discussao

necessaria envolvendo a questao racial e o campo da formacao de professores.

Consideragoes Finais

Para combatermos o combate ao racismo € necessario que tal questao nao
continue sendo ocultada nas instituicdes de ensino, a comecar pelas institui¢oes
de ensino superiores no nosso pais que sao responsaveis pela formacao inicial e
continuada dos profissionais que atuam na educagdo basica, devendo se
constituir em um espago permanente para discussao e reflexao de posturas
racistas e preconceituosas visando a superagao de esteredtipos, estigmas e
discriminagdes contra os negros que é tao presente no ambiente universitario e
escolar.

A pratica pedagogica voltada para as questdes raciais tem sua
especificidade e exige determinados saberes. Este seria um conjunto de saberes
especificos, necessdrios a pratica do professor e que devem a partir da Lei
passar a estruturar a ‘cultura docente’ e, consequentemente, as praticas de
ensino destes profissionais.

Os dados aqui apresentados nos remetem a discussao de como um saber
especifico envolvendo a questao racial é importante para que os profissionais
que irdo atuar e também aqueles que ja atuam na escola, desde a educacao
infantil, tenham clareza de suas atuagOes, que questionem suas praticas
pedagogicas cotidianas que, muitas vezes atreladas ao senso comum reforcam
situagOes de racismo que tanto interferem na constituicao de uma auto-estima
positiva das criangas negras, de seu pertencimento étnico e da construgao de
uma sociedade mais plural e democratica visando que todos tenham seus
direitos garantidos, inclusive de aprendizagem e de respeito por suas raizes

étnicas.
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Esse ¢ um dos desafios colocados as institui¢coes de ensino superior que a
partir dos seus cursos de licenciatura com a formacado inicial, bem como
também com a formacgao continuada dos profissionais que estdao nas escolas a
partir dos seus projetos de ensino, pesquisa e extensao, pois em seus cursos de
formacao nado tiveram a aprendizagem desse saber especifico, mas que agora
precisam partir de um questionamento permanente de suas relagdes
estabelecidas com os alunos e entre os proprios alunos baseados em atitudes
preconceituosas por meio de atitudes veladas ou explicitas que expressem
sentimentos de superioridade de um grupo sobre o outro, e também de um
questionamento de suas praticas pedagdgicas inclusive no que diz respeito a
utilizagao do livro didatico e de literatura infanto-juvenil requer uma postura
critica, pois estes podem conter esteredtipos em relacdo aos negros e que
interfere na construgao de uma auto-estima positiva por parte das criangas

negras.

A Lei 10.639 tem como objetivos difundir conhecimentos sobre a histdria
da Africa e de seus descendentes na didspora; mostrar a contribuicao histérica
dos negros na formacdo do nosso pais e disseminar informacdes que

contribuam para a eliminagao das desigualdades e da discriminagao racial.

Diante disso, este artigo buscou contribuir para a reflexdo na area da
formacao de professores visando questionar os cursos iniciais de formagao de
futuros professores e também para os cursos de formagdo continuada para
aqueles que ja estao atuando com suas praticas cotidianas para que possam
compreender melhor a formacao das relagdes raciais na cultura brasileira e
interferir no cotidiano de sua institui¢do e também instrumentaliza-los/as para
que possam decodificar as praticas discriminatdrias produzidas e reproduzidas

no interior da instituicao escolar.
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