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RESUMO:

O objetivo deste artigo é apresentar os resultddasma pratica pedagogica realizada junto
aos alunos da 22 Série do Ensino Médio de umaddigsto Particular de Ensino localizada no
municipio de Santa Vitéria (MG). A atividade realila teve como propésito possibilitar a
representacdo fotografica de temas relacionadosspaco urbano, tais como: comeércio
urbano, patriménio histérico, areas periféricaddxo poder aquisitivo, areas periféricas de
alto poder aquisitivo e problemas ambientais urbadém disto, a atividade propbs a
analise e compreensdao das fotografias apresentasi@sque estas ndo foram trabalhadas de
forma puramente objetiva, mas sim a partir de cmlie que evidenciam as mdultiplas
relacdes ambientais contemporaneas no espaco.ido ge vista metodoldgico, foi utilizado
referencial teorico para a elaboracédo da referiédade e realizacdo de um levantamento
fotogréfico prévio que norteasse os alunos em swdgrias producdes fotogréficas. Foi
possivel constatar no decorrer da realizacao d@atie a participacao efetiva dos estudantes
nas atividades propostas. Geradas as fotografmsdistentes realizaram exposigoes, e
discussbes no ambito da escola.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo € apresentar os resultatdtidos por meio da aplicacado de
uma pratica pedagogica realizada com alunos dar & Ensino Médio de uma Instituicdo
Particular de Ensino localizada no municipio det&afitéria, MG. O referido municipio
acha-se localizado na Mesorregido do Triangulo Mine Alto Paranaiba, no Estado de
Minas Gerais. Sua area é de 3.00%F kmile acordo com os dados do Instituto Brasileéro d
Geografia e Estatistica, Santa Vitéria possuia @b®2uma populacéo de 18.138 habitantes.

A atividade realizada teve como propésito estimalariticidade dos alunos da Rede
Bésica de Ensino, por meio da representacdo fdtogrde temas relacionados ao espaco
urbano, tais como: comércio urbano, patriméniodhisb, areas periféricas de alto e baixo

poder aquisitivo, e problemas ambientais urbanos.
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Além disso, a atividade prop6s a analise e compéeedas fotografias apresentadas,
visto que estas nao foram trabalhadas de formarmnt& objetiva, mas a partir de conteudos
que evidenciam as multiplas relacdes socioespac@misemporaneas. Do ponto de vista
metodoldgico, foi utilizado referencial teérico paa elaboracédo da referida atividade e um
levantamento fotografico dos acervos pessoais xiesutores desta pratica, com 0 proposito
de nortear os alunos da Rede Bésica de Ensino&srpsdprias producdes fotografitas

Prop6s-se ariori a realizagdo de uma pesquisa com alunos do EN&d@. Sobre a
relevancia do que abordar e como abordar, Caval@dil, p. 83) afirmou que € necessario
fazer uma “(...) reflexdo sobre o que ensinar enog@dia, tendo em vista a sociedade
contemporanea e suas demandas (...) que se tenprexinaar 0 ensino dessa matéria as
demandas formativas da sociedade, em permanenéteeaala transformagao”.

Neste sentido, foi criado o objetivo geral da diwde realizada que consistia na
utilizacdo da fotografia relacionada ao Ensino agm@safia, bem como a representacdo e
interpretacdo espacial por meio deste recurso ididaEsperou-se que a utilizagdo das
imagens possibilitasse a representacdo espacimldeeros temas relacionados ao espaco
urbano, bem como a sua posterior compreensdo. |Ressaque foram trabalhadas
percepcdes espaciais a partir dos gostos de cdidédumo para a realizacao destas atividades,

bem como a representacao espacial em diferentalagsde forma critica e reflexiva.

Para dar-se inicio a realizacdo das atividadegsaptou-se aos alunos imagens com
representacdes urbanas de cidades como: ParatyRi®RJle Janeiro, RJ; Curitiba, PR;
Paranagua, PR; Pirendpolis, GO; Goiania, GO; BaadiF; Dourados, MS; Tangara da
Serra, MT; Chapada dos Guimaraes, MT; Uberlandi&, Mraguari, MG; ltuiutaba, MG;
Pedro Juan Caballero, Paraguai; dentre outrasiadawr deste material foi necessaria para
servir de referéncias, norteando assim os aluneseaucao do trabalho a ser realizado.

De acordo com as ideias apresentadas, os alunosralef os temas que seriam
trabalhados de acordo com suas preferéncias e/midaales. Em se tratando de
representacdes urbanas, foram escolhidos temas patniondnio historico, areas periféricas

de alto e baixo poder aquisitivo, problemas amhbisré comércio.

® Ressalta-se que as atividades produzidas pelossahiio foram expostas no presente trabalho, parprir 0s
acordos firmados entre a Instituicdo de Ensino exesutores da presente pratica pedagdgica quétarsn
garantir o sigilo e preservacao autoral do materadluzido pelos alunos.
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Esta proposta se justificou por se constituir ena atividade desvinculada as praticas
tradicionais de ensino, podendo ser capaz de tararque os alunos participem ativamente
na observacao, representacdo, bem como compredas@mimeras variaveis presentes no
espaco urbano. Considera-se que a realizacdo d&ade possibilitou um maior
conhecimento das tematicas trabalhadas pelos alpoissforam vistas de uma escala mais
ampla e até a escala local, gerando inUmeras d@esigriticas no ambito escolar.

O presente artigo foi organizado da seguinte forapas esta introducéo traz-se uma
discusséo tedrica inerente as possibilidades datatlirecionadas, fazer pedagdgico docente
em Geografia, bem como um breve historico sobevégicia da utilizacdo da fotografia nos
estudos do espacgo geogréfico. O topico que segaeol resultados obtidos por meio da
realizacdo da presente pratica, por parte dos sddadeEnsino Médio. No quarto tépico sdo
apresentadas as consideracfes dos alunos sobrac@xedo projeto e, por fim, as

considerac0des finais subsidiaram a redacao doka@ss obtidos pela presente pesquisa.
2 REFERENCIAL TEORICO

Para Silva (2011), o fazer pedagdgico do bom psofevincula-se aos sujeitos
envolvidos (professores, alunos e a escola) setitondo em um conjunto dinamico. A
relacdo entre quem ensina e aprende deve estiomlaermanente dialogo do aluno com os
deveres de seu mundo, sua realidade, suas emogoed@s e relaciona-los com a visao de
uma historia e de uma Geografia sem nunca separatementos do meio ambiente dos
inerentes a sociedade.

De acordo com Carlos e Dias (2012), é possivelrrmia uma das questdes que
permeia o ensino da Geografia refere-se a suadwsugdal, no sentido de que essa ciéncia €
capaz de levar o aluno a se sentir parte de umairddade, uma classe de um ou varios
grupos sociais. Neste sentido, a selecdo de cadajebgraficos deve pautar-se em tematicas
de cunho social, uma vez que estes contribuemapi@raacéo do aluno enquanto cidadao.

De acordo com Vesentini (2006), o ensino supersrGeéografia possui e sempre
possuiu uma dinamica prépria e relativamente incdgete em sua vertente académica (ao
formar licenciados e bacharéis). Isto porque, emalgseempre se priorizou a formacéo do
futuro bacharel em Geografia. “Mas a carreira dt&ezom excecao da universitaria (...) era e
ainda é, em grande parte, vista como algo destitdadosomente aqueles que nado tém
competéncia para exercer outras atividades [a cdeabal]” (VESENTINI, 2006, p. 235). Em
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funcdo da crescente desvalorizacdo da profissdentiycsurgem inimeros problemas no
contexto educacional, a exemplo do comprometimgatgualidade do ensino.

Para Vesentini (2006), esta desvalorizagdo dags@di docente logo na graduacéo faz
com que os futuros professores das escolas da Regidar de Ensino, em geral, fossem
apenas reprodutores do saber Geografico, pois &@dcomo deveriam ser) formados para
“aprender a pesquisar, realizar projetos, a domiBanicas de entrevista, observacéo,
levantamento bibliografico, trabalho em laboratgrietc.” (VESENTINI, 2006, p. 239).
Neste sentido, entende que o geodgrafo deve ter famaacdo completa, estando apto a
exercer a docéncia e também atividades como ardibeental, planejamento e outros.

Em se tratando do ensino na Educacéo Basica, ensendue deva estar regendo no
contexto educacional um modelo educativo que dordrpara a formulagdo da construgéo do
conhecimento reflexivo por parte dos professoreduaos da Rede Basica de Ensino. As
novas abordagens em relacdo a concepcao de forncagd® um processo permanente,
devem ser marcadas por meio da capacidade reflegritica e criativa, conferindo ao
professor autonomia didatico-pedagdgica no exercigiprofissao.

Uma das possibilidades de se incentivar estaidatie e melhoria no ensino se da por
meio da utilizacdo de recursos didaticos. Isto pergpara Pontuschket al (2009), as
linguagens constituem em recursos didaticos queessdéam ser utilizados no mundo
contemporaneo, seja na instituicao escolar, sej@w@nos caminhos ou lugares, porque por
meio delas, os horizontes do conhecimento se apaeajovens, professores e cidadaos.

Reforca-se que estes recursos devem ser utilizaglasondicdo de mediadores do
processo de ensino aprendizagem em diferentessrévied de ter a preocupacdo para a sua
selecao e utilizacdo, além da adogéo de algurisiost tais como a adequacdo aos objetivos
propostos, aos conceitos e conteudos a serem haalosl. Quando se pensa na utilizagéo
destes recursos de forma sistematizada, os meserostggn melhor aproveitamento no
processo educativo, maior participacao e intera@#w-aluno e professor-aluno.

Pontuschkaet al (2009) afirmaram que a utilizacdo da imagem noinensle
Geografia, por muito tempo foi utilizada enquanteranilustracdo. Mesmo que no passado
inUmeros autores tenham integrado as figuras atswdos textuais, pode-se observar que as
imagens e/ou fotografias sao utilizadas no espacola como complementacao de texto ou
recurso de onde é possivel extrair informacfedieucdo do conteldo da escrita. Neste

sentido, percebeu-se que seja necessario exploeaurso imagético com maior criticidade.
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Defende-se que ha a necessidade de explora-las espa € necessario observa-las,
interpreta-las e penséa-las enquanto formas de dintento de mundo. A utilizagdo deste
recurso ndo deve constituir meramente na apresental@ imagem, pois além da
contextualizacdo e interpretacdes das mesmas étanpoque “ao se interpretar a fotografia
€ necessario entender o porqué e para qué as isgam construidas, tal percepcao auxilia
na compreensdo dos contetdos das imagens” (SCHNELLY.9).

Além disso, para a elaboragdo da pratica ora deatkevou-se em consideracao
algumas recomendacbOes das Orientacdes Curricufgaes o0 Ensino Médio: Ciéncias
Humanas e Suas Tecnologias (2006). O referido destonrecomenda que além da
contextualizacdo das imagens € interessante teabatim as categorias geograficas para um
melhor aprendizado que nesta pratica foi trabalbacktegoria espaco:

(...) o ensino da Geografia deve fundamentar-seuemcorpo teorico-
metodolégico baseado nos conceitos de naturezasagmamn, espaco,
territério, regido, rede, lugar e ambiente, incoapdo também dimensdes de
analise que contemplam tempo, cultura, sociedadeerpe relacdes
econdmicas e sociais e tendo como referéncia asypestos da Geografia
como ciéncia que estuda as formas, os processoglindsiicas dos
fendbmenos que se desenvolvem por meio das relepfiesa sociedade e a
natureza, constituindo o espaco geografico (BRA3UOG, p. 43).

De acordo com Antunes (2005), para o ensino stiigfeem Geografia é necessario
conhecer, compreender, interpretar, analisar, icglac, comparar e sintetizar dados, fatos e
situacOes do cotidiano. Portanto, € preciso quei@gsor:

Ao trabalhar com os conceitos cartograficos e gdmmps, tendo como
interface as categorias de espaco e tempo, temascdeporar outros
componentes que servirdo de referéncias curricujaaea o ensino meédio,
ou seja, admitir a diversidade de fontes e de #ggus, valorizando as
leituras objetivas e subjetivas do mundo. Essagudigens (cartografica,
textual, corporal e cénica, iconogréfica e oralyis@o de apoio para as aulas
de Geografia, ou seja, sdo um instrumento maisuadecpara fazer a leitura
do meio geografico e de seu uso, o que supde ociekerda
interdisciplinaridade (BRASIL, 2006, p.50).

Para tanto, o professor deve adotar materiaissificados. Castellar e Vilhena (2010)
sugerem que sejam trabalhadas as concepc¢bes sobomteudos cientificos, a observacdo
dos lugares e analise sobre eles; o jornal comondexto histérico, histérias em quadrinhos
(e até mesmo a propria producéo de historia emriophes), porém de forma sistematizada e
l6gica; o uso de imagens e fotografias como doctwsenleitura de imagens,

videotecnologias, leitura de mapas, dentre outr@méras possibilidades.
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Neste sentido, optou-se por trabalhar em espeaifi@rurso fotografico, bem como
suas multiplas leituras e interpretacdes. Schreetl) @firmou quepara muitos, associar
fotografias ao ensino e aprendizagem de um detaduinontetdo é algo bem distante, visto
que a relacdo entre esse possivel objeto de tmaladido a contetdos cientificos € dada
como supérfula. Em contrapartida, defende que orsecfotografico quando destinado ao
ensino e aprendizagem dos contetdos de Geograffazsomo método eficiente, pratico e
de forte ligacdo com as inuUmeras possibilidaddsati@lho para o professor.

Nesse contexto, Castellar e Vilhena (2010) explicara as iniciativas do professor
nao devem ficar restritas a um tipo de linguagemuso da imagem € considerado o ponto de
partida para a andlise de inUmeras variaveis quiermoser trabalhadas em Geografia.
Entretanto, as fotografias devem estar associanasraeldo, para que o aluno se motive a

fazer observacdes, levantar hipoteses, contribysad® sua formacéo enquanto cidadao.
2.1 A Fotografia

Ao se pensar na utilizacdo da fotografia enquaetarso didatico com os alunos da
Rede Bésica de Ensino é necessario entender gsiegtégermeiam o proprio entendimento
historico que possibilitou a popularizacdo desteing. Para Kossoy (2001), as revolucdes
tecnoldgicas, em especifico a Revolucédo Industpiaésibilitou um expressivo crescimento
das ciéncias, em funcdo das mudangas de cambi@rammm social, cultural, enfim, uma
série de invencdes que viram decidir os novos rud@osociedade moderna, inclusive o da

invencao da fotografia.

O processo de produgéo industrial contribuiu dnetate para o aumento da demanda
de registros fotograficos. Neste sentido, Fabri8082 afirmou que na medida em que
estabelece uma amplitude entre os ritmos de produagd imagens, consequentemente
ocasiona a maior producdo de imagens. Isto fezqumrhouvesse a necessidade de se rever
as técnicas, uma vez que a producdo de imagers passdar de forma sistematizada, com
maior precisao, rapidez de execucao, baixo custpredutividade.

Neste sentido, é relevante considerar que a fdiagranstituiu em uma das invencdes
deste contexto que vieram contribuir decisivamantenstrucdo do conhecimento cientifico,
bem como uma forma de expressao artistica. Alémudos da fotografia ora citado, é

interessante frisar que ao longo do tempo, est@secdoi tomando papel de documento,
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justamente por ser capaz de registrar momentemcsiés que podem ser comprovadas por
meio de seus registros.

Do ponto de vista técnico, € possivel afirmar quetagrafia é constituida de trés
elementos basicos: o assunto, o fotdégrafo e almgiao A fotografia € resultante da acéo do
homem ¢ fotégrafg, que optou por representar wmasuntoem um determinado tempo e
espaco, por meio dos recursos oferecidos feelaologia os quais componentes interligados
dao origem ao processo da materializacdo da imég@8SOY, 2001).

Na atualidade sdo inumeros os tipos de fotografiastentes que de acordo com Kossoy
(2001), Fabris (2008), Justiano (2009), Portug@@42) e Schnell (s.d) podem ser fotografias
e/ou imagens objetivas, tremidas, em movimentadtiéss, artisticas, publicitarias, oficiais,
arquitetbnicas, fotojornalismo, amadoras, fotomgems, possuirem texturas, serem
bidimensionais e tridimensionais.

Neste sentido, as fotografias além de conseguisssap uma imagem, podem ter sido
realizadas por objetivos socioldgicos, subjetivimgoldgicos, podendo causar distintas
percepcbes acerca da mesma imagem por meio d&aetspectador-imagem/imagem-
expectador (AUMONT, 1993).

De acordo com Portuguez (2012), a utilizacdo dasgfafias é relevante, em
especifico nas Ciéncias Humanas, bem como suasbifiiades nos estudos geogréficos.
Neste sentido:

As fotos falam por si s6; séo textos de extremdiedio, ricos em contrastes,
escalas, cores, luzes, sombras, expressfes esgtioalusive revelam vez

por outra, sentimentos topofilicos. Tém a propiiedale perpetuar em
imagem, alguns importantes fragmentos da vida ivaletm seu sentido

mais amplo. Uma imagem € capaz de liberar os pesdpies da

racionalidade tradicional e fria, para falar derasitcoisas: de beleza, de
afeto, de alguma percepc¢ao pessoal, ou seja, wagratacdes que se faz do
mundo a partir daquilo que se vé através das ledéeesuma camera

(PORTUGUEZ, 2012, p. 13).

Corroborando nesta discusséo, Justiano (2009)@ifique:

Em Geografia, a imagem ilustra e documenta everdgagais e sociais que
ocorrem num determinado tempo e lugar e devem sem@anhada de
outras informacdes, como localizacdo geograficgul@ande visada, registro
da hora e da data e relato do fato observado (JAANKD] 2009, p. 187).

As imagens produzidas pelos alunos se baseavarotogsafias digitais, pois foram
tiradas dos proprios celulares dos mesmos e madigéais. A utilizacdo desta técnica é
explicada por Portuguez (2012), quando afirma cquétografias digitais sdo armazenadas
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em memorias magnéticas ou virtuais, possibilitaarquivamento de um grande namero de
imagens, 0 que outrora exigia arquivos fisicosapgavam espaco, geravam custos altos.

Com o objetivo de instigar a criticidade dos alyrfos incentivado que os mesmos
fossem autores de suas proprias fotografias relades as expressdes do espaco urbano. Por
isso que se foi pensado na importancia deste kedidatico no ambiente escolar. Neste
sentido Possamai (2008) afirmou que:

Como objeto do fazer fotogréfico, a temética dade&passou por diferentes
visbes, marcadas ndo apenas pela evolucdo dosdpnecsos técnicos
colocados & disposicdo dos fotégrafos, mas também mmdificacdes
operadas tanto no mundo material da cidade, comade&s e imaginarios
de diversas épocas (Possamai, 2008, p. 69-70).

Para tanto, € interessante entender do que se trataspaco urbano na
contemporaneidade. Em ambito geral, partiu-se oheipio de que o espaco se torna palco de
processos sociais complexos, dentre eles, o pcdss urbanizacdo que resulta na
materializacdo concreta das cidades no espacoosSéfd85) considera que em funcao de
suas relacbes, os elementos do espaco formam uemaiscomandado pelo modo de
producdo dominante nas suas manifestacdes a escefgpaco em questéo.

Em relagdo ao espaco urbano, Corréa (2005) afitreaogmesmo é simultaneamente
fragmentado e articulado por relagdes com outrpages. Esta relagcdo também se da a partir
dos fluxos com intuitos comerciais, pelos deslogan®aos locais de trabalho e com menos
frequéncia para as compras no centro da cidades@alpelo lazer. O mesmo autor explica
que o espacgo da cidade capitalista € compostorpas &esidenciais segregadas, reflexo da
estrutura social de classes advindas das cidad#isvaes.

Enfim, € necessario entender que as estruturapaspbem como o espaco urbano
nNao sao estanques, pois passam por constantesgoecks transformacdes, de acordo com 0s
interesses de seus agentes. Por estes motivoe quecal em trabalhar a temética “espaco
urbano” concomitante as producdes fotograficasalimsos da Rede Basica, justamente por
entender que estas questdes podem ser tratadasnte dindmica, instigando a criticidade

dos alunos. O topico que segue traz os resultdutaos pela realizacdo da pratica realizada.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O tema comércio urbano foi representado por meitografias obtidas na internet
da cidade de Sao Paulo, SP e por meio de registiograficos realizados diretamente em

areas comerciais de onde os alunos residem. laisiapresentando imagens do comércio na
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Avenida 25 de Marco, Bras, Oscar Freire, fazendocomparativo com a cidade em que
residem. Os mesmos conseguiram articular as infgyesa satisfatoriamente, pois alguns
estudantes ja conheciam estes locais.

Os alunos perceberam que o comeércio de Santa &itrdiversificado, pois ha
empreendimentos voltados para um publico maizatib e até mesmo as camadas de baixa
renda. Perceberam que diferentemente de Sao Paudidade em que residem existem uma
guantidade bem mais reduzida de estabelecimen@entiados, pois reconhecem que Séo
Paulo é uma cidade muito maior e mais desenvolvida.

Outro grupo a se apresentar referia ao tema: patronhistorico. Os integrantes
iniciaram expondo que 0s monumentos historicos staipodem ser uma atracdo turistica,
como cultural, pois pode contar a histéria da adarkgido e pais. Muitas cidades
preservaram seus patrimonios, tornando-os grantlasves turisticos, o que pode trazer
renda para a cidade. Apresentaram fotografias adbtith internet de Ouro Preto, MG e
Salvador, BA, citaram que estas cidades tém suadgratracdo turistica nos monumentos
arquitetbnicos que fazem parte da histéria ndastidhde, mas também do pais.

Trazendo para o contexto local, afirmaram que radod 0s municipios preservaram
as antigas construcdes, como exemplo da cidadeuemiegidem, onde puderam encontrar
poucas edificacdes histéricas que com o passagmdpa estdo sendo destruidas ou passando
por reformas modernizadoras. Alegaram que a Unicastrcdo de Santa Vitoria que foi
preservada foi a Capela Nossa Senhora das Vitériapesar disso, ndo foi mantida sua
imagem original.

Além desta afirmacao, teceram considera¢fes adarcacessidade de resignificacdo
do patrimbnio de Santa Vitoria, visto que as pouwmasstrugfes antigas ainda existentes sao
demolidas para ceder espaco as constru¢cdes modergasndo sdo tombadas ndo sao
utilizadas como deveriam ser. Tornam-se apenadrogfies antigas sem funcionalidades,
implicando apenas em gastos sem retorno para edsola.

O grupo que trabalhou o tema areas periféricasaibe lpoder aquisitivo, utilizou
imagens obtidas na internet que mostram areas W@agdo irregular da cidade do Rio de
Janeiro, RJ. Discutiram que uma das grandes cpasa® formacéo destas areas se deveu ao
processo de éxodo rural que fez com que grande garpopulacéo saisse do campo rumo a
cidade em fungdo da mecanizagdo do campo, dargEnoassim a estas areas nas cidades.

Apresentaram fotografias de Santa Vitoria, MG questmam domicilios sem

infraestrutura e compararam as areas periféricanededpole previamente estudada (Rio de
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Janeiro). Consideraram que nesta ultima cidadepradicoes de infraestrutura sdo bem piores
do que as existentes na cidade onde residem. AkEsu, dapresentaram alguns dos principais
problemas que sdo presentes nestes lugares: polimdaade acesso a educacdo, saude,
infraestrutura, falta de seguranca publica, presdedrafico de drogas, exclusado social.

Entretanto, os executores da acao ora relatadalteeasn que ndo se pode generalizar,
pois mesmo se tratando de uma area com condic@earias de habitacdo, ainda assim
existem iniUmeros individuos que ndo estdo assxiadwiminalidade, conforme imaginado
por grande parte da populacdo. Os alunos concondaracrescentaram que o Poder Publico
deve preocupar-se em inserir a populacdo para ananésr acesso aos servicos basicos
urbanos, com qualidade e se possivel, remanegs kabitantes da area de risco, fornecendo
a0s mesmos conjuntos habitacionais com maior Segaira

Sobre o tema areas periféricas de alto poder &gajsios alunos encontraram
dificuldades para representar fotograficamente mtidvel a partir da cidade onde residem.
Consideraram que a cidade ndo possui areas comegpandrdo econdmico, pois se utilizaram
referéncias de condominios de luxo nas cidadesheéddhdia, MG e Goiania, GO.

Afirmaram que as areas destas Ultimas duas cidddel®cais de habitacdo destinados
a pessoas com elevada renda. Diferem-se das aa@@senpelo grupo anterior. No
entendimento dos alunos, estas areas sao ondent@nceos moradores mais ricos que em
geral detém poder politico e econémico para poggairdes espagcos com elevados indices de
arborizacdo, o que assegura melhor conforto ansbigr@ira os moradores. Em geral, séo
lugares mais afastados do centro comercial, justBpara minimizar os problemas oriundos
dos congestionamentos, poluigcdo sonora e visual.

Além disso, apresentaram fotografias das areasididec de Santa Vitéria que
consideraram com 0s maiores indices de qualidade ndaradias do ponto de vista
infraestrutural. Ressaltaram que nédo se comparanca@aaominios de luxo conhecidos pelos
alunos presentes nas cidades de Uberlandia e @omas no contexto local do municipio séo
as melhores areas (relacionadas a infraestrutisigptes na cidade estudada.

O grupo que trabalhou o tema problemas ambientaanos, afirmou que muitos dos
temas tratados pelos grupos antecedentes tambémsmat considerados como questdes que
ameagam a qualidade ambiental da cidade em quevRerém, enfocaram na discussao dos
problemas mais representativos na contemporanegidasemplo da polui¢cdo do ar, poluicao
das aguas, aumento da quantidade de residuosss@idsao no espaco urbano, enchentes,

desmatamentos, poluicdo sonora e visual.
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Apresentam fotografias do Corrego dos Bois queadpanrte do perimetro urbano de
Santa Vitoria, explicando que se este cérrego mrcpbluentes (esgoto e agrotoxicos) pode
resultar em problemas ambientais, pois se os m@sdomarem banho e/ou ingerirem agua
e/ou os peixes contaminados, podem adoecer.

Com se V&, teceram discussfes além da interpretlagdotografias, alegando que
verificaram a existéncia de catadores no lixdo mkade em que residem. O descarte
inadequado de lixo compromete a saude destes didisie dos moradores das imediagdes.
Verificaram que na cidade existem pontos criticogmbséo, enchentes e desmatamentos.

Os executores da atividade ora relatada, alegat@mggande quantidade de lixo
produzido nos centros urbanos néo passa por netratamento e em geral vao para aterros
ou depédsitos a céu aberto, gerando grandes impaciais e ambientais. O solo, as
coberturas vegetais e 0s recursos hidricos ficanpoametidos e, além disso, nesta paisagem
existem individuos que sobrevivem dos restos aeeailios e outros residuos.

De acordo com os problemas identificados na cidadeque residem, os alunos
perceberam que devem ter uma maior preocupacaova@uEém da identificagdo destes
problemas, mas sim no cuidado e resolucao dos nsesngue exige uma acado coordenada da

populacao juntamente com o Poder Publico.
4 CONSIDERACOES DOS ALUNOS ACERCA DA ATIVIDADE REAL IZADA

Foi aplicado um questionario do projeto executa@aréir da entrega de ficha para os
aluno$ de Educacdo Bésica que fizeram consideracées sobrecucdo da atividade. Foi
questionado se os mesmos encontraram dificuldadesteé todo o processo de elaboracéo e
apresentacao da pratica pedagdgica proposta.

Os alunos que apresentaram ndo encontrar dificeddategaram que este fato se
deveu pelos temas remeterem as experiéncias vieigiaseus cotidiano$pois o tema do
NOSSO grupo era um assunto que a conheco e a gar@eno dia a dia”(Tulipa, 2012),
“porque o tema é facil para pesquisar, além de glgaimas informagdes eu j& conhecia por
ter presenciado” (Angélica, 2012)“meu tema € amplamente discutido, facilitando a
transmissao do mesmd@rargarida, 2012).

Antunes (2005) explicou a necessidade de um pafésszer um tema estudado em

Geografia para o contexto do aluno. Isto porqueedazer com que estes individuos se

4 : . - . . . .
Objetivando preservar a identidade dos sujeitopetguisa, os mesmos foram identificados por codisom
relativos a flores. As respostas dos alunos ackxgaatica realizada foram destacadas no textaadiool
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sintam no espaco e no tempo que esta sendo esjyasidd com esta a contextualizagcéao e
aproximacédo a realidade do aluno, o ensino é cég@aromover significacdes que permitem
uma construcao critica do conhecimento.

De acordo com Pontuschka et al (2009), a Geogpafie embasar-se na experiéncia
dos alunos no interior de seu grupo social e dedesvuma pratica pedagodgica que pode
partir da realidade local e leve em consideracaespecificidades existentes no interior da
escola. Com isto, esta ciéncia pode estudar odepnals e possibilidades dessa realidade,
possibilitando a compreenséo da relacao entregdemgentos, por meio do conhecimento das
especificidades existentes no contexto escolar.

Em geral, a atividade realizada se deu de formsfatria. No entanto, os alunos da
Rede Béasica de Ensino apresentam os principaisepnals encontrados durante a realizacéo
do trabalho!faltar fotos antigas de nossa cidade, pois nossgpg procurou na Prefeitura e
nao tinham uma quantidade significativdGirassol, 2012). E pdiSanta Vitoria nao ter
areas periféricas de alto poder aquisitiv@arciso, 2012).

As dificuldades encontradas séo explicadas pelpripr@xecucdo dos temas, sendo
que no primeiro se deveu a cidade nao ter uma goagéo significativa acerca da
resignificacdo do patriménio. J& 0 segundo caspuséica por se tratar de uma pequena
cidade, realmente ndo possui areas de alto podesitag, conforme as utilizadas como
referéncia pelo grupo.

Além disso, foi questionado se o tema trabalhadoxe alguma contribuicdo para
melhor compreensdo das questdes abordadas e carmmdeque:‘contribuiu muito, pois
com o uso de imagens foi possivel uma melhor dagéni, ja que estas exemplificam o
assunto abordado”(Jasmim, 2012):as fotos e exemplos das fotografias no municipio
exemplificaram e aproximaram o assunto com nosakdale” (Angélica, 2012)utilizacao
de slides, com varios tipos de fotos de situacOesollemas que acontecem no espaco, fez
com que facilitasse a compreenséao do tema trabalh&tulipa, 2012).

Schnell (s.d) explicou quas imagens/fotografias conseguem muito bem expressa
papel social empregado, seja de identificar mudategaporais no espaco ou fazer com que o
aluno construa um conhecimento que seja dele, ed@dosditado diretamente pelo sistema
educacional. Corréa (2007) ressaltou que o fatistiao instaura a cada individuo uma forma
de enxergar e expressar cada realidade. Portamdivdduo busca captar e configurar as

realidades que o cercam, na tentativa de uma cemgie de vida, de si proprio e do mundo.
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Contribuicdes no ambito de que as praticas de ermgie exteriorizaram os limites da
sala de aula foram percebidas a partir dos seguddgpoimentos:este trabalho aumentou
meus conhecimentos sobre o tema, pois tive quailigase ir aos lugares tirar as fotos”
(Antario, 2012)‘a pesquisa ajudou que compreendesse mais solema’t(Tulipa, 2012).

Analisando estes depoimentos foi possivel peroghern contato do aluno com o seu
objeto de estudo (por meio das saidas de campdgfgrande relevancia para a compreensao
do conteudo teorico exposto em sala de aula. Btas enteragcdes os fizeram perceber como
de fato ocorrem estes processos socioespaciai| elisémica, constituindo-se em uma
ferramenta importante de contextualizacdo do erferaoda sala de aula.

Além disso, foi percebido que os alunos considaragae a atividad&oi boa, pois
permitiu a ampliacdo dos conhecimentofJasmim, 2012)muito boa, pois cada um
aprendeu um pouco de cada tem@ngélica, 2012);'muito interessante, pois este tipo de
trabalho é legal de fazer e permite que se posspiad muito conhecimento com outros
grupos” (Lirio, 2012).

Foi percebido na realizacdo das atividades querasegsos de aprendizagem foram
produzidos pela interacédo social, ou seja, nag@etaestabelecidas no ambiente de convivio
dos alunos, por meio das trocas entre eles e ostje#os sociais. Para Freitas e Pereira
(2007) é na troca com outros sujeitos e consiggri;gdéque se vao internalizando
conhecimentos, papéis e fungbes sociais, 0 queitpeariormacdo de conhecimentos e da
propria consciéncia, pois o0 sujeito ndo é passnas Sim ativo.

Foi detectado que os alunos conseguiram relaceiadividade realizada em diversas
escalas geograficd®i uma forma mais facil de entender os problentp® acontece na
nossa sociedade, aumentando nossos conhecimenios,assuntos ja conhecidos aqui e em
outros lugares”(Tulipa, 2012)."“muito boa, pois aprendi sobre uma realidade qutd8o
perto, que acontece na nossa cidade e em outresdg(Antario, 2012).

Esta acdo se pautou em funcao da relevancia déequs fendmenos geogréficos em
diferentes escalas permite ao aluno uma leitura lara do seu cotidiano. Dessa maneira,
ele entendera a realidade, podera comparar vaigasds e notar as semelhancas e diferencas
que ha entre eles” (BRASIL, 2006, p.51).

Este foi um dos objetivos pensados na elaboracgwetente atividade, por isto foi
solicitado que os alunos primeiro buscassem e caskem os temas e suas relagdes a partir
de uma escala mais abrangente e, posteriormergguipassem estes mesmos aspectos em

seus cotidianos, analisando-os no local onde vivem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E possivel afirmar que os objetivos propostos foratingidos por meio das
metodologias de ensino adotadas. Observou-se quesmas foram capazes de fazer com
que os alunos da Educacdo Basica despertasserasggedurante toda a realizagdo da
atividade. Constatou-se que este empenho, em padedeve por ndo se tratar de uma
atividade que esta vinculada as praticas tradigat@ensino.

Isto porque, foi apresentada a possibilidade dalwsos trabalharem diversos temas
urbanos por meio da pratica de campo e representicfotografias, entretanto, analisando
as relagcbes socioespaciais de forma dinamica. Peseptacéo destes temas por meio da
fotografia possibilitou a expressdo e estimulagd® skentimentos, criatividade, contribuindo
para o processo de ensino-aprendizagem.

Grandes contribuigbes se devem em funcdo da alieitkx sido capaz de fazer com
gue os alunos relacionassem o0s temas trabalhattesasndiversas escalas (local, regional,
nacional e/ou global), o que é uma dificuldade msire® de Geografia. A partir do
conhecimento de teméticas, que as vezes se maostdistantes dos alunos, fez-se com que
0S mesmos percebessem que ha a existéncia ddsigeseno proprio lugar onde vivem.
Assim, o conteudo exposto foi levado ao contextaldno.

Entretanto, tanto na parte tedrica trabalhada ésdgaaula, quanto nas representacfes
espaciais realizadas por meio das fotografiasemtivas de integracdo dos contetudos a
partir das diversas variaveis se tornaram constdeanto, buscou-se sempre conciliar
teoria com a pratica, visto que a unido destas titonsxa base da constru¢cdo do
conhecimento, pois a teoria é essencial para aafoedtacdo e analise critica do conteudo
estudado e das abordagens empiricas realizadasghetms, durante as visitas em campo.

Por fim, concluiu-se que atividade foi capaz deefazom que o0s alunos se
conhecessem melhor, otimizando as relagbes deatsald de aula, pois o trabalho se deu a
partir das interacfes entre os diversos grupossé-aionstruindo de forma espontanea o
interesse no envolvimento pelo exercicio da expmesyue possibilitou a construcdo do aluno

como um cidadao critico, consciente de seus direitdeveres.
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SANTA VITORIA (MG)'S URBAN SPACE IN PHOTOGRAPHIC
REPRESENTATIONS PRODUCED BY HIGH SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT:

The objective of this paper is presents the teaclpractice’s results conducted among
students of 2nd Series of the School of Educatient& of Santa Victoria (MG). The activity
carried out aimed to enable the photographic remtason of themes related to urban space,
such as urban commerce, historical, peripheralsaoédow purchasing power, peripheral
areas of high purchasing power and urban enviroteh@moblems. Moreover, the activity
propose photographs presented’s analysis and dadensg, since these were not worked in a
purely objective, but from the contents that showltiple relations in contemporary
environmental space. From the methodological poihtview, we used the theoretical
framework for the compilation of this activity, atuncting a prior photographic that guide
students in their own photographic productionsvdis established in the course of carrying
out the activity the effective participation of dants in the activities proposed. Generated
photographs, the students held exhibitions, ancud&sons within the school.

Keywords: Pedagogical Practices, Photography, Sgaepresentations.
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