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RESUMO

As intensas transformagdes socioespacias vivenciadas na atualidade s&o sentidas nos mais
diversos setores, dentre eles o educacional. No distrito de Pecém, localizado no municipio de
Séo Gongalo do Amarante — Cearé/Brasil, é possivel visualizar vérias dessas transformacdes,
motivadas pela implantagdo do Complexo Industrial e Portuério do Pecém (CIPP) no final da
década de 1990. Essas transformacBes ocorridas no distrito intensificaram os fluxos
migratorios, alteraram a economia local e modificaram a realidade vivenciada pelos
moradores locais, em especial, no setor educacional. O presente artigo traz uma analise dessas
transformacdes que ocorreram no distrito e seus impactos educacionais, utilizando-se como
base para essa analise a Teoria da Aprendizagem Significativa, a qual fornece importantes
contribuicdes tedrico-metodoldgicas que viabilizam a compreensdo dos estudantes frente as
répidas transformacdes ocorridas em Pecém.
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1 INTRODUCAO

O municipio de Sdo Gongalo do Amarante, no Estado do Ceara, e mais
especificamente o seu distrito de Pecém, tem passado nos Ultimos anos por intensas
modifica¢des socioespacias motivadas pela implantagdo do Complexo Industrial e Portuério
do Pecém (CIPP), ocorrida no final da década de 1990, o que acarretou, entre outros impactos,
fluxos migratérios para o local. As mudancas nas fungdes exercidas no litoral do municipio
alteraram a economia local e a realidade vivenciada pelos moradores daquele distrito e, entre
esses, a de seus estudantes.

Entendemos que o ensino de Geografia deve enfocar esses processos, ndo apenas por
se tratarem de processos dos quais se ocupam os estudos geogréficos e porque fazem parte da
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realidade do lugar em que vivem os estudantes, mas também porque isso pode proporcionar
ao professor gedgrafo condigdes facilitadoras para a abordagem dos conteidos de ensino no
curriculo dessa disciplina escolar. Mas para isso, além de contextualizar os temas trabalhados
nas aulas, o professor precisa de ferramentas tedrico-metodoldgicas para fundamentar e
conduzir o ensino.

Diante disso, realizamos o estudo que apresentaremos aqui tendo como objetivos
analisar as transformagdes socioespacias ocorridas em Pecém e verificar se e como elas
repercutem na escola, bem como buscar contribuigcdes tedricas que possam fundamentar a
prética do professor de Geografia para a consideracdo desse contexto de transformagdes do
espaco local no processo de ensino-aprendizagem. Encontramos essas contribuigdes na teoria
da aprendizagem significativa desenvolvida por David Ausubel, além de outras formulacoes
mais especificas em estudos sobre a Geografia e seu ensino.

Apos estudo bibliografico e de andlise documental sobre o distrito de Pecém e as
transformacdes ocorridas no mesmo, foi realizado trabalho de campo em uma escola estadual
de ensino fundamental e médio daquela localidade, onde foram feitas entrevistas com uma
professora de Geografia e a coordenadora da escola.

Para a apresentacdo do trabalho realizado, o texto foi dividido em trés partes
principais. Na primeira, tratamos das transformacdes socioespaciais ocorridas recentemente
em Pecem, distrito do municipio de Sdo Gongalo do Amarante-CE. Na segunda, depois de
uma breve caracterizagdo da escola onde se realizou o trabalho de campo, sdo apresentados e
discutidos os dados das entrevistas feitas com a professora de Geografia e a coordenadora da
escola. Na terceira parte, apresentamos 0s aspectos principais da teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel como contribuicdes para a abordagem no ensino de Geografia
da realidade vivida pelos alunos e de seus conhecimentos prévios. Por ultimo, como
consideragOes finais, reafirmamos as contribui¢des do estudo realizado para se ensinar 0s
contetdos geogréficos do curriculo na escola tratando das transformacbes socioespaciais
ocorridas no lugar e os conhecimentos que os estudantes tém dessa realidade.

2 TRANSFORMACOES SOCIOESPACIASEM PECEM

As transformagdes nas quais o distrito de Pecém tem passado nos ultimos anos foram
motivadas pelas diferentes politicas de desenvolvimento econdmico implantadas no Estado do
Ceard. No inicio da década de 1990, a intencdo do Governo era explorar o litoral cearense
através do turismo. Com isso, foram criados os Programas de Desenvolvimento do Turismo
(Prodetur), que tiveram inicialmente investimentos estaduais e posteriormente federais.

Com essa politica, o espaco cearense, principalmente o litoral, foi dotado de
infraestrutura com o intuito de receber os mais variados empreendimentos turisticos. Foram
construidas rodovias, além da implantacdo do sistema de saneamento. Pecém recebeu as
rodovias CE-085 (estruturante) e 421 (de acesso). Outra obra, que de certa forma influenciou
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na atracdo de turistas, ndo s para Pecém, mas para todo o Ceard, foi 0 aeroporto internacional
Pinto Martins.

Além de realizar grandes obras de infraestrutura, o Governo do Estado investiu de
forma incisiva na transformacéo da imagem do Ceard, que até meados da década de 1980
tinha uma relagdo intrinseca com a seca, essa sendo a principal bandeira para atracdo de
investimentos. No entanto, para um Estado que busca atrair turistas, a imagem de fome e de
pobreza, onde o sol castiga a populagéo, ndo interessa. Sendo assim, foram realizadas diversas
campanhas publicitarias objetivando modificar a imagem do Estado cearense.

A estratégia de investimentos para o litoral parecia seguir uma linha, a do turismo. No
entanto, no final da década de 1990, o Governo do Estado inicia a busca por um local para
abrigar um novo porto, pois o principal porto cearense, o do Mucuripe, estava saturado e ndo
tinha mais espaco para crescer, alem de ficar dentro de Fortaleza, fator que dificulta o transito
de caminhdes. Dessa maneira, o local escolhido para a implantagdo do novo porto foi Pecém,
por trés motivos principais: estar proximo a Fortaleza, cerca de 60 km; ter infraestrutura,
como rodovias; e possuir uma ponta litoranea, que reduz a agdo das marés facilitando a
atracagem de navios.

No projeto de constru¢cdo do porto do Pecém também constava um complexo
industrial, que tinha como principais investimentos uma siderdrgica e uma refinaria. No
entanto, esses empreendimentos ndo foram concretizados logo de inicio, fazendo com que o
porto passasse a exportar outros produtos, como calgados, pescado e frutas. Dessa maneira, 0
fluxo de investimentos, inicialmente, centrou-se na construcéo do porto, fator esse que atraiu
diversos trabalhadores, principalmente ligados & construcdo civil, para trabalharem nesse
local. Com a construcdo do porto iniciada e a grande atracdo de trabalhadores, a realidade de
Pecém sofre grandes transformagdes. A economia local se diversifica, sdo abertos varios
empreendimentos para atender essa populacéo, e a especulacéo imobiliéria se intensifica.

Com o fim da construgdo da primeira etapa do porto, a populagdo atraida para
trabalhar nessa area migra para outros locais, fazendo com que a economia local retraia. No
entanto, na segunda metade da década de 2000, vérias industrias ja estdo instaladas gerando
uma quantidade de empregos consideravel e com projecdes de expansdo. Além dessas
indastrias j& instaladas, iniciam-se as obras de vérias outras, que vém gerar diversos
empregos, novamente na construgéo civil.

Com o fluxo de trabalhadores voltando a se intensificar, Pecém tem sua economia
estimulada novamente, bem como a intensificacdo da especulacéo imobilidria, tendo em vista
que os trabalhadores se instalam neste distrito. Dessa forma, 0os moradores locais passaram a
adaptar suas casas para alugarem para trabalhadores do porto. Foram identificadas tanto
construgdes com um padréo inferior, para populagdo com renda baixa, quanto para classes
mais abastadas. Além dessas transformagdes, Pecém passa a ter um indice de violéncia mais
elevado, bem como tem o aumento da prostituicdo e de usuérios de drogas.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia,v. 3, n. 4, p. 55-68, jan./jun. 2012.
ISSN 2179-4510 - www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br

57



As transformagbes socioespaciais ocorridas em Pecém decorrentes das politicas
publicas de desenvolvimento econdmico alteraram de forma significativa a realidade da
populacdo local. A instalagdo do Complexo Industrial e Portuéario do Pecém atraiu e continua
atraindo forca de trabalho. Essa atracdo populacional fez com que os pregos das habitagdes na
regido aumentassem drasticamente.

Esse contexto de grandes e rapidas transformacBes socioespaciais certamente
influencia também a educacdo escolar. Para verificar se e como se da essa influéncia, foi
realizada pesquisa de campo em uma escola publica no distrito de Pecém, da qual se passa a
tratar na sequliéncia.

3 A ESCOLA NO CONTEXTO DAS TRANSFORMAGCOES SOCIOESPACIAIS EM
PECEM

3.1 O espaco da escola

A escola estadual onde foi realizado o trabalho de campo para o estudo oferece ensino
fundamental e médio e atualmente possui 10 salas de aula, onde estudam 1.050 alunos,
divididos em trés turnos. O turno da manhd possui 8 turmas do ensino fundamental Il e do
ensino médio; o turno da tarde possui 8 turmas do ensino médio; e o turno da noite possui 3
turmas também do ensino médio. Este Gltimo turno foi aberto recentemente para que 0s
alunos que trabalham pudessem conciliar tais atividades com os estudos. Em média as turmas
possuem 30 alunos, o que, segundo a professora de Geografia, facilita o trabalho dos
docentes. As salas de aula sdo amplas e arejadas, sem ar-condicionado, mas com ventiladores
de teto e diversas entradas de ar e luz. (Figura 1).

Figura 1: Uma sala de aula da escola. Foto: Felipe da Rocha Borges, 2011.

O laboratério de informéatica tem ar-condicionado e 20 computadores, todos
conectados a internet (Figura 2). Segundo o funcionério que trabalha no local, os professores
utilizam bastante este laboratorio para suas aulas. A professora de Geografia da escola
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também afirmou que sempre que pode, leva os alunos para esse laboratdrio para que possam
realizar pesquisas.

Figura 2: Laboratorio de informatica. Fonte: Felipe da Rocha Borges, 2011.

A biblioteca é pequena e possui em seu acervo apenas livros didaticos fornecidos pelo
governo e utilizados pelos professores em suas disciplinas.O laboratério de ciéncias (Figuras
3 e 4) possui materiais que possibilitam o uso pelas disciplinas Biologia, Quimica, Fisica e
Geografia. Os professores que utilizam este laboratorio passam por um curso de capacitagdo
oferecido pelo Governo do Estado. Esse € o local mais bem equipado da escola e possui
diversos materiais didaticos de Geografia, tais como mapas, globo terrestre e perfis de solos.
Segundo a professora dessa disciplina ela ministra varias aulas neste espaco.

Figuras 3 e 4: Laborat6rio de ciéncias. Foto: Felipe da Rocha Borges, 2011.

A escola possui uma sala de video que se encontra desativada, pois esta sendo
utilizada como sala de aula. Em relacdo a equipamentos para uso em aula, ha um notebook e
um Datashow que, segundo a coordenadora da escola, sdo utilizados constantemente pelos
professores. A escola possui Varios espacos abertos, tais como uma quadra poliesportiva, que
apesar de ndo estar em bom estado de conservacdo, € utilizada para as aulas de Educacdo
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Fisica e o recreio; um anfiteatro, que por ficar exposto ao sol ndo é muito utilizado; e alguns
patios com bancos.

De modo geral, a escola é bem equipada, com espagos adequados para suas atividades,
com ressalvas apenas em relacdo a conservacdo da quadra poliesportiva, ao acervo limitado
da biblioteca e a necessidade de desativacao da sala de video para uso como sala de aula.

3.2 Influéncias na escola e o ensino de Geografia

Um fato que chama atencdo ao se chegar a escola sdo os “grafites” nos muros, com
mensagens contra 0 uso de drogas (Figuras 5 e 6). Em entrevista, a coordenadora da escola
informou que devido ao acentuado crescimento populacional ocorrido nos ultimos anos em
Pecém, o consumo de drogas tornou-se crescente entre os jovens deste distrito. Diante disso, a
escola passou a realizar campanhas contra o uso de drogas, das quais os grafites fazem parte.

Figuras 5 e 6: Grafites na escola contra as drogas. Foto: Felipe da Rocha Borges, 2011.

Outra dificuldade enfrentada pela escola diz respeito ao grande niamero de alunos que,
diante do aumento da oferta de empregos, ao assumirem um posto de trabalho precisam
mudar de turno de estudo durante o ano letivo.

A coordenadora afirmou que as mudancas ocorridas em Pecém puderam ser
percebidas de forma acentuada na escola muito nos ultimos anos. Trabalhando nessa escola
desde o inicio da década de 2000, a coordenadora afirmou em entrevista que até entdo a pesca
era a principal atividade econbmica da maioria das familias: “Nossos alunos viviam e so
falavam de pesca: meu pai arrendou o barco ndo sei de quem; meu pai foi para 0 mar nao sei
em que dia; tome um peixinho aqui para a professora, que eu trouxe; um camardo.” (R., R.
Entrevista concedida em 21/11/2011).

Esta realidade, segundo a coordenadora, perdurou até meados de 2006, quando ela
teve que mudar para a sede do municipio e ao retornar para a mesma escola em Pecém, se
deparou com uma situacao totalmente diferente:
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Quando entro hoje em sala de aula, tudo mudou. N&o se escuta um menino
falando de mar, de praia, de barco. [...] SO se ouve:“eu vou pro CINE, que eu
quero me transferir para a noite porque eu arrumei um estagio; porque eu
arrumei um emprego; meu pai agora ndo pode vir porque esta trabalhando.
meu pai entra tal hora na firma e sai tal hora; minha mée entra na firma tal
hora, sai tal hora”. [...] Eu digo, valha-me cristo, como as coisas
mudam!.(R., R. Entrevista concedida em 21/11/2011).

Fica claro na fala da coordenadora da escola que a realidade dos estudantes de Pecém
se transformou em um curto periodo de tempo, saindo da tranquilidade de uma vila de
pescadores, onde o principal assunto dos estudantes é o mar e a pescaria, para um distrito
industrial, onde o tempo e a vida passam a ser regidos por esse outro tipo de trabalho.

Outra influéncia das transformacdes ocorridas em Pecém verificada na educacédo foi
apontada pela professora de Geografia da escola, antes de instalacdo do CIPP ndo havia
escolas de ensino médio em Pecém, que foram instaladas neste distrito em 2001, apds a
construgdo do Porto. Segundo a professora:

Até antes [da instalacdo] do porto ndo havia ensino médio no Pecém. O
ensino Médio vem em 2001, devido ao porto, ao aumento populacional na
regido e da necessidade das indistrias de ter pelo menos pessoas com 0

ensino médio [...]. Foi uma melhoria para a populacdo. (A.B. Entrevista
concedida em 21/11/2011)

Com a criagdo de novos postos de emprego, principalmente na construgdo civil, a
populacdo de Pecém ndo foi suficiente para suprir a demanda, o que atraiu para este distrito
trabalhadores de outros lugares, que em alguns casos levam a familia junto, conforme apontou
a coordenadora da escola em entrevista:

Vocé entra em uma sala dessas de aula, vocé vé menino de tudo quanto é
canto. Porque os filhos vém estudar. Os que trazem familia, os que tém um
emprego um pouco melhor, os encarregados, ou alguns pedes que ndo

aguentam passar muito tempo longe da familia, eles vm e matriculam os
meninos (R., R. Entrevista concedida em 21/11/2011).

Como a chegada de trabalhadores ocorre durante todo o ano, os filhos tendem a se
matricular no decorrer do ano letivo e ocorrem Vvérios contratempos. Como 0s alunos virem
sem os papéis de transferéncia da escola anterior ou a escola de origem ndo possuir algumas
das disciplinas existentes no curriculo da nova escola, exigindo desta adaptacfes para esses
problemas.

Em relagéo ao ensino de Geografia, segundo as entrevistas realizadas, a escola ndo
tem um programa especifico para compensar em relacdo ao seu curriculo as deficiéncias dos
alunos que vém transferidos de outros lugares. Estes precisam recuperar sozinhos o tempo de
estudo que perderam. A escola encaminha as questdes burocraticas de transferéncia e a
adequacdo das notas pendentes.
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Em sua entrevista, a professora de Geografia, que formou-se nesta &rea do
conhecimento em 2011, afirmou que tenta trabalhar os contetdos de ensino da forma mais
adequada possivel, ndo se utilizando apenas dos livros didaticos e buscando relacionar os
contetdos com a realidade dos estudantes. No entanto, dos trés professores que ministram
aulas de Geografia na escola, apenas uma tem formag&o nessa disciplina e ministra aulas para
as turmas do ensino fundamental, enquanto que as aulas de Geografia do ensino médio séo
ministradas por dois professores de Portugués, ndo se podendo exigir destes profissionais um
tratamento didatico adequado para o ensino de Geografia, uma vez que possuem formacéo em
outra area.

Considerando as transformagdes socioespaciais ocorridas em Pecém, suas influéncias
na escola e que a Geografia é a ciéncia que se ocupa dos processos e relagdes socioespaciais,
entende-se que o ensino dessa disciplina escolar pode contribuir tanto para a compreenséo e a
explicacdo dessas transformacbes no lugar e suas relacbes em outras escalas geograficas,
quanto para o enfrentamento de seus impactos pelos habitantes do lugar. Nesse sentido, como
contribuicdo para 0s sujeitos da escola, especialmente para os professores que ministram as
aulas de Geografia, buscamos uma teoria da aprendizagem que pudesse oferecer fundamentos
consistentes para orientar a pratica no ensino de contetdos curriculares a partir dos
conhecimentos prévios e da realidade dos alunos.

4 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E ENSINO DE GEOGRAFIA

De acordo com a teoria da aprendizagem significativa desenvolvida por David
Ausubel, a estrutura cognitiva dos individuos, por estar hierarquicamente organizada,
determina o processo de aprendizagem. Dessa maneira, um determinado conhecimento esta
vinculado a outro conhecimento mais genérico, que lhe da sentido. De acordo com essa teoria,
tentar propiciar uma aprendizagem que ndo se vincule com essa estrutura cognitiva do
individuo é um esforco vao.

Uma das condicbes para a aprendizagem significativa é a interacdo entre o
conhecimento prévio e o novo. Nesse processo, 0 conhecimento novo vai adquirindo
significado para os individuos, e o conhecimento prévio fica mais rico e diferenciado
(MOREIRA, 1998). Esse autor ainda afirma que o conhecimento prévio é a varidvel que mais
influencia no processo de aprendizagem. Nesse sentido, os individuos s6 aprendem conteudos
novos de forma significativa se correlacionarem com conhecimentos prévios. Sendo assim, o
conhecimento novo estd condicionado ao que j& se sabe, e segundo Moreira (1998):

A aprendizagem ¢ dita significativa quando uma nova informacéao (conceito,
idéia, proposicdo) adquire significados para o aprendiz através de uma
espécie de ancoragem em aspectos relevantes da estrutura cognitiva

preexistente do individuo, isto é, em conceitos, idéias, proposicdes ja
existentes em sua estrutura de conhecimentos (ou de significados) com
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determinado grau de clareza, estabilidade e diferenciagdo (MOREIRA, 1998,
p.147).

O procedimento de relacionar o conhecimento prévio com 0s novos deve estar apoiado
em conceitos que o0s estudantes ja& possuem para, a partir dai, servirem de ancora para 0s
novos contelldos. Esses conceitos ja conhecidos pelos estudantes sdo os chamados
subsungores. A partir do processo de aprendizagem significativa sdo criados novos
subsungores, que servirdo de base para a atribuicéo de significado de novos conhecimentos.

O processo de aprendizagem significativa requer que a relacdo realizada pelos
estudantes entre os conhecimentos prévios (subsucores) e novos ocorra de modo nao
arbitrario, mas sim contextualizado em sua estrutura cognitiva. Essa relagdo pode ser
realizada com um simbolo, que pode ser uma palavra, uma imagem ou algo que os estudantes
j& possuam, algum conceito previamente construido. Dessa maneira, David Ausubel (1988)

afirma que:
La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe, sefialadamente
algun aspecto esencial de su estructura de conocimientos (por ejemplo, una
imagen, un simbolo ya con significado, un contexto o una proposicion)
(AUSUBEL, 1988, p. 61).

Para este autor o estudante possui papel fundamental na atribuicéo de significados aos
contetdos, pois também dependera dele a escolha de apreender o que est4 sendo trabalhado
pelo professor, ou buscar relacionar as matérias trabalhadas em sala de aula com suas
experiéncias e conhecimentos prévios:

El aprendizaje significativo presupone tanto que el alumno manifiesta una
actitud hacia el aprendizaje significativo; es decir, una disposicion para
relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente, el material nuevo con su
estructura cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente
significativo para él, especialmente relacionable con su estructura de
conocimiento, de modo intencional y no al pie de la letra (AUSUBEL, 1988,
p. 62).

No entanto, compreende-se aqui que 0 modo como os contetidos séo trabalhados em
sala de aula serd determinante em estimular, ou ndo, o estudante a memorizar ou a aprender
de forma significante.

Antunes (2008), ao diferenciar os atos de ensinar e instruir, afirma que o primeiro vai
além do segundo e que se um professor se propfe a instruir seus estudantes ele estara
excluindo, de forma parcial, a criatividade dos mesmos, pois essa esté relacionada ao ato de
repetir procedimentos em momentos pré-determinados. Para este autor, “ensinar quer dizer
ajudar e apoiar os alunos a confrontar uma informacdo significativa e relevante no ambito da
relacdo que estabelecem com uma dada realidade, capacitando-0 para reconstruir 0s
significados atribuidos a essa realidade e a essa relagdo” (ANTUNES, 2008, p. 30).
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Dessa maneira, pode-se perceber que o processo de aprendizagem significativa ndo
depende, apenas, do estudante, mas também do professor, que é fundamental na efetivacéo
desse procedimento.

Na aprendizagem significativa, 0 conhecimento novo nunca receberd representacdes
iguais para um grupo de pessoas. Pois o processo de atribui¢do de significados aos contetidos
ocorre de forma diferente para cada pessoa, de acordo com a estrutura cognitiva individual.

Para trabalhar contelidos de maneira a proporcionar a aprendizagem significativa,
antes de se iniciar a matéria nova, o professor deve buscar identificar conceitos subsungores
conhecidos pelos estudantes, para relaciona-los com o contetdo. Tais conceitos devem ter um
amplo grau de generalizacdo, para que os estudantes possam a partir desse conceito,
relacionar o contetdo novo que seré trabalhado.

Levando em consideragdo esses apontamentos, o papel do professor centra-se em
identificar conceitos mais genéricos, para, a partir dai, estruturar o contetdo a ser trabalhado.
O professor também deve buscar atribuir significado aos contetdos para os estudantes e ndo
para si (OLIVEIRA, 2011). No decorrer das aulas o contelido também deve estar estruturado
de forma hierarquizada, dos conceitos mais gerais aos mais especificos, para facilitar a
aprendizagem dos estudantes.

O professor deve tentar motivar os estudantes, tentando instigd-los a buscarem
aprender. Essa agdo ira proporcionar uma das condigdes para que se haja a aprendizagem
significativa, no qual o estudante deve manifestar predisposi¢cdo a aprender. Esse termo néo
esta vinculado ao sentido determinista, onde o individuo estd condicionado a aprender
determinado contetdo. A ideia trabalhada por Ausubel refere-se & motivacdo na qual o
individuo apresenta para aprender tais matérias, e aqui se entende que a motivagdo deve ser
impulsionada pelo professor, e ndo simplesmente emanada pelo aluno, embora esse também
possua papel preponderante nesse processo.Segundo a teoria de Ausubel, a aprendizagem
significativa possui trés etapas, que se relacionam entre si, tornando-se dependentes uma das
outras (Quadro 1).

Quadrol: Tipos de Aprendizagem, segundo Ausubel.

TIPO DE APRENDIZAGEM CARACTERISTICAS

Consiste na atribuicdo de significados a determinados

i simbolos. Os demais tipos de aprendizagem dependem
Representacional dessa etapa.

Aprendizagem

Também pode ser considerado como representacional,
pois conceitos sdo representados por  simbolos
particulares. No entanto, essa categoria se refere a
atribuicBes mais genéricas.

Refere-se a interpretacdo das idéias expressas através dos
conceitos. Vai além da mera identificacdo do que tais
conceitos representam e refere-se a interpretacdo desses a
partir do contexto no qual tais conceitos estdo inseridos.

Fonte: Ausubel (1988). Organizado Felipe da Rocha Borges, 2011.

Aprendizagem de Conceitos

Aprendizagem Proposicional
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E comum a afirmacéo de que a disciplina Geografia vem sendo trabalhada nas escolas
de forma descontextualizada da realidade dos estudantes. Esse fato acontece por diversos
motivos, tais como a falta de uma formacéo adequada dos professores, a falta de tempo para
se planejar as aulas, ou quando professores de outras disciplinas sdo incumbidos de ministrar
aulas de Geografia. Sobre esse cenario, Oliveira (2011) destaca que:

O grande problema é querer olhar a escola e ndo ver o seu contexto ao redor.
Em outras palavras: ver o redentor para ndo ver o mundo a ser redimido! Em

termos do meio académico, seria como ensinar Geografia aqui dentro para
dispensar seu ensino-aprendizagem 14 fora (OLIVEIRA, 2011, p. 130).

Sendo trabalhada de forma desconexa da realidade, a disciplina de Geografia tem
perdido sua importancia, tendo em vista que 0s estudantes ndo veem necessidade em estudar
tais conteudos, pois esses em nada irdo lhes servir, j& que ndo conseguem associar 0S
contetdos geograficos com a realidade vivenciada.

Oliveira (2011) ainda alerta que ndo h& preocupacgdo por parte do Estado, em suas
diversas instancias, em conhecer a particularidade dos locais onde as escolas funcionam,
preocupando-se em apenas investir e buscar, de certa forma, uma padronizacdo. No entanto,
como se pode pensar em homogeneizar os espagos, tendo em vista que a sociedade que nela
habita € extremamente heterogénea? O referido autor propde que:

Se pudéssemos introduzir, em reunides do MEC, meia hora de gravaces das
portas das escolas publicas, nenhum programa de aceleracdo do crescimento
da educacdo seria sequer aventado. Por qué? Simplesmente porque ali onde a
escola pulsa a civilidade real dos lugares (bairros, guetos, quebradas e

pedacos) é justamente o espago geografico da contrapartida ignorada pelas
gestdes educacionais (OLIVEIRA, 2011, p. 132).

Segundo Paulo Freire (1996), no livro Pedagogia da Autonomia, o professor e mais
amplamente a escola, ttm o dever de respeitar os saberes do educando: “por que ndo
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles ttm como individuo?”(FREIRE, 1996, p. 30). Para se respeitar tais
informacOes adquiridas cotidianamente pelos estudantes, torna-se fundamental aliar os
contetdos trabalhados dentro de sala de aula com o contexto vivenciado pelos estudantes na
regido em que moram.

Os contetdos de Geografia podem ser relacionados facilmente com o lugar dos
estudantes. Pode-se trabalhar qualquer conteldo com esta categoria de andlise geogréfica,
pois como afirma Milton Santos:

O mais pequeno lugar, na mais distante fracdo do territério tem, hoje,

relagdes diretas ou indiretas com outros lugares de onde lhe vém matérias-
primas, capital, mdo de obra, recursos diversos e ordens (...). Em nossos
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dias, o espaco é apropriado, ou ao menos, comandado, segundo leis
mundiais(SANTOS, 1997, p. 13).

Dessa forma, entendendo o lugar como fruto de relages que excedem seus limites
fisicos, essa parcela do espago pode ser apropriada pela Geografia escolar para realizar suas
analises, seja para um contetdo relacionado com temaéticas urbanas, onde a relagdo lugar-
mundo é mais perceptivel, ou relacionada com conteldos da Geografia fisica, tendo em vista
que as relacOes estabelecidas pela sociedade com as diferentes parcelas do meio fisico ndo
ocorrem de forma isolada.

Na perspectiva da teoria da aprendizagem significativa, a necessidade de relacionar o
contetdo de Geografia com a realidade dos estudantes parte da idéia de que s6 se aprende (no
sentido literal da palavra) algo novo se esse for relacionado com conceitos ja conhecidos
pelos individuos:

A aprendizagem significativa caracteriza-se pela interacdo cognitiva entre o
novo conhecimento e o conhecimento prévio. Nesse processo, que € nao-
literal e ndo-arbitrario, 0 novo conhecimento adquire significados para o
aprendiz e o0 conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais

elaborado em termos de significados, e adquire mais estabilidade
(MOREIRA, 2005, p. 37).

Esse processo possibilita uma aprendizagem mais “duradoura”, contrapondo-se a ideia
dos métodos de memorizagdes que servem apenas para se fazer uma prova e posteriormente
se perdem na falta de significagdo. Ao contrario disso, pretende-se que os estudantes passem a
conhecer de uma forma diferente a sua realidade.

A medida que os contetidos geograficos sdo trabalhados de forma contextualizada com
a realidade local, os estudantes passam a participar de forma mais ativa do processo de
ensino-aprendizagem, pois “na aprendizagem significativa, o aprendiz ndo é um receptor
passivo”, como afirma Moreira (2010, p. 88).

Pelo exposto, compreende-se que a teoria da aprendizagem significativa desenvolvida
por David Ausubel oferece elementos consistentes para se fundamentar o ensino de Geografia
pautado nos conhecimentos prévios dos alunos sobre a realidade e, a partir destes, para se
ampliar os mesmos e desenvolver outros conhecimentos em Geografia.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As transformacdes socioespaciais ocorridas nos ultimos anos em Pecém influenciaram
de forma expressiva a realidade vivenciada pelos habitantes deste local e, por conseguinte,
produzindo seus impactos também na escola. Até o inicio da década de 2000, as principais
atividades econdmicas desenvolvidas em Pecém eram a pesca e 0s servicos relacionados ao
turismo. No decorrer daquela década e em processo que ainda continua, as atividades
portudrias e industriais passaram a crescer, criando mais postos de emprego. Com isso, muitos
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estudantes comecaram a ingressar mais cedo no mercado de trabalho. Ao mesmo tempo,
muitos de familias vindas de outros lugares comecaram a chegar a escola. Se por um lado a
instalacdo do porto e de novas industrias proporcionou aumento na oferta de empregos e a
criacdo do ensino medio na escola, por outro lado provocou crescimento populacional pela
migracédo, o que levou a especulacdo imobilidria e ao aumento nos precos de moradias. Nesse
processo, aumentaram também a prostituicdo e o uso de drogas entre 0s jovens, ao que a
escola busca responder com campanhas educativas.

A escola busca responder as dificuldades impostas pela nova realidade do lugar, como
o0 elevado niamero de transferéncias de alunos que vém de outros lugares sem documentacéo
escolar e com curriculos diferentes; a evasdo de outros que se mudam com a familia em razéo
da alta rotatividade dos trabalhadores, principalmente na construcéo civil; a troca de turno de
estudo pelos alunos que comecam a trabalhar.

No que tange ao ensino de Geografia, este também é afetado pelo quadro docente
deficitario da escola, que conta apenas com uma professora formada na disciplina, sendo que
as aulas de Geografia no ensino médio sdo ministradas por docentes de Lingua Portuguesa. A
professora com formagdo em Geografia e que ministra as aulas da disciplina para apenas para
o0 ensino fundamental diz que procura adequar seu trabalho com os alunos, contextualizando
0s conteudos e a realidade de Pecém e aulas trabalhadas de forma dindmica.

A contextualizagdo dos contetdos geogréficos e a consideracdo dos conhecimentos
prévios dos alunos sdo condi¢des para a aprendizagem significativa, quando o sujeito adquire
um conhecimento novo a partir das relacdes que estabelece com o que j& sabe. Isso aplicado
ao ensino de Geografia pode proporcionar aos estudantes uma viséo diferenciada acerca da
realidade socioespacial vivenciada pelos mesmos, fazendo com que esses ndo se reduzam a
meros coadjuvantes no atual contexto social, mas tornando-se sujeitos com capacidade de
interpretar e compreender a realidade e atuar ativamente na sociedade.

A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel pode auxiliar o professor
para trazer a realidade de Pecém para as aulas de Geografia e torna-las mais atrativas. Além
de dar significado aos contetdos, a medida que o aluno tem a possibilidade de relacionar as
suas experiéncias cotidianas com o0s conceitos geograficos, pode desconstruir a idéia de
Geografia enquanto disciplina escolar que deve fazer com que os estudantes apenas
memorizem seus conteidos.

Nessa perspectiva tedrica, as transformagdes socioespaciais em Pecém e seus impactos
na escola tém atenuado o carater de “problemas” ou “dificuldades” ao serem apropriados pela
escola para potencializar condigdes favordveis ao processo de ensino orientado pela
aprendizagem significativa a partir dessa realidade vivida, e em transformacdo, pelos alunos
tanto de familias deste lugar quanto daquelas vindas de outros lugares.
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A STUDY ONTRANSFORMATIONSsocio-spatial,
MEANINGFULLEARNINGAND EDUCATIONGEOGRAPHYFORA
SCHOOLINTHE PECEM DISTRICT INSAO GONCALO DO AMARANTE-
BRAZIL

ABSTRACT

The intense socio-spatial transformations experienced today are felt in various sectors of
society, among them education. In the district of Pecém, located in S&o Gongalo do Amarante
- Ceara / Brazil, you can view various socio-spatial changes, motivated by the implementation
of the Industrial Complex and Harbor (CIPP) in the late 1990. These changes occurred in the
district of Pecém intensified migration, changed the local economy and changed the reality
experienced by local residents, especially in the education sector Pecém. In this context, this
paper presents an analysis of these transformations that occurred in the district combining the
educational aspects, using this analysis as a basis for the theory of Meaningful Learning,
which provides important theoretical and methodological contributions that enable the
understanding of the students with the rapid changes occurring in Pecém.

Keywords: Meaningful Learning. Education geography.Socio-spatial transformations.
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