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RESUMO

Este trabalho discute a possibilidade de introduzir conceitos basicos da cartografia no
primeiro ano do ensino fundamental com atividades estimulantes ao processo de construgdo
do conhecimento pela propria crianga, respeitando, acima de tudo, sua fase do
desenvolvimento cognitivo. Para isso, inicialmente foi realizado um estudo teérico sobre o
tema proposto, posteriormente foram aplicadas atividades em sala de aula e em seguida a

analise e discusséo dos resultados obtidos.
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1 INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1997) estabelecem que
ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental o aluno deve ser capaz de ler, interpretar e
representar o espago por meio de mapas simples.

O aluno dessa etapa do ensino, antes de trabalhar com mapas, necessita saber mapear,
localizar, criar referéncias, simbolos e realizar atividades que o levem a construcdo do
conhecimento e, para tanto, é fazendo e criando que ele aprendera os conceitos cartograficos.

No entanto, no primeiro ano do ensino fundamental, o ensino estd centrado nas
disciplinas de Portugués e Matematica visando & alfabetizacdo do educando. E preciso
reconhecer que a alfabetizacdo cartogréfica, se introduzida ja no primeiro ano das séries
iniciais, além de tornar o cotidiano escolar mais dinamico e interativo, contribuira para a
construcdo gradativa dos conceitos cartograficos, ao passo que também caminhara junto com

0 processo de alfabetizacéo e letramento.
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Diante disso, faz-se a seguinte indagagdo: como introduzir conceitos bésicos da
cartografia no primeiro ano do ensino fundamental, respeitando a fase do desenvolvimento
cognitivo em que as criangas se encontram, com atividades significativas que estimulem o
processo de construcéo do conhecimento pela propria crianca?

Assim, inicialmente realizou-se um estudo teérico sobre o tema proposto destacando a
importancia da alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do ensino fundamental, verificando
0 que preconizam os documentos oficiais do governo sobre a alfabetizacdo cartogréafica nos
nessa fase da educacdo bésica e, finalmente, buscando compreender a utilidade do desenho
como um importante instrumento para estimular o pensamento das criangas sobre o espago
vivido. Em seguida, partiu-se para a aplicagdo das atividades junto aos alunos, as quais foram
divididas em: desenho da sala de aula pelos alunos; apresentacdo da maquete e introdugéo do

mapa da sala de aula; e localizacéo e orientagdo a partir do mapa temaético.

2 O ENSINO DE CARTOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pereira (apud CAVALCANTI, 1998, p. 23) acredita que “é possivel afirmar que a
missdo, quase sagrada, da Geografia no ensino é a de alfabetizar o aluno na leitura do espago
geogréfico, em suas diversas escalas e configuracbes”, e isso pode ser concretizado por meio
do ensino de cartografia desde as séries iniciais.

Castrogiovanni (2000, p. 10) considera que a cartografia “instrumentaliza o aluno para
ser um leitor e mapeador ativo, consciente da perspectiva subjetiva na escolha do fato
cartografado, marcado por juizo de valor.” Na sua origem a cartografia “é um instrumento
usado para organizar a vida do cotidiano, no entanto tornou-se uma técnica para a dominagdo

dos territorios e das populagdes.” (ibidem, p. 40)

E fundamental no Ensino de Geografia que o aluno/cidaddo aprenda a fazer
uma leitura critica da representacdo cartografica, isto é decodifica-la,
transpondo suas informacgdes para o uso cotidiano. Deve ter claro que ela
antes de mais nada ¢ uma representacdo politica. Para tanto, é necessario
conhecer e saber utilizar os elementos do mapa em diferentes e possiveis
leituras, como sendo verdades temporérias. (ibidem, p. 41)

Sendo assim, é necessario preparar o aluno para “ler” representacdes cartograficas.
Para Almeida e Passini (1989, p. 15) “ a preparagdo do aluno para essa leitura deve passar por
preocupacdes metodoldgicas tdo sérias quanto a de ensinar a ler e escrever, contar e fazer

célculos matematicos”
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1997)
nas séries iniciais um dos objetivos basicos € o ensino de cartografia. Ao final do primeiro
ciclo, o aluno deve ser capaz de ler, interpretar e representar o espago por meio de mapas
simples.

Mas, por onde comegar o trabalho de alfabetizacdo cartografica? De acordo com
Almeida e Passini (1989, p. 13) “a realidade é o ponto de partida e de chegada”. Assim, sera
pela observacdo do proprio aluno sobre o espago que o cerca que ele comecara a retirar
elementos sobre os quais refletir. A tarefa do professor, portanto, é proporcionar aos alunos
situacdes de aprendizagem que valorizem os seus conhecimentos sobre o espaco vivido, que é
0 espaco fisico e social, onde a crianga se movimenta e se desloca. A leitura da organizacéo
do espago precisa comegar pelos espagos conhecidos dos alunos.

Contudo, para que uma crianga realize uma leitura de mapas — ainda que de lugares
conhecidos, de espagos vividos — é importante que tenha primeiramente aprendido a construi-
los. Para Piaget, citado por Almeida e Passini (1989, p. 22) “...todo conhecimento deve ser
construido pela crianca através de suas agdes...”, pois a construgdo do pensamento é feita
através da acdo, e é por isso que se faz necessério que a crianga crie seus proprios mapas para
assim vivencia-los e tornar-se um leitor eficaz.

De acordo com Almeida e Passini (1989, p. 15) o mapa é “... uma representacdo
codificada de um determinado espago real” e para que a crianga consiga dar sentido a essa
leitura, dar significado aos significantes é preciso que ela viva o papel de codificador, antes de
ser decodificador. Serd, ainda segundo essas autoras, “acompanhando metodologicamente
cada passo do processo — reduzir proporcionalmente, estabelecer um sistema de signos
ordenados, obedecer a um sistema de projecOes para que haja coordenagdo de ponto de vista
(descentralizagdo espacial)” (ibidem, p. 22), que o aluno irda entender a linguagem
cartogréfica.

Assim, é preciso que o professor proponha atividades que levem os alunos a refletirem
sobre o espaco. E preciso criar condigBes para que eles leiam e compreendam o espago
geogréfico. Os desenhos se constituem em um meio valioso para que o professor consiga
alcancar esses objetivos, principalmente no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, em que o
processo de alfabetizagdo esta em desenvolvimento e a crianga ndo tem completo dominio da
linguagem escrita. O desenho, dessa forma, se constitui em um instrumento didatico que pode
auxiliar o professor nesse processo de ensino-aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1997, p. 88) colocam
que:
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[...] desenhar é uma maneira de se expressar caracteristica desse
segmento da escolaridade e um procedimento de registro utilizado
pela propria Geografia. Além disso, é uma forma interessante de
propor que os alunos comecem a utilizar mais objetivamente as
nocbes de proporgdo, distancia e direcdo, fundamentais para a
compreensdo e uso da linguagem cartografica.

Segundo Miranda (2003, n.p.), Jean Piaget € um dos tedricos que aborda a questéo da
representacdo do espaco pela crianca, através do desenho. Miranda ressalta que esse
referencial tedrico metodoldgico explana sobre como a crianca constréi a nogao de espago e
como evolui sua representacdo fundada nas relagBes espaciais topoldgicas, projetivas e
euclidianas. Ainda segundo esse autor, os estudos piagetianos fornecem orientacdes tedrico-
metodoldgicas para o ensino de cartografia, pois ao analisar o desenho infantil como
representacdo do espago é possivel estabelecer relagbes com o mapa. No entanto, Miranda
atenta para o fato de que o ensino de Geografia na atualidade exige uma abordagem da
representacdo do espaco que contemple também a intersubjetividade. “Trata-se de ampliar o
conhecimento e as possibilidades assumindo uma postura critica e a0 mesmo tempo aberta as
diferentes contribuicdes tedricas” (MIRANDA, 2003, n.p.). Dessa forma, ele destaca o

enfoque sécio-interacionista:

Desta perspectiva, entendemos que o enfoque sdcio-interacionista
pode ressituar o papel das representacdes gréficas, cartograficas e
imagéticas nos processos de ensino-aprendizagem e possibilitar a
abordagem do espago de vida de professores e alunos, o lugar vivido,
enquanto espaco da diversidade e da (des)igualdade para a construcéo
compartilhada de novos sentidos e novos significados para o lugar,
para 0 mundo, para a vida (ibidem, n.p.).

Assim, o desenho se constitui como linguagem e instrumento para mediagdo
pedagdgica, principalmente na fase de alfabetizagdo em que a crianca ainda ndo domina a
linguagem escrita, e a oral estd em processo de desenvolvimento. Contudo, para que o
desenho cumpra sua funcdo é preciso que o professor saiba analisa-lo, tenha conhecimento

sobre o assunto e que lhe dé o tratamento didatico correto.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As atividades de ensino tiveram o carater de introduzir e trabalhar conceitos

cartogréficos béasicos, tendo a realidade das criangas como ponto de partida, a fim de
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proporcionar-lhes atividades estimulantes, que as levassem a pensar sobre 0s espacgos que as

cercam.

3.1 Localizacéo da area de estudo

As atividades foram desenvolvidas na “Escola Municipal Professor Luis Rocha e
Silva”, situada no bairro Tubalina, em Uberlandia, Minas Gerais (Figura 1). A pesquisa foi
desenvolvida com uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, sendo a pesquisadora
também professora regente dessa turma. Para a concretizacdo desse trabalho as atividades

foram realizadas em quatro etapas.
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Figura 1: Localizacdo da escola na cidade de Uberlandia.
3.2 Desenho da sala de aula pelos alunos

Objetivo: Estimular a crianga a pensar sobre a sala de aula e introduzir o conceito de
ponto de vista na representacdo grafica ou cartografica do espago. O desafio de representar no
papel (plano bidimensional) esse espago concreto de sua vivéncia (plano multidimensional)
promove o estimulo do pensamento sobre a representacdo do espago e, consequentemente,

estimula a crianga a dirigir um olhar mais atento e observador sobre seu espago de
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aprendizado e convivéncia. Com esse exercicio objetivou-se uma preparacéo para introdugao

futura da planta baixa da sala de aula.

12 parte: Roda de conversa com os alunos em que foi introduzido o conceito de ponto de
vista, utilizando como exemplo concreto a posi¢éo de cada crianga na roda.
22 parte: Os alunos fizeram o desenho da sala de aula considerando o ponto de vista do lugar

em que estavam sentados. Em seguida, desenharam a partir do ponto de vista de cima.

3.3 Apresentacdo da maquete da sala de aula e introducdo do mapa da sala

Objetivo: Com essa atividade objetivou-se mostrar para os alunos, de forma simples,
0 processo de criagdo de um mapa, concomitantemente, introduzindo e trabalhando conceitos
cartogréficos e geograficos. Para essa atividade a maquete ndo foi confeccionada pelos
alunos, devido a limitacdo do tempo.

12 parte: Numa roda de conversa com os alunos, foi relembrada a atividade anterior:
desenho da sala de aula a partir de dois pontos de vista diferentes: o primeiro, do lugar em que
estavam sentados e 0 segundo, a sala de aula vista de cima.

22 parte: Colocou-se uma davida para os alunos: O que € uma maquete? Em seguida
foi apresentada a maquete da sala de aula para grupos de 5 a 6 alunos de cada vez com o
intuito de facilitar a mediacdo da professora. Uma vez posicionada a maquete, os alunos
foram questionados sobre quais os elementos da sala de aula retratados na maquete, e como
esses elementos eram vistos de cima. Ainda destacou-se sobre o correto posicionamento da
maquete, e a observacdo a partir de pontos de vista diferentes. Também foi explicado que o
papel celofane colocado sobre a maquete teve o objetivo de desenhar o0 mapa da sala visto de
cima.

32 parte: Foi apresentada para os alunos a planta baixa e feita a relagdo com o desenho
tracado no celofane. Foi chamada a atencdo dos alunos quanto a presenca da legenda e para
que pensassem sobre qual seria a sua fun¢do. Cada aluno recebeu uma cépia da planta baixa e
a partir dai foi trabalhado o correto posicionamento desse mapa. Apds o posicionamento do
mapa, cada aluno localizou a sua fileira e depois a sua carteira na mesma. Feito isso,
escreveram 0 seu nome dentro da representacdo da carteira e escreveram o nome do colega

que sentava a sua frente e o colega que se sentava atras.
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3.4 Localizacgéo e orientagdo na sala de aula a partir do mapa tematico

Objetivos: Trabalhar a localizagdo dos meninos e meninas dentro da sala de aula a
partir da elaboracéo de um mapa tematico, e salientar a importancia da legenda.

12 parte: Foi entregue para cada aluno uma copia do mapa sem a legenda e pedido que
0 posicionassem corretamente.

22 parte: Os alunos foram questionados sobre o que estaria faltando no mapa entregue.
Entdo foi explicado que esse mapa tinha outra finalidade, a de representar a localizagdo dos
meninos e das meninas na sala de aula e que, portanto, a legenda seria criada por eles
mesmos. Entdo foi definida a cor das carteiras das meninas, dos meninos e das carteiras sem
alunos. Posteriormente os alunos iniciaram a pintura seguindo uma ordem para ndo se
confundirem — iniciando da primeira fileira da esquerda para a direita ou vice-versa.

32 parte: Elaboracéo da legenda. O objetivo foi relembrar como era a legenda do
mapa anterior e entdo questionar quais simbolos poderiam ser usados novamente e quais

poderiam ser adaptados ao novo mapa.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

As atividades foram desenvolvidas tendo como orientagéo os resultados das atividades

anteriores, a fim de garantir a evolugdo em relagdo a apreenséo do contetido pelos alunos.

4.1 Desenho da sala de aula produzido pelos alunos

Foi feita uma roda de conversa com os alunos para introduzir o conceito de ponto de
vista através de exemplos concretos de mudancas de ponto de vista de acordo com a
localizagdo de cada um na roda. A partir dessa conversa pediu-se que eles fizessem o desenho
da sala de aula considerando o ponto de vista do lugar em que estavam sentados, ou seja, fazer
um desenho da sala considerando o que viam sentados na sua carteira, observar o que havia a
sua direita, esquerda, e a sua frente. Sendo assim, as criangas levantaram da roda e sentaram
nos seus lugares.

Entdo, foi distribuida uma folha sulfite totalmente em branco para que eles fizessem o
desenho. No momento da atividade ndo surgiram muitas duvidas e nenhuma crianca se

mostrou insegura para realizar a atividade.
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De maneira geral, observou-se que a maioria das criangas fizeram desenhos com mais
detalhes, procurando retratar a realidade com a maior fidelidade possivel e, para isso,
utilizaram com frequiéncia de varios pontos de vista e, ainda, incorporaram muitos elementos

do exterior & sala como verificado nas figuras 2, 3 e 4.
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Figura 2: Desenho da sala de aula considerando o ponto de vista do lugar em que esta sentado.
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Figura 3: Desenho da sala de aula considerando o ponto de vista do lugar em que esta sentado.
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Figura 4: Desenho da sala de aula considerando o ponto de vista do lugar em que esta sentado
com incorporacao de elementos externos.

A partir das figuras acima é pertinente destacar que ndo se trata simplesmente de uma
representacdo linear da realidade, pois quando se pede um desenho da sala de aula
considerando o ponto de vista do lugar em que os alunos estéo sentados, deve se considerar a
multidimensionalidade do pensamento e da realidade. Desse modo, 0 que se V& é 0 uso de
todos os recursos disponiveis para retratar com veracidade o local a ser representado.

A segunda parte da atividade foi desenhar a sala de aula vista de cima. As criancas
demonstraram muita dificuldade em compreender o que foi pedido: como elas nunca viram a
sala de aula vista por cima, tiveram dificuldade em imaginar como seria. O ventilador foi um
elemento presente em varios desenhos. Como se localiza no teto da sala e foi pedido o
desenho da sala de aula vista de cima, algumas criancas, na tentativa de representar o que foi
solicitado, o desenharam. As Figuras 5, 6 e 7 sdo alguns exemplos de como representaram a

sala vista de cima.
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Figura 5: Desenho da sala a partir do ponto de vista de cima.
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Figura 7: Desenho da sala a partir do ponto de vista de cima

Nesses casos, a confusdo é compreensivel, pois para os alunos a questdo é: como
desenhar a sala de aula vista de cima se nesse momento estou dentro dela? E como pode ser

observado nos desenhos acima, hd uma tentativa “desesperada” para encontrar a solucéo para
esse problema.
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Contudo, a resolucdo desse problema pode ser dada por meio de uma maquete, que
consiste num modelo tridimensional e, se confeccionada com esmero, traz uma boa

aproximacao da realidade.

4.2 Apresentacdo da maquete da sala de aula e introducéo do mapa da sala de aula

Segundo Castrogiovani (2000, p.76) “a maquete é um ‘modelo’ tridimensional do
espaco. A construcdo de uma maquete € um dos primeiros passos para um trabalho mais
sistematico das representacOes cartograficas.” Sendo assim, foi produzida uma maquete para
trabalhar com as criangas o processo de criacdo de um mapa e, concomitantemente,
trabalhando e introduzindo conceitos cartograficos e geograficos. E importante salientar que o
trabalho com a maquete vem trazer novas reflexdes sobre o espaco vivido. “A maquete passa
a traduzir o préprio espaco da agdo/interacdo do sujeito/aluno cidaddo. O seu cotidiano passa
a sofrer novas reflexdes e portanto novas representacdes” (CASTROGIOVANI 2000, p. 77).

Nessa atividade buscou-se trabalhar de forma mais concisa a ideia de que podemos ler
0 espaco sob Vvarios pontos de vista. Dessa forma, no primeiro momento da atividade, na roda
de conversa, os alunos conseguiram relembrar bem a atividade dada anteriormente e as
questdes que foram discutidas, referente a pontos de vista.

Quando foi perguntado o que é uma maquete ficou evidente que as criangas ndo
sabiam. Mas, como elas estavam vendo a maquete produzida em cima da mesa (Figura 8),
entdo, comecaram a fazer dedugdes como: “é um jogo”, “sdo caixinhas de fésforo”, “é uma

caixa em que colocamos coisas”...

Figura 8: Maquete da sala de aula.
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Entdo, foi explicado que a maquete é uma representacdo reduzida de um espaco da
realidade e que eles estavam observando uma maquete da nossa sala de aula, ou seja, uma
miniatura da mesma, e assim, com ela reduzida, seria possivel vé-la de cima.

Para fazer a observagdo e a explicagdo, os alunos foram agrupados de 5 a 6. As
criancas conseguiram relacionar sem dificuldades os elementos da realidade com os
observados na maquete. Entdo identificaram que as caixinhas de fosforos cortadas ao meio
representavam as carteiras, que a caixa de fosforos inteira representava a mesa da professora e
assim por diante.

Também foi trabalhado com cada grupo o posicionamento adequado da maquete e
para isso foi tomada como referéncia a porta da sala de aula e o quadro. A observacéo
também foi feita considerando outros pontos de vista. Ainda foi chamada a atencéo para o
papel celofane transparente no qual havia sido feito o contorno dos objetos considerando o
ponto de vista de cima, como aparece na Figura 8.

Apoés exploragdo da maquete com cada grupo, foi apresentado o mapa da sala,
distribuida uma cépia para cada aluno e explicado que ele havia sido feito a partir do desenho
como no papel celofane.

As criancas conseguiram com facilidade diferenciar no mapa os elementos e também
entender a legenda e sua fungéo (desde o inicio do ano esta sendo feito um trabalho com os
simbolos usando o calendério). Como anteriormente foi trabalhada a forma de posicionar a
maquete, eles conseguiram sem dificuldades posicionar 0 mapa sobre a mesa na posigao certa.
Durante a explicagdo, o mapa foi fixado no quadro para poder melhor explica-lo. Porém, isso
poderia deixa-los confusos e, entdo, o mapa foi colocado no chéo e os alunos se posicionaram
ao redor dele.

Apos essa etapa foi pedido que eles, a partir da observacdo das fileiras, identificassem
qual seria o seu lugar na sala. Somente duas criangas se confundiram no momento de localizar
0 seu lugar (sdo criangas que apresentam dificuldades no processo de ensino-aprendizagem).
No entanto, duas outras criangas que também apresentam dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem ndo erraram a localizagéo e também ndo tiveram duvidas.

Depois de terem se localizado, foi pedido que elas escrevessem primeiramente 0 nome do
colega que sentava a sua frente e depois o colega que se sentava atras, como na Figura 9.

Assim a atividade foi finalizada com sucesso, alcancando os objetivos.
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Figura 9: Planta baixa da sala de aula com a localizac&o dos alunos e inser¢éo dos seus
respectivos nomes.

A partir dessa atividade foi possivel perceber que a maquete pode ser introduzida para
auxiliar na resolucdo do problema da representacdo da realidade proxima, sem
necessariamente, que os alunos participem do processo de sua elaboragdo e, além disso,
também propicia a iniciagdo as primeiras nogdes de mapas.

4.3 Localizacdo dos meninos de das meninas dentro da sala de aula e criagdo da legenda

Ap0s apresentados aos alunos a maquete da sala de aula e 0 mapa construido a partir
da mesma, foi possivel pedir que eles se localizassem nesse mapa e, como descrito
anteriormente, essa atividade teve grande éxito.

Dessa forma, obtendo esse resultado, foi possivel pensar e aplicar outra atividade que
trabalharia e reforgaria junto as criancas as nogoes ja trabalhadas até entdo — localizagdo,
criacdo de referéncias, leitura de simbolos, reducdo, lateralidade, ponto de vista — e
desenvolver ainda mais a leitura de simbolos a partir do momento que nessa atividade eles
criariam a legenda do mapa.

Assim que foi entregue uma cdpia do mapa, nesse caso sem a legenda, foi observado
que alguns alunos procuraram posiciond-lo corretamente com as referéncias usadas na

atividade anterior — a porta da sala de aula e o quadro. Entdo, foi pedido que os outros
também posicionassem o0 mapa.
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Em seguida, foi questionado sobre o que estaria faltando nesse mapa e logo eles
perceberam que era a legenda. Assim, foi explicado que nesse mapa seria trabalhada a
localizagdo dos meninos e das meninas dentro da sala de aula e que, sendo assim, a legenda
seria criada por eles. Entdo, conjuntamente foi definida a cor rosa para colorir a carteira das
meninas, e azul para a carteira dos meninos. Foi orientado que eles comegassem a colorir a
partir da primeira fileira, proxima a porta da sala.

As criangas se mostraram muito motivadas em realizar a atividade e néo
demonstraram dificuldade. Somente duas alunas no momento de pintar confundiram a mesa
da professora como sendo carteira dos alunos. Entdo, a leitura do mapa foi novamente
realizada com elas. Uma duvida que surgiu no momento em que estavam pintando foi com
relacdo & carteira em que ndo havia nenhuma crianca sentada, de qual cor seria pintada e ficou
definido que essa carteira ndo seria pintada.

Apoés essa etapa, passou-se para a elaboracdo da legenda. Como as criangas ja
conheciam a legenda do mapa anterior, elas optaram por utilizar os mesmos simbolos para a
representacdo da porta, da mesa da professora e do armério. J& com relagdo a representacéo
das carteiras, mudaram apenas a cor.

Assim, depois do mapa pronto, como pode ser observado na Figura 10, foi possivel
realizar vérias leituras com as criangas como: observando o mapa, na sala tem mais meninas
ou meninos? Em qual fileira tem mais meninos sentados? Quantas carteiras estdo sem alunos?

Quantas carteiras ocupadas h4 no total na sala de aula?

Figura 10. Mapa temético representando os lugares ocupados por meninas e meninos na sala
de aula
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Como visto anteriormente, o ensino de Geografia ndo pode mais ser colocado em
segundo plano dentro das escolas. Esse ensino se faz cada vez mais necessario em um mundo
cada vez mais globalizado. E preciso ensinar Geografia para desenvolver a criticidade e,
principalmente, para estudar e discutir os problemas e os processos de transformagédo do
mundo, que ocorrem t&o rapidamente. Como visto, isso significa levar o estudo da realidade
para dentro da sala de aula, ou seja, estudar o espago. Nesse caso, 0 ensino de cartografia traz
importantes contribui¢des ao instrumentalizar o aluno na leitura e compreensdo do espago que
0 cerca e também daquele representado.

Assim, este trabalho pretendeu contribuir com as préticas de ensino de Geografia no
primeiro ano do ensino fundamental. Para isso, estudou-se a possibilidade da introdugdo de
conceitos basicos de cartografia nesse periodo da vida escolar do aluno, assim como
preconizam os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia.

A partir das atividades aplicadas, verificou-se que é possivel introduzir conceitos
cartogréficos bésicos, como ponto de vista, area, lateralidade, orientacdo, localizacéo,
referéncias, bem nocdo de espago ja no primeiro ano do ensino fundamental. Nesse caso, 0
desenho foi uma atividade utilizada para obter informagdes sobre o pensamento das criangas e
assim planejar intervencdes com o intuito de trabalhar com conceitos basicos da cartografia.

Através do desenho de observacdo de partes e de elementos geograficos do espago da
escola, verificou-se como as criangas do 1° ano representavam esse espago e se problematizou
essas representagdes iniciais para se introduzir nogfes béasicas de cartografia no ensino do
mapa.

Dessa forma, constatou-se que atraves das atividades realizadas e pela mediacdo
pedagdgica, é possivel introduzir o ensino de nocdes, habilidades e conceitos bésicos de
cartografia no curriculo de Geografia no primeiro ano do Ensino Fundamental, quando o que
se observa nos estudos e propostas metodoldgicas para a pratica docente nessa etapa da
escolarizacdo é a introdugdo da cartografia no 4° ou 5° ano. Sabemos também, pela
experiéncia na escola, que na maioria dos casos ndo sdo contemplados esses contelidos no
curriculo praticado em sala de aula.

Assim, este trabalho produziu muitos resultados positivos e contribuiu para
diversificar a pratica educativa no primeiro ano da educagdo bésica, em que na maioria das
vezes assiste-se a um ensino centrado nas disciplinas de Portugués e Matemaética visando a

alfabetizagdo do aluno.
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INTRODUCTION OF BASIC CONCEPTS OF MAPS IN THE FIRST YEAR
OF THE ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT

This paper discusses the possibility of introducing the basic concepts of cartography in the
first years of elementary school with stimulating activitiesto the process of knowledge
construction by the child, respect, above all, their stage of cognitive development. For this
purpose it was originally performed a theoretical study on the theme, activities were

subsequently applied in the classroom and then the analysis and discussion of the results.
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