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RESUMO

Diante da proporcdo que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem tomado no Brasil,
afirmando-se como modalidade alternativa ou complementar aos processos de sele¢éo para o
acesso ao ensino superior, torna-se relevante uma reflexdo sobre tal avaliagdo. No presente
texto, procuramos analisar o contexto no qual esse exame foi instituido, assim como
compreender de que forma essa avaliacdo, que € externa a escola, representa um dos fatores
que condicionam a efetivagdo do curriculo do Ensino Médio. A partir dessa contextualizacéo,
realizamos uma analise das questfes das provas do ENEM nos anos 2005, 2006, 2007 e 2008
que identificamos como possuidoras de contelidos ou abordagens geograficas. Verificamos
que a Geografia encontra-se presente de forma significativa nas provas do periodo, na medida
em que um numero grande de questdes envolvem direta ou indiretamente contetdos ou
abordagens geogréficas. Destaca-se a utilizacdo de diversas linguagens, principalmente
imagéticas, presentes nas questdes, o que demonstra a importancia da Geografia escolar
trabalhar com estas desenvolvendo habilidades fundamentais ao processo de alfabetizagdo
geogréfica.

Palavras-chave: ENEM. Ensino de Geografia. Competéncias. Habilidades.

1 INTRODUCAO

As reflexdes apresentadas neste texto sdo resultantes de atividades desenvolvidas no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD) no subprojeto Geografia no ano de 2009. Tais
atividades voltaram-se, entre outras preocupacdes, ao levantamento e andlise das dificuldades
dos alunos do Ensino Médio na resolucdo de questdes do ENEM que envolvem diretamente

contetdos, abordagens e/ou habilidades inerentes ao processo de alfabetizacéo geogréfica.
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O presente texto divide-se em trés partes. Num primeiro momento procuramos realizar
uma reflexdo sobre o contexto de implantagdo do ENEM destacando as principais criticas e
questdes que envolveram e envolvem sua realizacdo no ambito das politicas educacionais.
Num segundo momento discutimos algumas caracteristicas da Geografia presentes nas provas
do ENEM, no periodo analisado. Na terceira parte, a partir da analise de algumas questdes das
provas do ENEM no periodo em estudo, procurou-se evidenciar como a Geografia
comparece, no sentido de caracterizar um perfil desta disciplina, destacando contetidos e
habilidades envolvidas.

Tendo em vista a importancia que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem
adquirido nos altimos anos, entendemos ser relevante para a Geografia uma investigacéo
sobre os contetidos, teméticas e/ou formas de abordagem relativas a esta disciplina presentes
nas provas do ENEM. Sendo assim, o presente trabalho teve como objetivo central analisar e
refletir sobre os conteddos, temas e/ou habilidades da Geografia presentes nas provas do
ENEM no periodo 2005-2008.

O ENEM , instituido em 1998 pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), do Ministério da Educacdo, ¢ um exame individual oferecido
anualmente aos concluintes e egressos do Ensino Médio. Este exame objetiva analisar o
desempenho do aluno ao término da escolaridade bésica, possibilitar uma referéncia para
auto-avaliacdo e servir como modalidade alternativa ou complementar aos processos de
selegéo para 0 acesso ao ensino superior (INEP, 2005, p.6).

A proporgdo que este exame vem tomando demonstra que o ENEM, assim como
outras préaticas avaliativas e politicas educacionais criadas no governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) e continuadas no governo Lula (2003-2010) constituem fatores de
organizacdo do curriculo escolar, mais precisamente, do Ensino Médio.

Assim sendo, pensar os objetivos do ENEM e como ele estd estruturado implica
pensar em sua relagdo com os objetivos do Ensino Médio e como seu curriculo estd
organizado. Neste caso, é de suma importancia refletir sobre os contetdos e habilidades em
Geografia que permeiam o curriculo do Ensino Médio e como estes séo tratados nas provas do
ENEM.

Em 2009 o ENEM foi reformulado visando, principalmente, que o exame possa ser
comparavel no tempo e aborde diretamente o curriculo do Ensino Médio. Uma das
justificativas para a mudanca pauta-se na constatacdo de que o vestibular, nos moldes até

entdo vigentes, produz efeitos indesejados sobre o curriculo do Ensino Médio, que est4 cada
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vez mais voltado para o acumulo excessivo de conteldos. A proposta é sinalizar para o
Ensino Médio outro tipo de formagéo, mais voltada para a solucdo de problemas.
Diferentemente da proposta efetivada até o ano de 2008, na qual a prova era composta
por 63 itens interdisciplinares, sem articulagdo direta com os contetudos ministrados no Ensino
Médio, o “Novo” Exame € composto por perguntas objetivas em quatro areas do
conhecimento: Linguagens, cddigos e suas tecnologias (incluindo redacéo); Ciéncias
Humanas e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Matematicas e suas
tecnologias. Cada teste € composto por 45 itens de multipla escolha, aplicados em dois dias,
somando, assim, um nimero de 180 questdes. A proposta de redacéo é estruturada na forma
de texto em prosa do tipo dissertativo-argumentativo, a partir de um tema de ordem social,

cientifica, cultural ou politica.

2 ENEM: CONTEXTO DE IMPLANTAGCAO E PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DA
PROVA

A partir de 1996, com a LDB 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo), a
avaliacdo educacional passou a ser considerada medida estratégica para promover a melhoria
da qualidade da educacdo no Brasil. A LDB determina, inclusive, que a Unido assegure
processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar, para todos os niveis de ensino,
objetivando a defini¢éo de prioridades.

O contexto politico-econdmico de implementacdo das leis, parametros e reformas
(LDB, Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNSs,
entre outros) que estruturam o ENEM e, principalmente, a implantagdo do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) permitiu a formulagéo de propostas e reformas para a
educacéo brasileira baseada em recomendagdes de organismos internacionais e empresas

transnacionais. A esse respeito Cerri (2004, p. 215), afirma que:

[...] a internacionalidade dessas leis que se autodenominam nacionais, uma
vez que respondem prioritariamente a imperativos de organismos
internacionais, bem como a orienta¢cdes assumidas como nacionais por
tecnocratas formados e treinados sob a Gtica primeiromundista sobre os
nossos problemas. A “inspiracdo” em recomendagdes de 6rgaos como FMI,
Banco Mundial e Banco Interamericano de Desenvolvimento acarretam
marcas profundas nesses programas, entre as quais podemos destacar o
economismo, o determinismo tecnoldgico, a racionalidade técnica e o
condicionamento da cidadania a ser formada.

Nesse mesmo sentido, Gongalves (1999, p. 74) acrescenta:
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As propostas de reforma que tém partido do MEC estdo sendo feitas de
acordo com os mesmos pressupostos formulados pelos consultores técnicos
em educacdo do Banco Mundial e pelos idedlogos das grandes corporacGes
transnacionais, sobretudo aquelas vinculadas ao campo da informatica e das
comunicagfes (Xérox, IBM, Microsoft, Packard, entre outras). Ndo se
vejam aqui, mais uma vez, os velhos fantasmas conspiratérios do
imperialismo. Nd&o, essa uniformidade de opinides é, sem ddvida, fruto da
hegemonia do campo empresarial no debate atual. Dai conceitos como:
mercado, competividade, flexibilidade, competéncia, produtividade e
informagdo (mais do que formagdo) conformam toda uma rede que
configura uma malha conceitual com que tentam aprisionar a realidade e
uma concepgao que, como bem salientou a filésofa Marilena Chaui, parte
de “um pressuposto ideoldgico basico: o mercado é portador de
racionalidade sociopolitica e agente principal do bem-estar da Republica”.

Deste modo, o0 ENEM, mais do que um indicador de desempenho e qualidade do
ultimo estagio da Educacgdo Basica parece servir como um mecanismo de verificagdo para
responder aos investimentos que o Estado faz & educagdo. E para que este (o0 Estado) possa
prestar contas aos organismos financeiros internacionais, refletindo a l6gica “mercadolégica”
colocada para a educacéo na América Latina.

A América Latina, e neste contexto, o Brasil, a partir da década de 1980 - com a
explosdo da divida externa e o crescente desajuste social (desorganizacdo da economia,
desemprego e desmonte do aparato estatal, sobretudo na &rea social) (SOARES, 2002, p. 7) -
passa por um processo de transformacgdes politicas, econdmicas e sociais e implantagdo de um

novo modelo de acumulagdo denominado neoliberal:

[...] o ajuste neoliberal ndo é apenas de natureza econémica: faz parte de
uma redefinicdo global do campo politico-institucional e das relagdes
sociais. Passa a existir um outro projeto de “reintegracdo social”, com
parametros distintos daqueles que entraram em crise a partir do final dos
anos 70. Os pobres passam a ser uma nova “categoria classificatdria”, alvo
das politicas focalizadas de assisténcia, mantendo sua condicdo de “pobre”
por uma légica coerente com o individualismo que da sustentacdo
ideoldgica a esse modelo de acumulacéo (...) (SOARES, 2002, p. 12-13).

A luta contra a pobreza e o desequilibrio sécio-econdmico ao redor do planeta serve,
mais uma vez, de “aparato ideoldgico” para justificar as politicas de liberalizagdo econdmica
e 0s projetos de ajustes (ou desajuste) sociais protagonizados pelos EUA, FMI e Banco

Mundial. O Banco Mundial (1995, apud Cuss6,1996, p. 161) coloca que:

O principal objetivo do Banco Mundial é a redugdo da pobreza, [...] tanto
mais que se trata [...] de ajudar os paises, enquanto parceiro, a elaborar e
aplicar as politicas que lhes permitirdo desenvolver os seus mercados e
reforgar as suas economias, a fim de melhorar a qualidade de vida do
conjunto da populacgéo.
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O Banco Mundial oferece principalmente idéias “e estas idéias vdo contribuir para dar
forma a politicas estratégicas, que preparam nossas sociedades.” (CORAGGIO, 1996, p. 75).
Idéias que interferem nas politicas estratégicas de cada pais em dmbito econdmico e social;
sendo o planejamento da educagdo o principal meio para se construir o “aparato ideoldgico”
que dard sustentacdo ao projeto civilizatorio de produgdo e consumo que esse banco procura
impor para todo o planeta. Como pode ser percebido nas palavras do proprio Banco Mundial
(1995, apud Coraggio, 1996, p. 75):

O Banco Mundial esta fortemente comprometido em sustentar apoio a
Educacdo. [...] a contribuicdo mais importante do Banco Mundial deve ser
seu trabalho de assessoria, concebido para ajudar os governos a desenvolver
politicas educativas adequadas as especificidades de seus paises. O
financiamento do Banco, em geral, sera delineado com vistas a influir sobre
as mudancas nas despesas € nas politicas das autoridades nacionais.

Fica claro que as politicas regidas pelo Banco Mundial para o desenvolvimento
econdmico definem n3o apenas o planejamento das politicas educacionais (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB, SAEB, ENEM, entre outras), mas também
familiares (controle de natalidade), de salde, etc. dos paises que este banco financia. O
problema é que essas politicas ndo sdo neutras, mas carregadas de um forte aparato ideoldgico
baseado num modelo central de produgdo e consumo. ldéias como: planejamento,
desenvolvimento, modernizagdo, progresso, etc. - sob o “signo da Organiza¢do” (CHAUI,
2003, p. 11) - servem de artificio para a manutencéo do poder aqueles que se impdem como
possuidores do “discurso competente” e que estdo “autorizados a falar”.

O que é o discurso competente enquanto discurso do conhecimento?
Sabemos que € o discurso do especialista, proferido de um ponto
determinado da hierarquia organizacional. Sabemos também que havera
tantos discursos competentes quantos lugares hierarquicos autorizados a
falar e a transmitir ordens aos degraus inferiores e aos demais pontos da
hierarquia que lhe forem paritarios. Sabemos também que é um discurso
que ndo se inspira em idéias e valores, mas na suposta realidade dos fatos e
na suposta eficacia dos meios de agdo. Enfim, também sabemos que se trata
de um discurso instituido ou da ciéncia institucionalizada e ndo de um saber
instituinte e inaugural e que, como conhecimento instituido, tem o papel de
dissimular sob a capa da cientificidade a existéncia real da dominagdo.
(CHAUI, 2003, p. 11).

Nessa perspectiva, a propria idéia de pobreza, assim como exprime o Banco Mundial,
deve ser questionada, pois para o banco, pobre é o que ndo consome; pobreza é um estado de
privacdo material. Nesse sentido, para que um pais saia de sua situagdo de pobreza, ele deve

ser submetido a logica da producdo e consumo capitalista e as condi¢cBes hegemonicas dos

paises ditos “ricos” e dos organismos internacionais.
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A partir desses direcionamentos é que sio criados indices e taxas (como IDH — indice
de Desenvolvimento Humano, IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, ISF —
indice Sintético de Fecundidade) para se medir, avaliar, aferir e planejar a educaco, a satde,
a economia, a produgdo, o consumo, etc. de um dado pais em comparacdo a outro pais
modelo, caracterizando o projeto civilizatorio e homogeneizante de uma cultura dominante.

N&o h& como negar as influéncias que as questdes até aqui expressas exercem sobre a
educacdo e as praticas avaliativas do ensino no Brasil. Principalmente no que diz respeito ao
ENEM, quando o mesmo se coloca como parametro para se medir a qualidade da educagéo no
Ensino Médio. E questionavel o fato de que uma avaliacio que é externa a escola, que é
construida a partir de matrizes curriculares elaboradas pelo proprio MEC seja capaz de avaliar
alunos inseridos em realidades socio-econ6micas distintas e até antagdnicas em todo o
territorio nacional.

E perceptivel o estabelecimento de certa competicdo entre as escolas no sentido de
conseguirem elevar a sua média com relagdo ao ano anterior, ou a média nacional, ou a outras
cidades ou estados maiores, ou com relacéo as escolas privadas e vice-versa.

O problema néo esta apenas no fato de as escolas estarem competindo entre si, mas
também naquilo que motiva essa competicdo: a média, a nota, o desempenho. A nota pela
nota ou o desempenho pelo desempenho tém um valor mais quantitativo que qualitativo. O
proprio fato de 0 ENEM ser nomeado de exame da a idéia de quantificagdo. O que se pretende
é verificar/examinar ou avaliar?

O ideal é que houvesse reflexdes acerca do ENEM no &mbito escolar; como e por que
a prova foi instituida, como é estruturada, que competéncias e habilidades exige; que
conhecimentos e saberes valoriza e os que ndo sdo levados em consideracdo e assim por
diante. Ou seja, questionar acerca da eficiéncia (ou ineficiéncia) do ENEM em se medir a
qualidade do Ensino Médio. Ora, uma avaliacdo em ambito nacional de cunho mais geral, ndo
consegue abranger com propriedade tematicas especificas de regides com caracteristicas
particulares e que sdo vividas cotidianamente por aqueles que ali moram, trabalham, estudam,
se relacionam. E nesse sentido que o curriculo do Ensino Médio ndo deve ser pautado apenas
pelos conteudos exigidos pelo ENEM. Cada escola deve ter claro os objetivos do seu ensino:
a formacdo de um cidadéo consciente e ativo ou um mero educando treinado para obter uma
boa nota no ENEM e conseguir acessar a universidade?

No entanto, apesar de verificarmos que de certa forma o ENEM funciona como
indutor de curriculos escolares e praticas pedagdgicas, ao mesmo tempo, pode trazer pontos

positivos para a educagéo nacional.
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O principal ponto é o fato de que esse exame avalia as competéncias e habilidades dos
alunos e ndo a capacidade de memorizagdo dos contelidos, pois é sabido que a escola, como
resquicio da Pedagogia Tradicional, ainda se apresenta muito conteudista. E a disciplina de
Geografia ndo escapa a esse fato. Muito pelo contrério, pois, devido & dificuldade de se
construir na escola conceitos e nogdes bésicas do seu vocabulario especifico, uma “das
caracteristicas que se mantém na Geografia € a memorizacgéo, justamente uma das maiores
chateagOes dos alunos” (KAERCHER, 1999, p. 12).

No caso da Geografia, por ser uma ciéncia essencialmente da sociedade e que,
portanto, trabalha (ou, pelo menos, deveria trabalhar) com questdes sociais — logo, proximas
da realidade e vivéncia dos alunos — e também por seu caréter interdisciplinar, o fato de se
avaliar as competéncias e as habilidades que seus conteldos podem proporcionar aponta o
caminho para a construcdo de aprendizagens significativas, tendo em vista que:

[...] Um dos objetivos da Geografia no Ensino Médio é a organizacdo de
conteldos que permitam ao aluno realizar aprendizagens significativas.
Essa é uma concepgdo contida em teorias de aprendizagem que enfatizam a
necessidade de considerar os conhecimentos prévios do aluno e o meio
geografico no qual ele esta inserido (BRASIL, 2006, p. 44).

A inducdo da préatica pedagogica colocada para a Geografia escolar pelo ENEM, nesse
aspecto, apresenta-se como um ponto positivo; assim como outros pontos que serdo

apresentados a seguir.

3 A GEOGRAFIA NO ENEM
3.1 Temas e linguagens presentes nas questdes das provas

Até 2008 o ENEM foi estruturado a partir de uma matriz que indicava a associa¢do
entre conteudos, competéncias e habilidades e os itens da prova eram elaborados a partir de
trés eixos organizadores: contextualizacdo, situagdo-problema e interdisciplinaridade,

conforme consta em seu documento base:

A concepcdo de conhecimento subjacente a essa matriz pressupGe
colaboracdo, complementaridade e integracdo entre os conteldos das
diversas areas do conhecimento presentes nas propostas curriculares das
escolas brasileiras de ensino fundamental e médio e considera que conhecer
¢ construir e reconstruir significados continuamente, mediante o
estabelecimento de relagbes de mdltipla natureza, individuais e sociais.
(INEP, 1998, p. 4).
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Para propiciar a integracdo dos trés eixos organizadores (contextualizag&o, situagao-

problema e interdisciplinaridade) que estruturam o ENEM:

A matriz pressupfe ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve
unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas
e disciplinas que estruturam as atividades pedagogicas na escola. O aluno
deve, portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir instrumental de
comunicacdo e expressdo adequado tanto para a compreensdo de um
problema matematico quanto para a descricdo de um processo fisico,
quimico ou bioldgico e, mesmo para a percepcdo das transformacgdes de
espaco/tempo da historia, da geografia e da literatura. (MEC/INEP/ENEM:
Documento Basico, 1999, p. 9).

Para o ensino de Geografia, associar conteidos, conceitos, competéncias e habilidades,
pressupbe passar pelo desenvolvimento e apropriagdo da linguagem geografica: para que a

partir dela, possa-se alfabetizar geograficamente, tendo em vista que:

[...] a geografia € um ramo do conhecimento que, tal qual a matematica, a
lingua materna, a histdria, etc., tem uma linguagem especifica, propria e
como tal é necessario “alfabetizar o aluno em geografia” para que ele ndo s6
se aproprie do vocabulario especifico desta area de conhecimento, mas,
sobretudo, se capacite para a “leitura-entendimento do espago geografico”
proximo ou distante (KAERCHER, 1999, p.12).

O processo de alfabetizacdo geogréfica se da através de dois elementos centrais: 0s
conceitos e as habilidades. Dentre os conceitos, destacamos como fundamentais: espaco,
lugar, paisagem, regido e territdrio. As habilidades sdo entendidas como atividades
intelectuais e motoras — observar, descrever, representar, comparar, analisar, sintetizar - que
pressupdem acdes e capacidades inerentes ao proprio processo de ensino-aprendizagem: falar,
observar, ler e escrever.

Ao analisarmos as provas do ENEM e as questdes que possuem temas, conteldos ou
abordagens proprias da Geografia, além das habilidades inerentes ao processo de
alfabetizacdo geogréfica, deparamo-nos com um quadro satisfatorio com relacdo a quantidade
de ilustracOes, gréaficos, tabelas e principalmente mapas presentes nessas provas. Porém,
sabemos que essas linguagens imagéticas ainda sdo pouco trabalhadas, ou melhor, trabalhadas
superficialmente ou de forma fragmentada e descontextualizada no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia.

O professor, na maioria das vezes, em sua pratica cotidiana, supervaloriza o texto
escrito e ignora as imagens, principalmente os mapas. Isso decorre do fato de que muitas

vezes “A imagem do mapa é magica, e ele passa a ser visto como uma figura apenas e néo
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como uma sintese de processos representados. E no caso de Geografia, falta a capacidade de
entender 0o mapa como um instrumento dos mais interessantes para desenvolver a
aprendizagem [...]” (CALLAI, 1999, p.60).

Contudo, como ja afirmado anteriormente, as linguagens imageticas estdo bastante
presentes nas questdes pertinentes & Geografia nas provas do ENEM. S&o figuras, graficos,
tabelas e mapas que, muitas vezes, substituem a linguagem escrita pelo texto imagético e que,
de certa forma, definem a resolugdo das questdes. Na tabela 1 podemos verificar o

quantitativo de questdes que utilizou essas linguagens nas provas analisadas:

Fotos/ | Diagramas/ Mapas/ Gréficos | Tabelas
ENEM | Pinturas Figuras Cartogramas Total
NUmero das questdes no ENEM
2005 11e28 | 04,25,31e 51e59 06, 36, 38, | 07, 35, 18
Prova 3 40 57e61 51,58¢e
Branca 61
2006 28 10e 48 12,21,22¢e | 23,2429 e | 009, 10, 15
Prova 1 40 56 42 e51
Amarela
2007 01,15e 06 27e28 31,32,34, | 26e54 13
Prova 3 60 38 e45
Branca
2008 63 01,2223 e 04, 08, 30, 11
Prova 1 63 35,45¢e 50
Amarela

Tabela 1: Questdes com diferentes tipos de linguagens visuais (ENEM 2005 a 2008)
Fonte: INEP/ENEM. Elaboragdo: Sayao, 20009.

A partir dos dados apresentados na tabela 1, percebemos a importancia de se utilizar a
linguagem cartogréfica cotidianamente no ensino da Geografia escolar. N&o apenas porque é

uma linguagem bastante cobrada nas provas do ENEM, mas, principalmente, porque:

A cartografia é importante conteldo de ensino por ser uma linguagem
peculiar da Geografia, por ser uma forma de representar analises e sinteses
geograficas, por permitir a leitura de acontecimentos, fatos e fendmenos
geograficos pela sua localizacdo e pela explicacdo dessa localizagdo,
permitindo assim sua espacializacdo [...]. (CAVALCANTI, 1999, p.120).

Além disso, “[...] os conceitos cartograficos (escala, legenda, alfabeto cartografico) e
os geogréficos (localizacdo, natureza, sociedade, paisagem, regido, territdrio e lugar) podem

ser perfeitamente construidos a partir das préticas cotidianas [...]” (BRASIL, 2006, p. 50).
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Nas préticas socio-espaciais cotidianas sdo tragados “mapas da vida” — caminhos,
lugares, espagos - com suas regras e dindmicas que sdo passiveis de serem cartografados —
observados, descritos, representados, analisados, comparados e sintetizados. Ou seja, 0 mapa
estd presente no nosso dia-a-dia e serve de imprescindivel ferramenta para se pensar
geograficamente, desvendar a logica espacial e para desenvolver e apropriar-se da linguagem
geogréfica.

Sendo assim, pode-se atingir objetivos fundamentais do ensino de Geografia: ler o
mundo, ler o espago geogréafico, alfabetizar os alunos na leitura da espacialidade dos
fendbmenos, visto que “[...] a Geografia que se quer para o Ensino Médio deve ser pensada no
sentido de formar um cidaddo que conheca os diferentes fenémenos geogréficos [...]”.
(BRASIL, 2006, p. 56).

No que diz respeito aos temas e contetudos das provas analisadas, devemos destacar
que o ENEM era constituido, até a edicdo de 2008, por 63 questdes de multipla escolha. Cada
questdo era composta por 5 alternativas, que vao da letra A a E. Dessa forma, o aluno ndo
precisava formular uma resposta, mas apenas identificar a correta entre as alternativas
apresentadas. A prova nao era dividida por area de conhecimento, desse modo, uma mesma
questdo continha assuntos de varias disciplinas, o que caracteriza a interdisciplinaridade deste
exame e a busca pela proposicéo de um ensino ndo fragmentador.

Como cada item da prova é elaborado a partir de trés eixos organizadores:
contextualizagéo, situagdo-problema e interdisciplinaridade, o uso de textos e linguagens
diversas ndo serve apenas para ilustrar cada questdo, mas deve servir de subsidio a resposta,
visto que, neste exame, “Todas as situagdes de avaliagdo estruturam-se de modo a verificar se
0 participante é capaz de ler e interpretar textos de linguagem verbal, visual (fotos, mapas,
pinturas, gréficos, entre outros.) e enunciados” (INEP, 1998, p. 05).

Desse modo, identificamos que os conteudos e as teméticas pertinentes & Geografia,
direta ou indiretamente, estdo presentes em cerca de 22 questdes (em média) por cada edigao
do ENEM. Como pode ser observado na tabela 2.

Se somarmos a esse fato as tematicas presentes nas propostas de Redagdo em cada
prova (conforme quadro na figura 1), podemos afirmar que pelo menos 40% da prova do
ENEM nesse periodo foi composta por questdes que envolvem direta ou indiretamente

conhecimentos ou habilidades desenvolvidas pela Geografia.

R. Ens. Geogr., Uberlandia, v. 2, n. 3, p. 36-59, jul./dez. 2011.
ISSN 2179-4510 - www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br

45



ENEM NUMERO DAS QUESTOES QUANTIDADE POR
PROVA

2005 04, 06, 07, 10, 11, 19, 23, 25, 22
Prova 3 28, 31, 35, 36, 38, 40, 42, 51,
branca 53, 54, 57, 58,59 e 61

2006 09, 10, 11, 12, 15, 21, 22, 23, 24, 23
Prova 1 28, 29, 30, 32, 33, 37, 39, 40,
amarela 41,42, 48,5155 e 56

2007 01, 06, 12, 13, 15, 17, 26, 27, 28, 25
Prova 3 31, 32, 34, 35, 37, 36, 38, 43, 44,
branca 45,49, 54, 56, 59,60 e 63

2008 01, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 18
Prova 1l 16, 19, 22, 23, 26, 27,
amarela 28, 30, 35,50 e 63

MEDIA GERAL: 22 questdes por edicio do ENEM

Tabela 2: Questbes envolvendo temas geograficos (ENEM 2005 a 2008).
Fonte: INEP/ENEM. Elaboragéo: Saydo, 20009.

ENEM TEMATICA
2005 O trabalho infantil na realidade brasileira
2006 O poder de transformacéo da leitura
2007 O desafio de se conviver com a diferenca
2008 O Desmatamento na Amazonia

Figura 1: Quadro da teméticas propostas para redacdo (ENEM 2005 a 2008)
Fonte: INEP/ENEM. Elaboragdo: Sayao, 2009.

E provavel que isso se deva ao fato de ser a Geografia uma ciéncia eminentemente
interdisciplinar, ou melhor, por trabalhar com conte(idos e tematicas - em grande medida -
interdisciplinares. E por ser a interdisciplinaridade um dos elementos-base que fundamenta
este exame, junto com a compreensdo textual e a resolugdo de situagOes-problema, a
Geografia esté presente de forma significativa. Também pelo fato de ser a leitura a principal
competéncia a ser avaliada pelo ENEM e a mesma ji é por exceléncia uma atividade
interdisciplinar.

Em cada edicdo do ENEM (até 2008) a prova era composta por conteudos delimitados
a partir de tematica geral ou eixo temético. Analisando o quadro abaixo (figura 2) percebemos
que no periodo 2005-2008 o eixo teméatico das provas possuia relagdo direta com temas e

contetdos trabalhados pela Geografia.
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ENEM EIXOS TEMATICOS
2005 Trabalho/Tecnologia
2006 Povoamento/Populagdo
2007 Diversidade Etnica -

Aquecimento Global
2008 Questdo Ambiental —
Desmatamento/Poluigdo

Figura 2: Quadro dos eixos tematicos das provas (ENEM 2005 a 2008)
Fonte: INEP/ENEM. Elaboragdo: Sayao, 2009.

Também ¢ visivel a preocupacdo de se trabalhar situacBes-problema (questdes)
compostas por contetdos relacionados & “problemética” ambiental, como: aquecimento
global, desmatamento, fauna em extin¢do, poluicdo de &guas, solos e ar, lixo eletrdnico e

nuclear, etc., conforme verificamos a partir dos dados da tabela 3:

ENEM | NUMERO DAS QUESTOES | QUANTIDADE
POR PROVA
2005 23, 38,4257 e 61 05
Prova 3
branca
2006 29, 30, 32, 33, 37,39 e 41 07
Prova 1
amarela
2007 35, 36, 37, 38, 43, 44, 54, 11
Prova 3 56, 59,60 e 63
branca
2008 03, 04, 06, 07, 08, 09, 09
Prova 1 19,27 e 28
amarela

Tabela 3: Questdes envolvendo a tematica ambiental (ENEM 2005 a 2008)
Fonte: INEP/ENEM. Elaboragdo: Sayao, 2009.

Com base nos dados apresentados nos quadros e tabelas, é possivel afirmar que a
Geografia esteve presente de forma significativa nas provas do ENEM no periodo em quest&o.
Além disso, verificou-se a importancia atribuida as linguagens imagéticas e principalmente a
linguagem cartogréafica na elaboragéo das questdes como forma de valorizar as habilidades

dos candidatos na leitura de diversas linguagens além da verbal.
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3.2 O perfil da Geografia no ENEM: analise de algumas questbes das provas

Tendo em vista os dados apresentados na se¢éo anterior, a seguir, buscamos construir
uma anélise mais verticalizada de algumas questdes das provas do ENEM no periodo em
estudo a fim de evidenciar aspectos que apontamos sobre a presenca da Geografia até este

momento.

3.2.1 A prova do ENEM 2005

Analisando as 22 questbes pertinentes & Geografia na prova do ENEM 2005
(conforme tabela 2) a maioria das situacdes-problema pede que o aluno faga uma leitura
relacionando os textos de linguagem verbal - incluindo os enunciados - com a linguagem
visual e vice-versa. Das 22 questGes observadas, 18 possuem textos de linguagem visual
(conforme tabela 2). A tecnologia e as relagdes de exploracdo do trabalho e suas causas e
consequéncias permeiam grande parte dessa prova, inclusive a proposta de redagdo (conforme
quadro da figura 2). Nas questdes selecionadas e que analisamos a seguir, procuramos

evidenciar esses aspectos.

3.2.1.1 Questdo 04

FRANK E mgm‘ THAVES

ENTRE! EM PANICO E
DESLIGUEI! QUE TIPO DE
~T) EMPRESA DEXARA
2 UMA PESSOA DE
VERDADE ATEN-
DER O TELE-
FONE 7

e e v b ARS8
& ' Prrveahen oy R A o=

A situacéo abordada na tira torna epr|C|ta a contradigdo entre a

A) relagdes pessoais e 0 avanco tecnoldgico.

B) inteligéncia empresarial e a ignorancia dos cidad&os.
C) incluséo digital e a modernizag&o das empresas.

D) economia neoliberal e a reduzida atuagdo do Estado.
E) revolucéo informética e a excluséo digital.

A letra A representa a alternativa correta para essa questdo. Para a sua resolugéo

exigiu-se a habilidade de nimero 1: Dada & descricdo discursiva ou por ilustracdo de um
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experimento ou fendmeno, de natureza cientifica, tecnolégica ou social, identificar variaveis
relevantes e selecionar 0s instrumentos necessarios para realizacdo ou interpretacdo do
mesmo.

Através da fala do personagem que desliga o telefone, colocada de forma exagerada
(caracteristica das tiras, charges e quadrinhos) é que se percebe a critica que o autor faz a
tecnologia e a constante substituicdo do trabalho humano (méo-de-obra) pela maquina. Aqui
podemos identificar contedidos e conceitos geograficos que a questdo pode abarcar, como: 0
processo de globalizagcdo e suas consequéncias espaciais, 0 avango tecnoldgico e seus
desdobramentos nas relacdes de trabalho, entre outros. Além disso, deve-se ressaltar que a
linguagem utilizada na questdo exige do candidato habilidades interpretativas, para além do

dominio do assunto ou conteildo abordado pela mesma.

3.2.1.2 Questdo 11

Candido Portinari (1903-1962), um dos mais importantes artistas brasileiros do século XX,
tratou de diferentes aspectos da nossa realidade em seus quadros.

Sobre a temética dos “Retirantes”, Portinari também escreveu o seguinte poema:
(....) Os retirantes vém vindo com trouxas e embrulhos

Vém das terras secas e escuras; pedregulhos

Doloridos como fagulhas de carvéo aceso

Corpos disformes, uns panos sujos,

Rasgados e sem cor, dependurados

Homens de enorme ventre bojudo

Mulheres com trouxas caidas para o lado

Pancudas, carregando ao colo um garoto

Choramingando, remelento (....)

(Céndido Portinari. Poemas. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1964.)

Das quatro obras reproduzidas, assinale aquelas que abordam a problematica que é tema do
poema.
A)le?
B)le3
C)2e3
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D)3e4
E)2e4

A letra C representa a alternativa correta para essa questdo. Para a sua resolugéo
exigiu-se a habilidade de nimero 4: Dada uma situagdo-problema, apresentada em uma
linguagem de determinada area de conhecimento, relacioné-la com sua formulagdo em outras
linguagens ou vice-versa.

E possivel relacionar a essa questio varios conteidos geograficos tais como:
migragdes, regido Nordeste, exploracdo do trabalho, relagdo campo-cidade, mecanizagdo do
campo, monopdlio de terras, reforma agraria, movimentos sociais que lutam por terra, éxodo
rural, demarcacdo de terras, divisdo internacional do trabalho, entre outros. Ao propor a
relacdo entre a linguagem imagética, no caso a pictorica, com a linguagem poética, exige-se
do candidato a habilidade de identificar fatos geogréficos que podem se expressar em

linguagens diversas.

3.2.2 A prova do ENEM 2006

Das 23 questdes pertinentes a Geografia na prova do ENEM 2006 (conforme tabela 2),
15 situagdes-problema pedem que o aluno faga uma leitura relacionando os textos de
linguagem verbal - incluindo os enunciados - com a linguagem visual e vice-versa. A temética
“povos e populages” permeia a maioria das questdes dessa prova ficando algumas outras

questdes - em menor proporgéo - com temas ambientais (ver tabela 3).

3.2.2.1 Questdo 21

Tendéncias nas migragdes internacionais

O relatério anual (2002) da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico

(OCDE) revela transformagdes na origem dos fluxos migratorios. Observa-se aumento das

migracOes de chineses, filipinos, russos e ucranianos com destino aos paises membros da

OCDE. Também foi registrado aumento de fluxos migratorios provenientes da America
Latina.

Trends in international migration — 2002.

Internet: <www.ocde.org> (com adaptagdes).

No mapa seguinte, estdo destacados, com a cor preta, 0S paises que mais receberam esses
fluxos migratérios em 2002.
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As migragdes citadas estdo relacionadas, principalmente, a:
A) ameaca de terrorismo em paises pertencentes a OCDE.
B) politica dos paises mais ricos de incentivo a imigragéo.
C) perseguicéo religiosa em paises mugulmanos.

D) represséo politica em paises do Leste Europeu.

E) busca de oportunidades de emprego.

A letra E representa a alternativa correta e para respondé-la, o aluno deve fazer a
leitura do cartograma (linguagem imagética) relacionando ao enunciado e alternativas
(linguagem verbal).

A questdo aborda contetdos ligados as migragdes internacionais no inicio do século
XXI relacionadas ao contexto socioecondmico e aos desdobramentos espaciais que as mesmas
produzem principalmente nos paises para os quais se dirigem tais fluxos. Verifica-se a
valorizagdo da linguagem cartografica, pois mesmo que o aluno ndo memorize todos os paises
membros da OCDE (conforme aparece no texto), é possivel identifici-los no mapa a partir das
areas em destaque, estabelecendo relagfes com os contextos socioecondémicos dos paises de

destino das migrag@es internacionais no periodo.

3.2.2.2 Questdo 39

A montanha pulverizada

Esta manhé acordo e ndo a encontro.
Britada em bilhdes de lascas

deslizando em correia transportadora
entupindo 150 vagdes

no trem-monstro de 5 locomotivas

— trem maior do mundo, tomem nota —
foge minha serra, vai

deixando no meu corpo a paisagem
misero pé de ferro, e este ndo passa.

Carlos Drummond de Andrade. Antologia poética. Rio de Janeiro: Record, 2000.
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A situagdo poeticamente descrita acima sinaliza, do ponto de vista ambiental, para a
necessidade de

I. manter-se rigoroso controle sobre os processos de instalagdo de novas mineradoras.

I1. criarem-se estratégias para reduzir o impacto ambiental no ambiente degradado.

I11. reaproveitarem-se materiais, reduzindo-se a necessidade de extracdo de minérios.

E correto o que se afirma
A) apenasem |I.

B) apenas em II.

C) apenasem l e Il.

D) apenasem Il e Ill.
E)eml, llelll.

A letra E representa a alternativa correta para essa questdo. Para a sua resolugédo
exigiu-se a habilidade de analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema
referentes a perturbaces ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e
propor formas de intervengdo para reduzir e controlar os efeitos da poluigdo ambiental.

A linguagem poética é utilizada de forma bastante adequada propiciando elementos
para que o aluno estabelega relagbes com o tema central abordado na questdo. Fica evidente
que a questdo exige do aluno as habilidades de interpretar, relacionar e analisar o tema
proposto indo além da simples memorizagdo de informagdes e valorizando a linguagem
poética como meio de expressar uma situagdo relativa as transformacdes do meio natural

produzindo novas espacialidades e trazendo consequéncias nem sempre benéficas a todos.

3.2.3 A prova do ENEM 2007

Analisando as 25 questdes pertinentes & Geografia, 14 possuem textos de linguagem visual
(conforme tabela 1). As temaéticas: diversidade étnica e aquecimento global permeiam grande
parte dessa prova, inclusive a proposta de redacdo. As questdes destacadas a seguir revelam

estas caracteristicas.
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3.2.3.1 Questdo 15

Antonio Rocco. Os imigrantes, 1910,
Pinacoteca do Estado de S&o Paulo.

Um dia, os imigrantes aglomerados na amurada da proa chegavam a fedentina quente de um
porto, num siléncio de mato e de febre amarela. Santos. — E aqui! Buenos Aires é aqui! —
Tinham trocado o rétulo das bagagens, desciam em fila. Faziam suas necessidades nos trens
dos animais onde iam. Jogavam-nos num pavilhdo comum em  Sédo
Paulo. — Buenos Aires € aqui! — Amontoados com trouxas, sanfonas e bauds, num carro de
bois, que pretos guiavam através do mato por estradas esburacadas, chegavam uma tarde nas
senzalas donde acabava de sair 0 brago escravo. Formavam militarmente nas madrugadas do
terreiro homens e mulheres, ante feitores de espingarda ao ombro.

Oswald de Andrade. Marco Zero Il — Chéo. Rio de Janeiro: Globo, 1991.

Levando-se em consideragdo o texto de Oswald de Andrade e a pintura de Antonio Rocco
reproduzida acima, relativos a imigracdo européia para o Brasil, € correto afirmar que:
a) a visao da imigracdo presente na pintura é tragica e, no texto, otimista.

b) a pintura confirma a visdo do texto quanto a imigracdo de argentinos para o Brasil.

c) os dois autores retratam dificuldades dos imigrantes na chegada ao Brasil.

d) Antonio Rocco retrata de forma otimista a imigracdo, destacando o0 pioneirismo do
imigrante.

e) Oswald de Andrade mostra que a condi¢cdo de vida do imigrante era melhor que a dos ex-
escravos.

A letra C traz a alternativa correta para essa questdo e para a sua resolucao exigiu-se a
habilidade de relacionar uma situagdo-problema, apresentada em uma linguagem de
determinada area de conhecimento, com sua formulagdo em outras linguagens ou vice-versa.
Ao trabalhar com a linguagem pictdrica e a linguagem literaria, a questdo, apesar de parecer

simples, traz elementos que precisam ser qualificados por conhecimentos trazidos pelos
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alunos sobre 0s processos migratérios ocorridos no Brasil, suas causas, o contexto, as

caracteristicas e implicagbes do ponto de vista espacial no pais.

3.2.3.3 Questdo 06

Alcool, crescimento e pobreza.

O lavrador de Ribeirdo Preto recebe em média R$ 2,50 por tonelada de cana cortada. Nos
anos 80, esse trabalhador cortava cinco toneladas de cana por dia. A mecanizacgdo da colheita
0 obrigou a ser mais produtivo. O corta-cana derruba agora oito toneladas por dia. O
trabalhador deve cortar a cana rente ao chdo, encurvado. Usa roupas mal-ajambradas, quentes,
que lhe cobrem o corpo, para que ndo seja lanhado pelas folhas da planta. O excesso de
trabalho causa a birola: tontura, desmaio, cdibra, convulsdo. A fim de aguentar dores e
cansaco, esse trabalhador toma drogas e solucdes de glicose, quando ndo farinha mesmo. Tem
aumentado o nimero de mortes por exaustdo nos canaviais. O setor da cana produz hoje uns
3,5% do PIB. Exporta US$ 8 bilhdes. Gera toda a energia elétrica que consome e ainda vende
excedentes. A industria de S8o Paulo contrata cientistas e engenheiros para desenvolver
maquinas e equipamentos mais eficientes para as usinas de alcool. As pesquisas, privada e
publica, na area agricola (cana, laranja, eucalipto etc.) desenvolvem a bioquimica e a genética
no pais.

Folha de S. Paulo, 11/3/2007 (com adaptaces).

ALCOOL: O MUNDO DE OLHO EM NOSSA TECNOLOGIA

AP . - | Bkl T T : L

i YT SSSSe S
— Ah, fico meio encabulado em ter
de comer com a méo diante de tanta gente!
Folha de S. Paulo, 25/3/2007.

Confrontando-se as informacGes do texto com as da charge acima, conclui-se que
A) a charge contradiz o texto ao mostrar que o Brasil possui tecnologia avangada no setor
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agricola.

B) a charge e o texto abordam, a respeito da cana-de-acuUcar brasileira, duas realidades
distintas e sem relacéo entre si.

C) o texto e a charge consideram a agricultura brasileira avangada, do ponto de vista
tecnoldgico.

D) a charge mostra o cotidiano do trabalhador, e o texto defende o fim da mecanizagéo da
producdo da cana-de-aguicar no setor sucroalcooleiro.

E) o texto mostra disparidades na agricultura brasileira, na qual convivem alta tecnologia e
condicGes precérias de trabalho, que a charge ironiza.

A letra E representa a alternativa correta para essa questdo e para a sua resolugéo o
aluno, assim como na questdo anteriormente analisada, deveria estabelecer relagdes entre duas
formas de linguagem distintas de maneira a confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou
fatos de natureza histérico-geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacéo e
analisando a validade dos argumentos utilizados.

Neste caso, o texto verbal apresentava-se em linguagem jornalistica. A charge procura
ressaltar um aspecto contraditério que o texto verbal aponta. Além da compreensdo das
linguagens, o aluno deveria possuir uma base de conhecimentos sobre o assunto no que diz
respeito a producdo das chamadas energias “limpas”, o potencial econdmico que o Brasil
possui no cenario mundial em relagdo & producdo do etanol e a0 mesmo tempo as

caracteristicas e condi¢fes da mao-de-obra empregada nesse setor.

3.2.4 A prova do ENEM 2008

Analisando as 18 questBes pertinentes & Geografia na prova do ENEM 2008,
verificamos que 11 possuem textos de linguagem visual. As tematicas relacionadas a
probleméatica ambiental, desmatamento e poluicdo, permeiam grande parte dessa prova,

inclusive a proposta de redagdo, conforme observamos nas questdes destacadas a seguir.

3.2.4.1 Questdo 19

Em 2006, foi realizada uma conferéncia das Nagdes Unidas em que se discutiu o problema do
lixo eletrénico, também denominado e-waste. Nessa ocasido, destacou-se a necessidade de o0s
paises em desenvolvimento serem protegidos das doagBes nem sempre bem-intencionadas dos
paises mais ricos. Uma vez descartados ou doados, equipamentos eletrdnicos chegam a paises
em desenvolvimento com o rétulo de “mercadorias recondicionadas”, mas acabam
deteriorando em lixdes, liberando chumbo, cadmio, mercurio e outros materiais toxicos.
Internet: <gl.globo.com> (com adaptagdes).
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A discusséo dos problemas associados ao e-waste leva a concluséo de que

A) o0s paises que se encontram em processo de industrializa¢do necessitam de matérias-primas
recicladas oriundas dos paises mais ricos.

B) o objetivo dos paises ricos, ao enviarem mercadorias recondicionadas para 0s paises em
desenvolvimento, € o de conquistar mercados consumidores para seus produtos.

C) o avanco rapido do desenvolvimento tecnoldgico, que torna os produtos obsoletos em
pouco tempo, € um fator que deve ser considerado em politicas ambientais.

D) o excesso de mercadorias recondicionadas enviadas para os paises em desenvolvimento é
armazenado em lixdes apropriados.

E) as mercadorias recondicionadas oriundas de paises ricos melhoram muito o padréo de vida
da populacdo dos paises em desenvolvimento.

A letra C representa a alternativa correta para essa questdo. Para a sua resolugéo
exigiu-se que o aluno analisasse o trecho de uma matéria jornalistica que expde uma situacéo-
problema referente a perturbagdes ambientais, identificando efeitos nos ecossistemas e no
sistema produtivo e suas relacfes com a producdo de mercadorias possibilitada pelos avangos
tecnoldgicos.

Comparadas as questfes analisadas anteriormente, esta questdo utiliza-se apenas da
linguagem verbal — no caso a jornalistica — no entanto, solicita que o aluno possua
conhecimentos sobre o desenvolvimento tecnoldgico e as consequéncias deste para 0 meio

ambiente.

3.2.4.2 Questdo 04

O gréfico abaixo mostra a area desmatada da Amazdnia, em km2, a cada ano, no periodo de
1988 a 2008.
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Fonte: MMA.
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As informagdes do gréfico indicam que

a) 0 maior desmatamento ocorreu em 2004.

b) a &rea desmatada foi menor em 1997 que em 2007.

C) a &rea desmatada a cada ano manteve-se constante entre 1998 e 2001.

d) a &rea desmatada por ano foi maior entre 1994 e 1995 que entre 1997 e 1998.
e) o total de &rea desmatada em 1992, 1993 e 1994 € maior que 60.000 km2.

A letra D representa a alternativa correta para essa questdo. Para a sua resolugédo
exigiu-se a habilidade de identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento
ou decréscimo e taxas de variagdo em um gréfico cartesiano.

Embora a questdo ndo envolva a memorizacdo de conteudos e utilize uma linguagem
visual (o gréfico), verificamos que a mesma ndo possibilita maiores reflexdes e
estabelecimento de relagdes ou resolucéo de problematicas, na medida em que solicita apenas
a identificagcdo de uma dada informacéo no grafico.

Neste sentido, esta questdo ndo esta de acordo com 0s pressupostos estabelecidos no
documento base do ENEM e mostra que nas provas do exame ainda permanecem (mesmo que

em numero restrito) questdes que ndo possibilitam raciocinios mais complexos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto ndo tivemos a pretensdo de fazer uma espécie de defesa do ENEM. Ao
contrério, na primeira parte deste, procuramos analisar o contexto no qual o exame foi
concebido e implantado destacando as relacdes das politicas educacionais com 0s organismos
financeiros internacionais no final dos anos 1990 no Brasil.

No entanto, também acreditamos que para avangarmos na discussdo sobre o0 ENEM,
principalmente no que diz respeito as relagbes deste com o0s processos de ensino-
aprendizagem desenvolvidos na escola, é preciso debrucar sobre as provas identificando
possibilidades e limites deste para nossas praticas na Geografia escolar.

Neste sentido, analisamos as provas dos quatro Gltimos anos anteriores a reformulacéo
do exame ocorrida em 2009. A partir dessa analise pudemos verificar que a Geografia esteve
presente de forma significativa nas provas do ENEM no periodo em questdo. De acordo com
nossa analise, pelo menos 40% das provas do ENEM nesse periodo foram compostas por
questdes que envolvem direta ou indiretamente conhecimentos ou habilidades desenvolvidas
pela Geografia.

Verificou-se também a importancia atribuida as linguagens imagéticas e

principalmente & linguagem cartografica na elaboragdo das questdes como forma de valorizar
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as habilidades dos candidatos na leitura de diversas linguagens além da verbal.

Salientamos como positivo o fato de que esse exame avalia as competéncias e
habilidades dos alunos e ndo a capacidade de memorizagdo dos conteddos. Ao mesmo tempo,
também identificamos a presenca de algumas questdes que pouco contribuem para reflexdes e
resolucdes de situagdes-problema mais amplas nos moldes propostos pelo proprio ENEM.

Embora o0 ENEM, em grande medida, funcione como indutor de curriculos escolares e
préaticas pedagdgicas, acreditamos que, a0 mesmo tempo, pode trazer possibilidades de
avancos para a educacdo nacional e para o ensino de Geografia na medida em que além das
caracteristicas positivas que a matriz estruturadora do ENEM traz para o ensino e para a
avaliacdo, percebe-se nesse exame a busca por conteldos e teméticas que propde outras
formas de ver/perceber/sentir o mundo.

Por fim, gostariamos de destacar que ao valorizar as linguagens imagéticas, as provas
do ENEM afirmam uma necessidade que ndo se justifica pelo exame em si e por aquilo que o
mesmo entende como importante, mas pela prdopria importancia que tais linguagens possuem

no processo de alfabetizacdo geogréfica.

LA GEOGRAFIA EN EL EXAMEN NACIONAL DE ENSENANZA MEDIA
(ENEM): UN ANALISIS A PARTIR DE LAS PRUEBAS DEL PERIODO
2005-2008

RESUMEN

Frente a la importancia que el Examen Nacional de Ensefianza Media (ENEM) ha ganado en
Brasil, al afirmarse como modalidad alternativa o complementaria a los procesos de seleccion
para el acceso a la Ensefianza Superior, se muestra relevante una reflexion sobre dicha
evaluacion. En el presente texto, buscamos analizar el contexto en el que se ha instituido el
examen, bien como comprender de qué forma dicha evaluacion, que es externa a la escuela,
representa uno de los factores que influencian en la efectuacion del curriculo de la Ensefianza
Media. A partir de esa contextualizacion, realizamos un andlisis de las cuestiones de las
pruebas del ENEM en los afios 2005, 2006, 2007 y 2008 en las que identificamos la presencia
de contenidos o enfoques geogréficos. Verificamos que la Geografia se encuentra presente de
forma significativa en las pruebas del periodo, ya que un gran numero de cuestiones
involucran directa o indirectamente contenidos o enfoques geograficos. Se destaca la
utilizacion de diferentes lenguajes, principalmente de imégenes, en las cuestiones, lo que
demuestra la importancia de la realizacion de un trabajo por parte de la Geografia escolar con
dicho lenguaje, con el fin de desarrollar en los alumnos habilidades fundamentales para el
proceso de alfabetizacion geogréfica.

Palavras-chave: ENEM. Ensefianza de Geografia. Competencias. Habilidades.
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