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RESUMO

Nesse trabalho sdo tragadas algumas consideracdes sobre o uso da informética na educacéo,
ressaltando a sua importancia para o professor elaborar suas atividades de ensino e produzir
seus proprios materiais didaticos. E, especificamente, para o ensino de Geografia nas séries
iniciais, enfatiza-se o uso das técnicas de informatica para adaptar e produzir materiais
gréficos e cartograficos adequados para as finalidades didaticas e as necessidades especificas
apresentadas pelos professores. Tais recursos destinam-se ao estudo de atividades sobre a
localidade, isto €, o espago local, seja 0 municipio ou parte dele, como um distrito, a cidade,
um setor da &rea urbana, o bairro onde se localiza a escola ou seu entorno.

Palavras-chave: Informatica. Producdo de materiais didaticos. Cartografia. Ensino de
geografia.

1 INTRODUCAO

Na maioria das vezes enfatiza-se a inclusdo digital somente para os alunos, cabendo
ao professor o papel de mero intervencionista nesse processo. Porém, é preciso considerar
também o professor como usuario desses recursos tecnoldgicos, que muitas vezes carecem de
apoio para compreender as reais potencialidades dos mesmos e, portanto, entender que esses
instrumentos podem facilitar a preparacéo e a condugdo das suas aulas e, 0 mais importante,
proporcionar aos alunos uma maior compreensao da realidade.

Segundo Brasil (1998, p. 139), “conhecer e saber usar as novas tecnologias implica a
aprendizagem de procedimentos para utiliza-las e, principalmente, de habilidades relacionadas

ao tratamento da informagdo.” E, além disso,
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[...] € muito comum a falta de conhecimento, a subutilizacdo e alguns mitos

em relacdo ao uso de recursos tecnolégicos [...] Também é comum encontrar
pessoas que, mesmo tendo acesso a modernos recursos tecnoldgicos,
preferem ndo utiliza-los porque ndo desenvolveram habilidades e atitudes
necessarias para ser um usuario desses meios. (BRASIL, 1998, p. 139)

Com o desenvolvimento das técnicas de producdo de materiais didaticos, espera-se
que o professor possa, de acordo com suas potencialidades, produzir seu proprio material,
sabendo que

A conducdo da pratica pedagdgica requer do educador a disponibilidade de
um espirito de vigilancia permanente para superar dificuldades que surgem
em situacdes vivenciadas pelos alunos e por ele mesmo. A inser¢do do uso do
computador na educagdo escolar, além de trazer beneficios especificos, traz
também dificuldades a serem superadas por todos aqueles que pretendem
continuar no exercicio de sua cidadania. (PAIS, 2008, p. 43)

De acordo com Cox (2003, p. 55-56) “a adogdo dos recursos da informatica na
pratica de sala de aula pode provocar importantes mudangas no processo de educagéo [...].”

Nesse contexto, sdo tragadas algumas consideracdes sobre o uso da informética na
educacéo, ressaltando a sua importancia para o professor elaborar suas atividades de ensino e
produzir seus proprios materiais didaticos.

E, especificamente, para o ensino de Geografia nas séries iniciais enfatiza-se o uso
das técnicas de informatica para adaptar e produzir materiais graficos e cartogréficos
adequados para as finalidades didaticas e as necessidades especificas apresentadas pelos
professores. Assim, sdo apresentados dois exemplos da utilizagdo em aula de recursos de
informética para a elaboracdo de mapas voltados para o estudo do espago local, seja o
municipio ou parte dele, como um distrito, a cidade, um setor da &rea urbana, o bairro onde se

localiza a escola ou seu entorno.

2 0 USO DA INFORMATICA NA EDUCACAO

O Ministério da Educagdo e Cultura — MEC tem incentivado a insercdo das
chamadas novas tecnologias na educacéo, principalmente nos ensinos bésico e médio.
Conforme Barreto (2004), a incorporagdo das Tecnologias da Informacéo e da Comunicagao
(TIC) nas politicas educacionais é imposta pelos organismos internacionais como o BIRD
(Banco Mundial) e a UNESCO, inclusive como exigéncias para a concessdo de créditos.
Contudo, segundo Santos (2001, p. 25), a chegada desses recursos ndo implica

necessariamente em mudangas e, conforme Moran (apud SANTOS, 2001, p. 25), tais
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mudancas podem ser apenas superficiais, restringindo ao manuseio do equipamento ou apenas
a presenca fisica dos mesmos. Assim, 0 autor considera que somente ocorrerdo mudancas
profundas quando os atores educacionais se interagirem com a maquina tornando-a
“estruturante do saber”.

A supervalorizagdo do uso das novas tecnologias ocorre, muitas vezes, em
detrimento do proprio papel do professor enquanto educador, o qual passa a ser visto mais
como um mediador entre o conhecimento - veiculado pelos novos recursos tecnoldgicos - e 0
aluno. Sobre isso Labarca (1995 apud BARRETO, 2004, p. 1194) comenta que “os docentes
deixam de ser os principais depositarios do conhecimento e passam a ser consultores
metodoldgicos e animadores de grupos de trabalho [...].”

Por outro lado, h4 que se considerar também que a propria ideologia dominante -
fruto do capitalismo globalizado - de que vivemos num mundo sem fronteiras, onde as
relacdes sociais (pessoais, de trabalho, de producdo) ocorrem, em grande medida, através das
novas tecnologias, levam a sociedade a exigir a incorporagdo das mesmas por parte das
instituicBes de ensino.

A educacdo, cada vez mais, tende a se adequar as novas tendéncias das tecnologias
para melhor atender aos interesses do processo de ensino-aprendizagem, tendo como
exemplo, o uso da informatica para o trabalho docente. Essa tentativa de adequacdo nem
sempre € facil e, as vezes, ndo apresenta grandes resultados, se fixando como uma das
maiores dificuldades do processo, a falta de conhecimento por parte dos professores quanto ao
uso dos recursos oferecidos.

Segundo Oliveira, Carvalho, Silvério (1997), a educagdo deve acompanhar o
desenvolvimento das tecnologias, fazendo a partir delas, criticas e adaptando o0s
conhecimentos as necessidades, mesmo que isso acarrete no surgimento de novas
dificuldades, pois, de acordo com Valente & Almeida (1997), o uso das novas tecnologias
coloca mudangas na forma de trabalho dos professores, gerando modificagdes no
funcionamento das instituicdes e no sistema educativo.

O uso da informética para educacdo possibilita um melhor aproveitamento dos

recursos disponiveis para o trabalho docente e possibilita também

[...] a busca de saberes, os quais podem ser pertinentes as suas aulas, através
da transposicdo didatica do material disponivel na rede, tornando-se mais
uma fonte para a producdo de material didatico, possibilitando interfaces
entre educagéo e tecnologia (ALBERTI; BASTOS; MAZZARDO, 2005, p.
2).
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A informética abre um leque muito grande de possibilidade em relacéo aos recursos

oferecidos para a educagdo, onde

[...] as tecnologias da informatica ou da computacdo tém um grande poder e
uma grande versatilidade; os computadores podem fazer praticamente tudo,
sempre e quando o ser humano se encarregar de adotar este recurso como
ferramenta para atingir seus objetivos [...] ( LLANO; ADRIAN, 2006, p.
18).

Com isso, a informatica auxilia, € muito, no processo de ensino-aprendizagem, e se
configura como importante ferramenta para a produgdo de materiais didaticos e a elaboracéo
de atividades pedagogicas.

Levando em consideracdo a necessidade dos professores pela busca por novos
recursos e a dificuldade de encontra-los, a informatica contribui de forma a atender e a sanar
tais problemas, sendo que, de acordo com Santos (2001, p. 25) “o grande desafio é conjugar
os interesses dos alunos com os programas curriculares e escolher entre 0s recursos
disponiveis aqueles que mais se adéqliem aos novos propositos educacionais estabelecidos.”

Cox (2003, p. 32) comenta: “[...] para que oS recursos da computagdo possam ser
usados nas acgdes educacionais, todo corpo docente precisa ser capacitado e, para tanto, deve
ter sua resisténcia ao novo vencida [...].”

A dificuldade apresentada pelos professores muitas vezes advém dos sentimentos
negativos em relacdo ao uso do computador. Como comenta Gianolla (2002, p. 55), 0 medo
aparece acompanhado de outros sentimentos, como o de recusa e de inseguranga. Caso

contrério ocorrera uma reconfiguragdo do trabalho docente, que passa a ficar restrito

[...] a escolha do material didatico a ser usado nas aulas, durante as quais lhe
cabe controlar o tempo de contato com dos alunos com os referidos
materiais, concebidos como mercadorias cada vez mais prontas para serem
consumidas [...] e, além disso,“[...] a prépria designacdo “professor” tem
cedido espaco a “facilitador”, “animador”, “tutor”, “monitor” etc.
confirmando esse processo de precarizagdo do trabalho docente.
(BARRETO, 2004, p. 1186)

Assim, cria-se um novo paradigma:

[...] substituicdo tecnoldgica pela racionalidade instrumental, inscrito na
flexibilizac8o, especialmente na precarizacdo do trabalho docente, sendo
coerente com a ldgica do mercado: quanto maior a presenca da tecnologia,
menor a necessidade do trabalho humano [...] cada vez menos professores e
mais alunos, sob a alegacdo de que o desempenho dos Ultimos depende
menos da formacdo dos primeiros e mais dos materiais utilizados.
(BARRETO, 2004, p. 1186)
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Segundo Labarca (1995, apud BARRETO, 2004, p. 1194), esse processo pode ser

avassalador para a educagdo, principalmente, no caso de alienagdo dos professores quanto a
isso. Deve-se analisar refletir e entender que as novas tecnologias sdo instrumentos que
auxiliam os professores nas suas praticas docentes, e ndo seu substituto, como preconiza a
l6gica do mercado capitalista a qual é aceita por muitos. “Na escola, identifica-se, no
professor, 0 medo de ficar ultrapassado, ao perceber que o aluno sabe mais, alegando, entdo, a
necessidade de se preparar antes.” (GIANOLLA, 2002, p. 55)
Para romper com esses sentimentos deve-se dominar esse instrumento através da reflexdo
critica, da curiosidade e da visualizagdo das possibilidades de usar o computador como
ferramenta auxiliar no trabalho e, conforme Oliveira (2007, p. 88) “[...] a formag&o do sujeito
politico, critico, transformador e, quiga, revolucionério, traz implicitamente a necessidade do
dominio de seus instrumentais de trabalho.”

Conforme Llano (2006, p. 67), os educadores vivem dentro de um processo
permanente de aprendizagem, de crescimento pessoal e profissional, portanto, ndo devem
ficar & margem da sociedade tecnoldgica, devendo sim, apropriar-se dela para a obtencéo de
novas possibilidades de intercAmbio, de comunicagéo, de expanséo, de crescimento pessoal e
profissional. E, ainda, complementa: “Se estivermos convencidos da necessidade de inserir
nossos educandos na chamada sociedade tecnolégica, devemos em primeiro lugar, como
usuérios, nos aproximar deste recurso e valorizar as suas potencialidades em nossa vida
pessoal e profissional”.

De acordo com Cox (2003) a realidade pode ser transformada a partir dos
conhecimentos construidos por meio da pesquisa e “[...] os recursos da informéatica podem

servir para o desenvolvimento do ato de pesquisar [...]”. Para essa autora

[...] o pesquisar deve fazer parte da prética educacional escolar. E preciso
derrubar o mito de que a capacidade de fazer pesquisa € exclusivamente de
génios ou doutores do saber. A pesquisa faz-se necessaria na resolucdo de
problemas, que ndo sdo exclusividade de pessoas ou condicdes especiais,
mas estdo por toda a parte a desafiar a inteligéncia e as agdes humanas em
todos 0os momentos da vida [...] (COX, 2003, p. 62).

A utilizagdo da informéatica como recurso didatico pode promover a formacéo de
competéncias exigidas pela era tecnoldgica, porém, também gera desafios que alteram as
condigBes do trabalho docente e de atividades realizadas pelos alunos nos diversos niveis

educacionais. (PAIS, 2008, p.16). E, no processo de transformacdo da escola o professor é a
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peca-chave, pois € o fomentador natural da mudanga na préatica educacional (COX, 2003, p.
75).

Pais (2008, p. 99) comenta que do ponto de vista didatico, a utilizagdo das
tecnologias na educacdo ndo deve valorizar os exercicios de repetido ou de tarefas

automatizadas. Assim,

ao assumir a postura critica questionadora, propria do pesquisador, 0
professor infalivelmente percebe-se capaz de criar e recriar continuamente e,
possivelmente, capacitar-se para intervir no processo de insercdo dos
computadores em sala de aula como sujeito competente e criador. Entdo, é
possivel que se liberte da ilusdo das verdades absolutas e do engessamento
da copia e da reproducédo (COX, 2003, p. 111).

Neste contexto, pais e alunos participam desse processo, na expectativa de que a
escola ofereca um ensino que contemple 0s novos recursos tecnoldgicos, particularmente
através da informética na sala de aula.

Contudo, essa expectativa é frustrada na maioria das vezes, pois ha uma série de
fatores que contribuem para o fracasso do uso da informética no ensino de Geografia, tanto
como recurso para a producdo de materiais didaticos ou como aula digital, principalmente,
nas séries iniciais do ensino Fundamental.

Uma das possibilidades é usar as técnicas de informatica para a preparacéo e
producdo de materiais didaticos adequados as necessidades e aos interesses especificos dos
professores para suas atividades de ensino de Geografia. Essa tarefa pode ser realizada desde
as séries iniciais do ensino fundamental com o objetivo de proporcionar aos professores que
atuam profissionalmente nessas classes melhores condicdes para o desenvolvimento de

atividades de ensino envolvendo as linguagens gréfica e cartogréfica.

3 OS MAPAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA AS SERIES INICIAIS

A importancia de saber ler um mapa néo se fixa apenas no cumprimento das préaticas
escolares, e sim no desenvolvimento de questdes como localizagdo, orientacdo e
representacdo e, ler um mapa ndo é tarefa facil, porém podem ser trabalhadas algumas
atitudes que possibilitem esse desenvolvimento. De acordo com Callai (2005, p. 244-245)
“Para saber ler um mapa, sdo necessarias determinadas habilidades, tais como reconhecer

escalas, saber decodificar as legendas, ter senso de orientagdo.”
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Além do mais, os mapas sdo representacdes bidimensionais da realidade
multidimensional e, dessa forma, séo instrumentos valiosos para a compreenséo da dindmica
que envolve as interaces do meio social e fisico num determinado espago geografico. Assim,
0s mapas constituem - além de um saber estratégico para as acBes de grandes empresas,
governos, militares e planejadores e que deve ser colocado ao alcance de todos os cidaddos
(LACOSTE, 1993) - um saber util e necessario para resolver problemas do cotidiano, como:
verificar a previsdo do tempo para um lugar ou regido; encontrar um caminho alternativo no
transito; localizar um bairro ou um endere¢o em um guia urbano; orientar-se e deslocar-se em
um local desconhecido; definir um roteiro de viagem; saber o que ha em determinado lugar;
calcular uma distancia ou a area de um terreno ou de uma construcéo; identificar a direcdo do
escoamento superficial das &guas, a declividade de um terreno e avaliar a extensdo e 0s
impactos de um problema ecolégico.

Contudo, para entender os significados e as inten¢fes imbricadas dos mapas €
necessario dominar as linguagens cartograficas que codificam e decodificam as informacdes
contidas nos mesmos. Isso é possivel a partir da compreensdo dos atributos basicos que
constituem essas linguagens, a saber: sistema de signos e simbolos (legenda),
localizagéo/orientacéo, projecéo/ ponto de vista e reducdo/proporgéo (escala).

O aprendizado e o dominio dessas linguagens devem ser viabilizados a partir das
primeiras séries do ensino fundamental. Para isso, os professores também devem dominar
conhecimentos basicos acerca dos mapas e das metodologias especificas de ensino para que
possam desenvolver e utilizar em aula materiais didaticos e procedimentos metodoldgicos
adequados para a aprendizagem dos alunos.

Dentre esses fatores é pertinente apontar aqueles relacionados & ma formagdo
profissional dos professores, ndo somente em relagdo ao uso da informatica, mas, acima de
tudo, em relacdo ao prdprio ensino de Geografia. Os cursos superiores de formagéo para a
Educacdo Bésica no Brasil, como os cursos superiores de Pedagogia, ndo contemplam em
seus curriculos uma formagéo tedrico-pratica sélida para os contetidos e as metodologias
especificas para o ensino de Geografia.

Os recursos para se trabalhar & cartografia nas séries iniciais sdo inumeros e se fazem
necessarios para a vivéncia do aluno com o espaco local, onde podemos utilizar dentre outros,
maquetes, plantas, mapas e imagens de satélite como forma de adaptar os alunos as
linguagens visuais (FURLAN, 2002, p. 4). O uso de tais recursos é de grande valia ao

trabalho docente, e proporciona a ele um maior proveito no processo ensino-aprendizagem.
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Para tanto é necessario considerar o conteudo que se quer trabalhar com o uso da
cartografia, pois, segundo Callai (2003, p. 78) “[...] a0 querermos instrumentalizar o aluno
para que tenha condigdes de compreender o mundo em que vive, devemos dar atengéo ao
contetido que € trabalhado e a forma como ele é desenvolvido.”

De acordo com Castrogiovanni (2003, p. 35), “a acdo para que o aluno possa
entender a linguagem cartografica ndo esta em colorir ou copiar contornos, mas em construir
representagdes a partir do real proximo ou distante.” Ainda conforme a autora, 0 uso de
mapas, possibilita ao aluno uma observacdo direta de paisagens concretas que podem ser
percebidas em seu dia-a-dia, o colocando em posicéao de critico as relacbes que sdo percebidas
fora da imagem, ou seja, no espago real. O procedimento de uso de mapas para demonstrar a
representagdo do real em imagens “menores” abre o contato do aluno com as linguagens
cartograficas.

Por isso, “o importante é poder trabalhar, no momento da alfabetizacdo, com a
capacidade de ler o espago, com o saber ler a aparéncia das paisagens e desenvolver a
capacidade de ler os significados que elas expressam” (CALLAI, 2005, p. 234). Contudo, de
acordo com Almeida, (1991, p. 11) “[...] o professor de 1° grau pouco aprende em Seu curso
de formacdo que o habilite a desenvolver um programa destinado a levar o aluno a dominar
conceitos espaciais e sua representagéo”.

Porém, nem sempre, o professor tem acesso a materiais didaticos adequados para
atender as exigéncias impostas para um bom desenvolvimento do ensino de Geografia. Em
geral, sdo lhes oferecidos livros didaticos com contelldos genéricos e mapas que na maioria
das vezes retratam realidades distantes daquelas vivenciadas pelos alunos.

Assim, torna-se relevante procurar suprir as caréncias dos professores das séries
iniciais relacionadas aos materiais didaticos, principalmente aqueles relacionados as
linguagens cartogréficas, utilizados em aula, mas, para isso 0s mesmos devem ser produzidos
a partir do levantamento das necessidades e condigdes enfrentadas pelos professores,
conforme a sua realidade vivenciada tanto em relacdo a estrutura fisica da escola, quanto em

relagéo aos alunos, a qual pode ser bastante diversificada.
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4 DOIS EXEMPLOS DE MAPAS ELABORADOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA
NAS SERIES INICIAIS

Os mapas foram elaborados a partir das experiéncias relacionadas aos cursos de
extensdo “Cartografia no ensino de geografia para séries iniciais” e “Cartografia no ensino de
geografia para as séries iniciais: praticas educativas” (MIRANDA; OLIVEIRA, 2008a;
2008b) que, inclusive, embasaram o desenvolvimento do projeto de iniciacdo cientifica “o uso
da informética para a producdo de materiais didaticos cartograficos aplicados ao ensino de
geografia nas séries iniciais™".

Em ambos, o objetivo foi o de produzir os materiais a partir do levantamento das
necessidades e condigdes enfrentadas pelos professores, conforme a sua realidade vivenciada
tanto em relagdo a estrutura fisica da escola, quanto em relagdo aos alunos, a qual pode ser
bastante diversificada.

Os recursos da informética foram usados para dinamizar e facilitar o processo de

selecéo, adaptacédo e produgédo dos mapas para os professores.

4.1 1° Exemplo: Mapa do principal eixo comercial da Rua Angelo Cunha no Bairro
Laranjeira, Uberlandia-MG.

Os primeiros mapas foram elaborados como parte do trabalho de campo realizado
como atividade de ensino no curso de extensdo, que consistiu em um curso de formagéo
continuada para professores da educacdo béasica que atuam profissionalmente nas series
iniciais do ensino fundamental de escolas municipais de Uberlandia-MG, ministrado no
segundo semestre de 2007 no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais —
CEMEPE, da Secretaria Municipal de Educacéo de Uberlandia-MG.

Nesse curso, além dos estudos tedricos referentes ao ensino e a aprendizagem de
Cartografia foram realizadas atividades préaticas aplicadas pelos professores participantes em
sala de aula. Dessa forma, foram surgindo as dificuldades, principalmente, aquelas
relacionadas a aquisicao e elaboracdo dos materiais didaticos cartogréficos apropriados para o
estudo do espaco local e de condigdes objetivas para producédo dos mesmos.

O trabalho de campo foi realizado no Bairro Laranjeiras e os dados para a confecgéo
do mapa temético foram coletados no principal eixo comercial do Bairro, mais
especificamente, na Rua Angelo Cunha, localizada préximo a Escola Municipal Sebastiana

Pinto, local de trabalho de trés professoras participantes do curso mencionado.
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Na escola houve uma reunido com o grupo onde foi distribuido o mapa basico de um
trecho da Rua Angelo Cunha (Figura 1). Também, nesse momento sucedeu uma explicag¢io

sobre o0s procedimentos que seriam necessarios para a 0 mapeamento teméatico do principal
eixo comercial proximo a escola.
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Figura 1 — Mapa base: eixo comercial da rua Angelo Cunha.
Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia .Adaptacdo: Antonio Marcos Machado de Oliveira,
Sérgio Luiz Miranda, Laura Reis e Tiago de Deus Silva.

J& no local onde foi realizada a coleta dos dados para o mapeamento, foram
retomados alguns conceitos importantes relacionados aos atributos do mapa como o das
escalas e, principalmente, da orientacdo, pois ao longo de toda a atividade, o grupo foi
conduzido a posicionar corretamente o mapa em relagéo ao local em que se encontravam.

Os dados coletados foram reorganizados para a elaboracdo do mapa tematico
apresentado na Figura 2.
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LEGENDA
[_IserviCOS

1- AUTO CAR

2- OFICINA DE MOTO

5- TAPEGARIA

7- ELETRICA MS

12- LAVA-JATO

13- CHAVEIRO

22- NET SERVICE - LAN HOUSE
24- CONSULTORIO ODONTOLOGICO
25- HELENA CABELEIREIRA

29- MOTO TAXI FEDERAL

30- AQUARELA CABELEIREIROS
31- SAPATARIA

32- BORRACHARIA

S/ESCALA

Bl comErcio

3- ACESSORIOS AUTO CAR
4- PAO DE QUENJO

6- VISUAL MODAS

8- CASA DE RAGAC

9- BAR :

10- BAZAR ARCO-IRIS

11- SUPERMERCADO

14- SORVETERIA

15- MATERIAL DE CONSTRUCAO
16- CALCADOS E CONFECGOES
17- DROGARIA

18- UTILIDADES DOMESTICAS
19- PIZZA MAIS

20- COMERCIO DE DOCE
21- PRODUTOS
AGROPECUARIOS

23- PRIMARK MODAS

26- LEAO GAS

27- CRISTAL GAS

28- ADAO MOVEIS

33- VARANDA LANCHES

Figura 2 — Mapa tematico: eixo comercial da rua Angelo Cunha
Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia. Adaptagdo: Antonio Marcos M. de
Oliveira, Sérgio Luiz Miranda, Laura Reis e Tiago de Deus Silva.

4.2 2° Exemplo: O mapa do municipio

A atividade foi realizada em uma escola municipal de Uberlandia-MG como parte do
projeto de pesquisa “O uso da informatica para a producdo de materiais didaticos
cartogréaficos aplicados ao ensino de geografia nas séries iniciais” em conjunto com o curso de

extensdo “Formacéo continuada de professores em trabalho: atividades de ensino de geografia
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e interdisciplinaridade na concretizagdo do curriculo para séries iniciais na escola
fundamental”?.

Nesse exemplo foi elaborado um mapa do municipio de Uberlandia (Figura 3) a
partir da base cartogréfica do Atlas Escolar (BRITO; LIMA, 2007), com a finalidade de
atender uma atividade didatica dirigida ao 4° ano das séries iniciais sobre a no¢do de
municipio, com divisGes politico-administrativos que demarcam o territorio, inclusive
trabalhando os conceitos de zona urbana e zona rural.

Com base no mapa foi possivel discutir e introduzir as no¢des dos limites municipais
que ocorre ora por agua, ora por terra, destacar as &reas urbanas e rurais que compdem o
municipio, além de salientar os nomes dos principais cursos d’agua, dos distritos e dos

municipios vizinhos ao de Uberlandia.
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ARAGUARI
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=e=e Limite de municipio por tera

INIHANOOLLS

=]
TAPUIRAMA

s 5 Comeps o Muchule

FRATA

Figura 3 — Mapa do municipio de Uberlandia
Fonte: Base cartogréfica extraida de BRITO e LIMA (2007). Elaboracéo do mapa final:
Antonio Marcos Machado de Oliveira, Sérgio Luiz Miranda e Tiago de Deus Silva.

Além do estudo do municipio foi destacada a importancia da elaboracdo da legenda

para a melhor compreenséo do mapa. Dessa forma, os alunos completaram a legenda do mapa
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de acordo com a simbologia grafica proposta e a partir das discussdes das cores mais
adequadas a serem utilizadas

Apos as explicagbes sobre a forma de representacdo do mapa e a confeccdo da

legenda, os alunos concluiram o mapa tematico, como pode ser observado abaixo (Figura 4)
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Figura 4 - Mapa colorido por aluna do quarto ano do ensino fundamental representando area
urbana e rural e os limites do municipio de Uberlandia por terra e agua

5 CONSIDERACOES FINAIS

O uso do mapa nas atividades didaticas para o ensino de Geografia se mostra
fundamental para um aprendizado mais dindmico e de facil compreensdo, levando o aluno a

buscar interpretacfes que o levem a entender o que estd representado possibilitando
discussdes acerca do contetdo proposto

Contudo, para que haja éxito, as atividades didaticas, primeiramente devem ser

analisadas e discutidas com os professores a partir dos seus planos de ensino e, em seguida
aplicadas e avaliadas pelos mesmos, em aula, com seus alunos
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Dessa forma, para cada atividade de ensino proposta pelos professores torna-se
necessario identificar os materiais didaticos necessarios ao atendimento dos seus objetivos,
segundo o contetdo previsto nos seus planos de ensino, as turmas com as quais trabalham nas
escolas e a localizagdo desses estabelecimentos de ensino na cidade. Isso exige o
levantamento, selecdo e producdo de materiais cartogréficos adequados, conforme a
especificidade de cada tema abordado.

Esses materiais devem atender a especificacbes tais como o tipo de produto
cartografico (planta da cidade, do bairro ou do setor; mapa do municipio; fotografia aérea...),
a escala cartografica, a area incluida no recorte, os elementos e pontos de referéncia que
devem ser incluidos, entre outros, e a viabilidade para reproducgdo grafica de cdpias para 0s
alunos.

A adaptacéo e a producdo de materiais cartogréaficos adequados para as atividades de
ensino podem ser realizadas empregando recursos simples de informética, ou seja, com

softwares acessiveis e de facil compreensdo para 0 manuseio.

CONSIDERATIONS ABOUT THE USE OF THE INFORMATICS IN THE
ELABORATION OF MAPS FOR GEOGRAPHY TEACHING IN THE
INITIAL ELEMENTARY SCHOOL YEARS

ABSTRACT

In this paper are outlined some considerations on the use of informatics in education,
highlighting its importance for the teacher elaborate their teaching and produce their own
didactic material. And, specifically, for the geography teaching in initial elementary school
years, emphasizes-if the use of techniques for informatics to adapt and to produce materials
graphs and cartographic data adequate for the purposes didactics and the specific needs
presented by the teachers. Such resources intended-study of activities on the locality, that is,
the local space, is the municipality or part of it, as a district, town, a sector of the urban area,
the district where it is located at school or its surroundings.

Keywords: Informatics. Production of educacional materials. Cartography. Geography
teaching.
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! Antonio Marcos Machado de Oliveira (coordenador).

2 Sérgio Luiz Miranda (coordenador).
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