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RESUMO

O presente artigo, fruto de uma intervengdo didatica utiliza a Cartografia Social (CS) como
ferramenta pedagogica de alfabetizacdo cartografica e formacao critica de estudantes do ensino
médio. Historicamente, a criacdo de mapas desempenhou um papel central nas sociedades humanas
ao ajudar a definir e compreender territorios, e, no contexto educacional, € essencial que os alunos
desenvolvam a habilidade de interpretar e criar mapas ao longo de sua jornada académica. Este
estudo aplica a CS como uma metodologia ativa para envolver os estudantes na participagao
coletiva e na constru¢do do conhecimento diante da necessidade de adaptacdo do ensino as novas
realidades vivenciadas pelos alunos. A CS nao pretende substituir a cartografia tradicional, mas
atua como uma abordagem complementar que estimula o pensamento critico sobre as relagdes de
poder envolvidas na produgdo e reproducdo dos espacos geograficos. Por meio do mapeamento
colaborativo, os estudantes refletem sobre suas proprias experiéncias espaciais, aprimorando assim
a compreensao dos conceitos geograficos. A intervencao foi realizada com alunos do terceiro ano
do ensino médio e teve como foco o contetido programatico do 3° bimestre. Observou-se que a CS
estimula o desenvolvimento critico e aproxima o estudante da alfabetizagdo cartografica,
demonstrando ser uma metodologia ativa promissora na ensinagem de geografia e com potencial
uso interdisciplinar dessa ferramenta.
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1 INTRODUCAO

Desde a antiguidade que os mapas apresentam sua relevancia na Historia da humanidade.
A acdo de cartografar os elementos da paisagem (natural e/ou antropico) esteve na vida humana
como mecanismo de orientacdo e localizagdo, por meio do conhecimento “de vida” de expressar
sua espacializagdo e apropriacdo do espaco através das representacdes cognitivas de dominio do
territorio (Costa, 2014).

Nesse sentido, os grupos humanos sentiram a necessidade de registrar e delimitar o
ambiente ao seu redor, identificando locais com recursos essenciais a sobrevivéncia, como
alimentos, abrigos, além de areas a serem evitadas por oferecerem ameagas. Dessa forma, os mapas
sempre desempenharam um papel central na organizacao da sociedade.

Todavia, quando se trata de educacdo (ensino e aprendizagem), a Cartografia passou a
contemplar a grade curricular das escolas de maneira informal, fazendo-se presente nos livros
didaticos brasileiros durante o século XIX (entre 1824 e 1890), onde “os mapas, ou as atividades
com mapas consistiam na capacitacdo dos alunos para localizar e nomear lugares” (Boligian e
Almeida, 2011, p. 72).

No contexto escolar, a habilidade de interpretar e criar mapas deve ser desenvolvida ao
longo de toda a educacdo basica (Brasil, 2018), com o objetivo de capacitar os alunos a
compreender e se apropriar do espaco em que vivem. Embora essa seja uma responsabilidade
central do professor de geografia, o conhecimento cartografico pode ser explorado por docentes de
outras disciplinas, contribuindo para a formag¢do integral dos estudantes. Assim, ¢ fundamental
explorar metodologias ativas que facilitem o ensino e a aprendizagem dessa habilidade.

Considerando a relevancia politica da cartografia e sua aplicacdo no ambiente escolar,
especialmente conforme as necessidades dos estudantes, a Cartografia Social (CS) surge como uma
ferramenta valiosa, tanto no ensino cartografico quanto no empoderamento social. Por meio da
participacdo coletiva e da constru¢do colaborativa, a CS se insere na educagdo como uma
alternativa pedagogica ao ensino dos conceitos cartograficos.

Contudo, vale ressaltar que a CS ndo tem a pretensdo de substituir a cartografia tradicional,
mas sim atuar como uma abordagem didatica para transmitir esses conceitos, a0 mesmo tempo em

que oferece uma postura politica frente ao poder que a cartografia representa.
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Corroborando, Gorayeb, Meireles e Silva (2015, p. 9) revelam que: “A cartografia social ¢
uma linha de pesquisa da Ciéncia Cartografica que privilegia o conhecimento popular, simbolico
e cultural, como meio de produzir o mapeamento de territorios tradicionais, étnicos, sagrados e
coletivos”.

Diante da necessidade constante de revitalizar o ensino da Geografia, buscou-se identificar
o potencial pedagogico da CS enquanto ferramenta didatica. Nesse sentido, procurou-se estimular,
por meio do trabalho coletivo, o pensamento critico e desenvolver habilidades como produgao,
descricdo e avaliacdo de mapas. Embora o recorte metodologico desta pesquisa se encontre no
ensino e aprendizagem de conhecimentos geograficos, a ferramenta, enquanto metodologia ativa,

pode ser apropriado por outros campos do saber.

2 METODOLOGIAS TRADICIONAIS, ATIVAS E ENSINAGEM

O conceito de metodologia tradicional de ensino pode ser caracterizado pela centralizagao
no professor e na transmissdo de conteudos de maneira expositiva, onde o aluno assume uma
postura passiva, recebendo as informagdes de forma linear e direta (Mahl et al., 2023). Em
contraste, as metodologias ativas buscam uma maior participagdo do estudante no processo de
aprendizagem, incentivando-o a solucionar problemas, tomar decisdes e aplicar o conhecimento de
maneira pratica e reflexiva (Mahl et al., 2023).

Enquanto a metodologia tradicional se destaca pela eficiéncia na apreensdo do
conhecimento imediato, as metodologias ativas mostram maior eficidcia na consolidacdo do
aprendizado e na retengdo a longo prazo, especialmente ao engajar diferentes areas cerebrais
durante o processo de aprendizagem (Mahl et al., 2023). Portanto, cada método apresenta
vantagens especificas e a combinacdo de ambos pode resultar em um processo de ensino-
aprendizagem mais equilibrado e eficaz.

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem sdo alternativas ao modelo tradicional, que
propdem uma educacdo voltada para a autonomia do aluno e uma aprendizagem significativa.
Fundamentadas em uma pedagogia problematizadora, essas metodologias estimulam o
protagonismo do estudante no processo de construcdo do conhecimento, rompendo com praticas

centradas na simples transmissdo de conteudos.
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Segundo Paiva et al. (2016), essas metodologias t€ém sido amplamente aplicadas em
diversos niveis educacionais, com destaque para a educa¢do em saude, onde promovem a
integragdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de habilidades criticas e a avaliagao formativa.
Contudo, os autores ressaltam que ha desafios na sua implementagdo, como a necessidade de
formacdo docente adequada e a articulagdo com os saberes essenciais. A literatura aponta para uma
tendéncia de expansao dessas praticas em outras areas, reafirmando sua importancia na promog¢ao
de uma educacao transformadora (Paiva et al., 2016).

No que tange ao neologismo “ensinagem”, trata-se de estratégias propostas por Anastasiou
e Alves que destacam a necessidade de adaptacdo do ensino as novas realidades vivenciadas pelos
alunos. Em um contexto de imprevisibilidade e mudangas constantes, os professores devem se
afastar da metodologia tradicional, baseada na memorizagdo, e adotar uma postura estratégica que
privilegie a construgdo coletiva do conhecimento. Para isso, o docente deve desafiar as operacdes
mentais dos estudantes, organizando a apreensao do conteudo de forma dialética, o que possibilita
rupturas e sinteses transformadoras. A criatividade, a reflexao critica e o envolvimento ativo dos
alunos tornam-se essenciais nesse processo, tornando o professor um verdadeiro estrategista na
sala de aula (Anastisou; Alves, 2003).

Nesse sentido, a Cartografia Social, como metodologia ativa de ensinagem, conecta-se
diretamente as estratégias que privilegiam a participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem. Entdo, cabe diferenciar os diferentes tipos de Cartografia e a sua aplicabilidade no

ambito escolar.

3 DIFERENCA ENTRE CARTOGRAFIA, CARTOGRAFIA ESCOLAR E CARTOGRAFIA
SOCIAL

A cartografia, conforme definido pelo IBGE (1999, p. 10), ¢ uma ciéncia que envolve
operacdes técnicas, cientificas e artisticas para produzir representacdes graficas, como mapas e
cartas, que simbolizam tanto elementos fisicos quanto simbdlicos da superficie terrestre. Através
de andlises diretas ou documentais, esse processo inclui a coleta de dados, a analise desses
fenomenos e sua consequente representacdo espacial. Ao longo da historia, a cartografia
desempenhou um papel essencial no controle de territorios e, consequentemente, no exercicio do

poder.
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Nesse sentido, as elites sempre perceberam o valor estratégico dos mapas para consolidar
sua autoridade, usando-os como instrumentos de controle social e territorial. O Império Romano ¢
um exemplo claro dessa pratica, utilizando mapas como a Tébua Peutinger, um documento
cartografico que detalhava as redes de estradas interligando o império, facilitando a administra¢ao
e controle de provincias distantes (Waldman, 2013, p. 60). Esse uso estratégico da cartografia pelos
romanos também culminou na criagdo do primeiro mapa-mundi, fixado no Porticus Vispania,
simbolizando a importancia que os imperadores davam ao controle espacial (Waldman, 2013, p.
65).

Com o colapso do Império Romano e a ascensdo da Igreja Catolica como a principal
instituicdo de poder no Ocidente, houve uma tentativa de suprimir o conhecimento cartografico,
entre outros saberes, como forma de manter a hegemonia durante a chamada Idade das Trevas. A
cartografia medieval, marcada por valores simbolicos e influéncias religiosas, refletia mais as
crengas cristas do que a realidade geografica, com mapas carregados de fantasias e abstragdes que
reforcavam a visdo de mundo da igreja (Rabelo, 2015, p. 169).

Em contraste, os povos arabes mantiveram e aperfeicoaram o conhecimento cartografico,
utilizando-o para controlar vastos territorios ao redor do Mediterraneo, incluindo a Peninsula
Ibérica. Foi justamente a partir desse legado que os ibéricos, apos reconquistar seus territorios, se
tornaram pioneiros nas grandes navegagdes, utilizando a cartografia como ferramenta
indispensavel para a expansdo maritima europeia no século XVI. Segundo Eugénio e Oliveira
(2020, p. 215), os mapas se tornaram uma das mais importantes armas geopoliticas dessa era, sendo
fundamentais para a consolidacdo do império portugués e sua posicao de destaque na corrida
ultramarina.

Ao longo dos séculos, a cartografia consolidou-se como um instrumento poderoso nas maos
da elite, utilizado para demarcar fronteiras, afirmar direitos sobre territorios e exercer controle.
Harley (2009) destaca que a cartografia sempre foi uma ciéncia elitizada, patrocinada por aqueles
que tinham interesse direto em sua utilizagdo para legitimar o poder e garantir a propriedade. As
representagdes cartograficas, segundo Ascelrad e Coli (2008, p. 13), ndo sdo neutras; elas sao
subordinadas a sistemas politicos e representam uma abstracdo do mundo a partir de um ponto de
vista especifico. Assim, os mapas, longe de serem meros instrumentos de observagdo passiva,
incitam agdes concretas, organizando e interpretando o espaco de maneira que beneficia aqueles

que detém o poder.
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Neste sentido, a cartografia também pode ser vista como um campo de disputa. De acordo
com Lévy (2008, p.153), a produgdo cartografica ¢ um reflexo das relagdes sociais e do
conhecimento teorico, e, como tal, ¢ carregada de ideologias. O dominio dessa linguagem grafica,
restrito a uma elite letrada, permitiu que o mapa fosse utilizado como uma ferramenta de controle
sobre as massas. Krygier e Crampton (2009, p. 85) apontam que, se o mapa ¢ uma afirmacao de
poder e conhecimento, outros grupos também podem utilizar esse mesmo recurso para fazer
declaragdes concorrentes, sugerindo que a cartografia pode ser subvertida e utilizada por diferentes
atores sociais.

No contexto escolar, a cartografia ensinada muitas vezes reflete essa tradi¢ao de passividade
e controle. Como aponta Lacoste (2012, p. 31), a geografia ensinada nas escolas frequentemente
mascara a importancia estratégica do espacgo, apresentando-se de forma enfadonha e desconectada
da realidade do estudante. O ensino da cartografia nao foge a essa regra: os estudantes sao muitas
vezes tratados como meros consumidores de produtos cartograficos, sem oportunidades para
interagir criticamente com as ferramentas que estao a sua disposi¢ao. Esse modelo tradicional de
ensino, centrado em livros didaticos, perpetua uma abordagem expositiva e descritiva, exigindo
pouco mais do que a observagao passiva dos alunos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa abordagem, inserindo a
cartografia no campo das formas de representacdo e pensamento espacial, mas sem discutir
criticamente quem elabora esses mapas ¢ com que intengdes. Para Girardi (2021, p. 79), essa
auséncia de debate sobre a autoria e os interesses por tras da cartografia refor¢a a ideia de
neutralidade, uma das caracteristicas da cartografia hegemdnica, que se apresenta como uma
substituicdo do real, sem questionamento sobre quem define o que sera representado.

Diante desse cenario, a Cartografia Social (CS) surge como uma alternativa metodoldgica
capaz de romper com essa passividade. Segundo Tetamanti (2012, p. 14), a CS ¢ um método
participativo e horizontal, que envolve a producao coletiva de mapas por grupos historicamente
excluidos dos processos de tomada de decis@o. Esse tipo de cartografia permite que comunidades
mapeiem seu proprio territdrio, de acordo com suas realidades e necessidades, subvertendo a
tradi¢cdo de controle elitista sobre o espaco geografico. Como afirmam Ascelrad e Viégas (2013, p.
17), a CS possibilita que grupos marginalizados se apropriem de técnicas modernas de
representagdo cartografica, utilizando-as como ferramentas de resisténcia e afirmacdo de sua

1dentidade.
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Na educagdo, a Cartografia Social tem demonstrado um grande potencial para engajar os
estudantes de maneira ativa, promovendo ndo apenas a compreensao dos conceitos cartograficos,
mas também a apropriagdo do espago e a conscientizacdo politica. Gomes (2017, p. 108) ressalta
que, embora a cartografia convencional seja predominante no ensino basico, a CS pode ser
introduzida como uma metodologia alternativa capaz de gerar resultados significativos na
formacdo dos alunos. Essa pratica envolve o desenvolvimento de uma proposta pedagogica que
valoriza o saber dos estudantes, a criatividade e a reflexdo critica, incentivando a producao de
mapas que dialoguem com a realidade local e promovam um engajamento politico.

Entretanto, a eficacia da Cartografia Social no ambiente escolar depende do contexto e do
envolvimento dos alunos. Girardi (2021, p. 78) adverte que, sem um proposito claro e sem o
engajamento genuino dos participantes, a CS corre o risco de se transformar em uma atividade
superficial e desprovida de significado. Para que a CS realmente contribua para a formacao critica
dos estudantes, ¢ fundamental que o problema a ser mapeado seja identificado coletivamente e que
o processo de mapeamento seja conduzido de forma participativa e contextualizada.

Assim, a Cartografia Social apresenta-se como uma alternativa poderosa ao ensino
tradicional da cartografia, possibilitando a criacdo de um espaco de aprendizagem mais dinamico
e conectado a realidade dos alunos. Ao romper com o modelo cartesiano predominante, a CS
oferece uma abordagem critica e reflexiva, que capacita os estudantes a atuar de forma ativa no
mundo ao seu redor, tornando-se sujeitos do processo de aprendizagem e transformagao social.

Diferente da metodologia tradicional, onde o aluno assume uma postura passiva, a
Cartografia Social estimula o protagonismo do educando ao possibilitar a construgdo coletiva de
mapas que representam realidades sociais e territoriais a partir da vivéncia e percepgao dos proprios
alunos. Assim como defendido por Paiva et al. (2016), essa metodologia promove a integragao
entre teoria e pratica, desafiando os estudantes a desenvolverem habilidades criticas ao mapear
questdes sociais que sdo significativas para sua comunidade. Em consonancia com as ideias de
Anastasiou e Alves (2003), a Cartografia Social oferece uma abordagem dialética e transformadora,
onde o conhecimento ¢ reconstruido de forma colaborativa, e o professor atua como facilitador,
proporcionando rupturas cognitivas e sinteses que tornam o aprendizado mais profundo e

contextualizado.
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4 METODOLOGIA E PLANEJAMENTO

Buscou-se, nesta pesquisa’, aplicar a CS a ensinagem de parte do conteudo programético
presente no 3° bimestre aos estudantes do terceiro ano do ensino médio da Escola Estadual
Monteiro Lobato, localizada na regido central de Boa Vista, Roraima. De acordo com o Portal de
Noticias do Governo de Roraima (2024), a escola foi fundada em abril de 1949, totalizando 75
anos de existéncia. Entre o Ensino Médio ¢ Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a escola conta
com 2.323 estudantes.

As aulas foram cedidas pelo prof. Mestre Yugi Yano e realizadas como intervengao pontual
em quatro encontros: 2,9, 11 e 16 de outubro de 2024. Isto posto, a intervengao procurou se adequar

ao conteudo em andamento. No caso, foi escolhida a China como tema da intervencéo.

Localizagdo da EE Monteiro Lobato & ¢ 1} Legenda l
| Escreva uma descnco pera seu maga. 3 ¥ Escolz Estadual Mortsim Lobata

MBS S reRaa Sy

A

Figura 1: Localiza¢do da EE Monteiro Lobato, 2024.

Como norte metodologico, esta pesquisa foi embasada no Materialismo Histérico Dialético
que parte do pressuposto que a apreensdo da realidade se faz através de aproximacdes sucessivas.
De acordo com Kosik (2002, p. 18), "a dialética ndo atinge o pensamento de fora para dentro, nem

de imediato, nem tampouco constitui uma de suas qualidades; o conhecimento ¢ que ¢ a propria
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dialética em uma das suas formas; o conhecimento ¢ a decomposi¢ao do todo". Nesse sentido,
partindo do pensamento comum dos estudantes em relacdo ao conteudo abordado, introduz-se o
questionamento como método transformador do conhecimento. Isto posto, o planejamento das

aulas se deu de acordo com o quadro abaixo (Quadro 1).

Quadro 1: Planejamento de Aula

Aula Atividade Objetivo
o Apresentacdo e Introdugdo & | Socializar com os estudantes e sensibilizar a
1° Encontro . . . N .
Cartografia Social importancia da Cartografia Social.
o Expressar atraveé a pr a artografica
2°¢ 3° Confecao dos Mapas em XPpress ves d P odu.(; o cartogralica o
Encontros Grupo conhecimento em relacdo a China. Os alunos foram
P incentivados a trabalhar com liberdade artistica.
~ . - Por meio de roda de conversa, os estudantes
o Apresentacdo e Discussio .
4° Encontro apresentaram os resultados e refletiram sobre o
dos resultados. . :
material produzido.

Fonte: Autores, 2024.

5 RESULTADOS DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

No dia 02 de outubro comegaram as atividades, no inicio do 4° bimestre. Por conta disto,
havia apenas 16 estudantes na turma. Em circulo, iniciaram as apresentagoes. Para tal, foi solicitado
aos estudantes que dissessem o nome, o local de nascimento e qual a disciplina com a qual mais
sentiam afinidade. Dos 16 alunos presentes, apenas duas estudantes ndo eram naturais de Roraima:
uma nasceu em Sao Paulo e a outra na Venezuela. Essa distingdo ¢ importante para observar as
diferencas culturais que poderiam surgir na elaboracdo da cartografia social. Em relagdo a
disciplina de maior afinidade, nenhum dos alunos escolheu a Geografia como disciplina preferida.
Entretanto, a maioria escolheu disciplinas da area das humanidades como Sociologia, Historia e
Filosofia.

Depois de todos terem se apresentado, os professores que participaram da intervengao se
apresentaram e aproveitaram para reforcar a conexdo que existem entre as disciplinas, denotando
a importancia do pensamento holistico na compreensdo da realidade. Neste ponto, foi feita uma

breve explanagdo do Materialismo Histérico Dialético (Kosik, 2002), ressaltando que a realidade
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¢ composta tanto daquilo que ¢ observado quanto pelo que esta oculto, sendo entdo necessario o
esfor¢o continuo para apreender o mundo que habitamos.

Em paralelo, foi fornecido um QR code com acesso ao aplicativo Mentminter na qual os
estudantes atribuiriam um significado ao conceito de Geografia (figura 2). Neste aplicativo, existe
a possibilidade de criar uma nuvem de palavras que evidencia as palavras recorrentes. Esta
metodologia ativa — a Tempestade Cerebral conjugada as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao (TIC) — almejou estimular a criatividade dos alunos, bem como fazer o levantamento

inicial da familiaridade dos jovens com a disciplina.

Defina GEOGRAFIA em 1 palavra:

26 responses

estudos da tecnologia etc

- espago

mudanga

Figura 2: Nuvem de palavras indicadas na Tempestade Cerebral. Fonte: Autoria Propria, 2024.

Como ¢ possivel observar na Figura 2, os estudantes demonstraram boa compreensdao em
relacdo ao objeto de estudo da Geografia, evidenciando os conceitos basicos deste campo do saber.
As palavras que mais apareceram foram “espacgo” (4 vezes); “ambiente, lugar e populagdo” (2 vezes
cada). Algumas respostas foram mais simbolicas € menos teodricas, como “importante, sabedoria e
mudanga”.

Correlacionado a producdao da nuvem de palavras com o resultado da apresentacdo dos

alunos, € possivel identificar a percep¢ao dos jovens em relagdo a Geografia e tragar paralelo com
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a denuncia de Lacoste (2012, p. 25) sobre o uso politico dessa disciplina no ambiente escolar: ao
tratar a Geografia como uma disciplina meramente descritiva e pautada na memorizagao,
mascarando ¢ mistificando assim sua real utilidade a servico do empoderamento da classe
dominante (Lacoste, 2012, p. 25), o estudante se desinteressa e se distancia do conhecimento
geografico. No sentido contrario, ressalta o autor, € preciso tornar o sujeito capaz de pensar e agir
sobre o espago geografico e a cartografia ¢ um meio pelo qual se pode alcangar isso.

Entretanto, nenhum dos estudantes escolheu palavras correlacionados a produgdo
cartografica. Quando questionados sobre a importancia da produgdo cartografica, os jovens
responderam que os mapas sdo importantes para localizar algo no espago geografico e
demonstraram compreensao da necessidade de usa-los no dia a dia. Citaram aplicativos como Uber,
iFood e Google Maps, alguns citaram jogos eletronicos como Free Fire que dependem de mapas
para existirem. Nesse sentido, ficou evidente que os estudantes fazem uso passivo desses produtos
cartograficos e ndo demonstraram correlacionar mapas as relacdes de poder.

Ao serem indagados sobre essa correlagdo, os alunos tentaram esbogar — com alguma
dificuldade — possiveis usos politicos do mapa. Entre os 16 participantes, apenas a aluna natural de
Sao Paulo relatou ja ter feito o proprio mapa para se localizar em Boa Vista. Segundo a estudante,
a escolha se deu pelo medo de ficar sem acesso adinternet e impossibilitada de utilizar servigos
online. Neste momento, os professores trocaram experiéncias com os alunos sobre como se
localizar caso estivessem sem recursos eletronicos.

Diante da dificuldade de os estudantes compreenderem o poder e interesse politico na
constru¢do dos mapas, foi introduzido o conceito de Cartografia Social aos estudantes: uma forma
de empoderamento social no qual o coletivo produz suas proprias representacdes espaciais (Girardi,
2021; Gomes, 2017; Tetamanti, 2012; Asceraldi e Coli, 2008). Em relagao ao modo de produgao,
foi esclarecido que a cartografica social pode variar de acordo com a intengdo e nivel de
conhecimento dos participantes, fazendo-se valer desde Sistemas de Informacdo Geograficas

avangadas até uso de mapas mentais, como aponta a revisao de literatura (Neves, 2021).

5.1 Elaboracio coletiva dos mapas

No encontro seguinte, os estudantes receberam material para confecionar os mapas

(cartolina, hidrocor, guache, nanquim, lapis de cor, copia impressa do mapa da China com os paises
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fronteiricos). Mais alunos compareceram e foram introduzidos aos grupos existentes. Enquanto se
organizavam, foram relembrados dos elementos comuns a produgdo cartografica (titulo, legenda,
escala, autoria, data, orientacdo) e da importancia de cada elemento na compreensdo do mapa.
Foram instigados a dar espaco a criatividade e tiveram liberdade total na escolha do tema e método
de elaboracao cartografica, sendo a unica restri¢ao ser um trabalho coletivo no qual todos deveriam
contribuir.

Depois de duas aulas com os quatro grupos trabalhando sobre os mapas, foi realizado o
ultimo encontro no qual o resultado seria apresentado e debatido. Em circulo, os professores-
pesquisadores solicitaram aos estudantes que explicassem e traduzissem a produgdo cartografica.
Por questdes éticas, ocultamos os nomes dos participantes nos mapas apresentados a seguir.

O primeiro grupo (Figura 3) escolheu como tema “Aspectos notaveis da China”. Na fala
dos estudantes, o objetivo era trazer curiosidades e elementos que despertariam o interesse das
pessoas em conhecer mais o pais. Dentre os elementos apresentados, os estudantes deram destaque
ao genocidio Uiguri. Apresentaram bom dominio da escala, conseguindo ocupar a cartolina com
os contornos do pais. Dos elementos comuns das producdes cartograficas, tiveram o esmero de
colocar o titulo, autoria, orientagdo, embora ndo tenham utilizado legendas ou outros elementos
graficos, apenas uma estrela vermelha para indicar Pequim.

Dando continuidade, o grupo dois apresentou uma producao mais artistica, dando enfase
aos elementos culturais da China (Figura 4). O titulo escolhido foi “China” e careceu de maiores
elementos cartograficos, contando apenas com os nomes dos autores. Dentre os elementos graficos,
representaram a Muralha da China, o iconico Dragdo Chinés, dois prédios comerciais (Xiaomi e
Lenovo), um borrdo de tinta preta identificado dentro do proprio mapa como Pequim e, por fim,
uma caricatura representando o povo Chinés. Foram questionados, de imediato, se tinha alguma
razdo para colocar a cidade de Pequim naquela localizagdo e formato. Em resposta, os estudantes

informaram que a escolha foi puramente estética.
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Figura 3: mapa autoral dos estudantes, grupo 1. 2024.

Figura 4: mapa autoral dos estudantes, grupo 2. 2024.
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Continuando, o terceiro grupo apresentou o mapa inacabado (Figura 5). Segundo os
estudantes, devido a falta de alguns integrantes, nao foi possivel concluir. Todavia, compartilharam
a intengdo e explicaram alguns elementos que pretendiam colocar no produto. De acordo com a
expectativa deles, o objetivo era apresentar as desigualdades regionais e a importancia da Economia
Mista no desenvolvimento do pais. Foi solicitado aos estudantes que explicassem o que eles
entendiam por economia mista € os mesmos tiveram dificuldade em elaborar sobre o tema, embora

tenham reforcado caracteristicas capitalistas na organizagao politica do pais.
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Figura 5: mapa autoral dos estudantes, grupo 3. 2024.

Por fim, o quarto grupo apresentou o trabalho muito semelhante ao segundo grupo, trazendo
maiores informagdes a respeito da origem do mito do dragdo chinés. Todavia, o0 mapa nao foi

entregue ao final da apresentag@o e por conta disto ndo sera apresentado.

5.2 Analise da producio cartografica social

Apos este preambulo, abrimos para que os estudantes questionassem ou tirassem duvidas

em relacdo as producdes dos colegas. Como ndo houve manifestacdo por parte dos alunos, os
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professores-pesquisadores fizeram uma provocagdo: que eles encontrassem evidéncias de
estereotipos, preconceitos ou informagdes incorretas nos mapas produzidos. Prontamente, os
jovens se voltaram aos proprios grupos e passaram a olhar com maior atencdo aquilo que foi
produzido. O grupo 3 que teve dificuldade de terminar o trabalho se juntou a outras equipes para
procurar analisar os mapas.

Apds 5 minutos, os estudantes fizeram os apontamentos. De imediato, a caricatura do povo
chinés do grupo 2 foi identificado em sala. Segundo o argumento de alguns estudantes, a figura
apresentava o povo chinés como “algo simplorio”, “caipira”. Os professores-pesquisadores
corroboraram com a fala desses alunos trazendo informagdes em relacao ao periodo dos Cem Anos
da Vergonha, na qual a China foi controlada pela Inglaterra e, nesse momento, surgiu o termo “a
ameacga amarela” na qual — através do racismo — procuraram desumanizar o povo chings.

Outro elemento questionado pelos alunos foi em relagdo ao dragdo, presente em dois dos
quatro mapas. Estudantes perceberam que o nivel de conhecimento deles em relagdo ao povo chinés
¢ limitado a producao mididtica ocidental que reforga essas estereotipias. Aproveitando essa fala,
foi brevemente introduzido o conceito de Soft Power: através do uso sutil do poder, que pode ser
desde a culinaria como os filmes e séries, os paises projetam poder e justificam suas atuacdes no
imaginario coletivo. Demonstrando compreender o conceito, alguns alunos compararam a questao
com a invasdo dos Doramas que trazem o estilo de vida desses paises asiaticos.

Findada as observagdes iniciais, os professores-pesquisadores discutiram o conceito de
“Economia Mista” suscitada na fala dos estudantes. Quando questionados, os jovens apresentaram
dificuldade em explicar do que se tratava, embora as aproximacgodes se deram no sentido de creditar
o sucesso chinés as abertura da economia e implantacdo do modelo capitalista. Como aponta
Jabour,

Varias economias nacionais sdo caracterizadas, em grande parte, por sistemas
socioecondmicos mistos, especificos de cada pais. Nesses paises, os modos de
produgdo capitalista e socialista coexistem, seguindo uma estratégia
desenvolvimentista de orientacdo socialista na qual o Estado exerce alto grau de
controle direto e indireto sobre a economia nacional (Jabour, 2022, p. 30).

Logo, ¢ natural que em experiéncias socialistas coexista modelos produtivos, até porque o
socialismo ¢ um periodo de transi¢ao no sentido de superar o capitalismo. Na China, por exemplo,
¢ possivel afirmar que a formagao econdmico-social do pais € de orientacdo socialista porque além

de reivindicar o sistema socialista para si, atuam de maneira decisiva sobre os meios de produgao
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(Jabbour, 2022, p. 32). Com isto em mente, ¢ falso o pensamento que credita o sucesso da China
ao modelo Capitalista: justamente por ser socialista e ter o controle sobre o meio de producao que
o pais € o que € nos dias atuais. Entdo, o método de producao capitalista, numa perspectiva de

orientacdo socialista, ¢ uma ferramenta a servigo do desenvolvimento social.

5.3 Analise dos resultados

A andlise dos resultados da pesquisa revela que a aplicagdo da Cartografia Social (CS)
promoveu um engajamento critico e criativo dos estudantes, embora tenha sido observada uma
compreensao inicial limitada sobre as implicagdes politicas dos mapas. Os alunos demonstraram
familiaridade com o uso de mapas em aplicativos e jogos, mas pouco conhecimento sobre a relagao
entre cartografia e poder, conforme descrito por Lacoste (2012). Esse distanciamento evidencia
como o ensino tradicional da cartografia pode reduzir o interesse e a percepgao critica dos alunos
em relagdo ao espago geografico.

A CS se mostrou uma ferramenta eficaz para superar essa limitacdo, incentivando os
estudantes a refletirem sobre suas proprias experiéncias espaciais €, com isso, desenvolverem uma
visdo critica sobre os estereotipos e representacdes presentes em suas producdes. Por exemplo, os
alunos identificaram o uso estereotipado do dragdo chinés e a caricatura do povo chinés, revelando
uma influéncia midiatica que reforcga visdes estigmatizadas. Tal reflexao € coerente com a proposta
de Ascelrad e Viégas (2013), que apontam a CS como um método para grupos marginalizados
expressarem suas identidades e resistirem as narrativas dominantes.

Essa metodologia ativa, conforme defendido por Paiva et al. (2016), também possibilitou a
integracdo entre teoria e pratica, enquanto os estudantes elaboravam mapas colaborativamente.
Fundamentada no referencial teorico de Kosik (2002) e Anastasiou e Alves (2003), a CS favorece
uma abordagem dialética e transformadora, na qual o conhecimento ¢ construido coletivamente,
proporcionando uma experiéncia de ensinagem que vai além da simples transmissao de contetudos.
Por fim, em relacdo a eficacia desse método enquanto metodologia ativa, € possivel observar no

Quadro 2 os pontos em comuns observados apds a analise dos resultados desta pesquisa:
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Quadro 2: Comparacdo entre Metodologias Ativas e Cartografia Social

Metodologia Ativa

Presenca na Cartografia Social

Protagonismo do
estudante

Sim. A Cartografia Social coloca o estudante como protagonista, permitindo
que ele construa com base em suas experiéncias e percepgoes.

Aprendizagem baseada
em problemas reais

Sim. A Cartografia Social muitas vezes aborda temas locais e questdes sociais,
incentivando a reflexao critica sobre o espago vivido.

Integragdo entre teoria e
pratica

Sim. Os estudantes aplicam conceitos tedricos de cartografia ao construir
mapas representando questdes praticas e contextuais.

Colaboragdo e trabalho
em grupo

Sim. A Cartografia Social frequentemente envolve a elaboragdo coletiva de
mapas, o que estimula a colaboragao e o dialogo entre os alunos.

Desenvolvimento da
autonomia

Sim. Os alunos tém liberdade para decidir como representar o espago e escolher
os temas, desenvolvendo autonomia no processo de criagdo do mapa.

Reflexdo e pensamento
critico

Sim. A Cartografia Social propde uma analise critica sobre as representagoes
espaciais, destacando as relagdes de poder nos mapas.

Uso de tecnologias de
apoio

Parcial. A Cartografia Social pode ou ndo usar tecnologias digitais,
dependendo dos recursos disponiveis; contudo, o uso de mapas mentais e
ferramentas basicas também atende ao proposito.

Feedback constante e
formativo

Parcial. Na Cartografia Social, o feedback ocorre principalmente durante as
discussoes coletivas e nas reflexdes finais sobre o produto cartografico.

Conexao com a
realidade do aluno

Sim. A Cartografia Social conecta os alunos a sua realidade ao incentiva-los a
mapear o espago que vivenciam, promovendo uma compreensdo mais
profunda de seu ambiente.

Fontes: Autores, 2024.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho evidencia que a Cartografia Social (CS) ¢ uma metodologia ativa

promissora para o ensino de geografia, sendo uma ferramenta capaz de estimular a reflexdo critica

e o protagonismo dos estudantes. Como metodologia ativa, a CS transcende o ensino tradicional

ao incentivar uma postura de "ensinagem", conforme Anastasiou e Alves (2003), em que o

professor se torna um facilitador e o aluno, um participante ativo na constru¢do do conhecimento.

Este modelo, alinhado aos principios das metodologias ativas descritos por Paiva et al. (2016),

promove uma aprendizagem significativa ao combinar teoria e pratica e estimular a autonomia do

aluno, que participa da construgdo coletiva e dialética do saber.

Os resultados indicaram que, ao elaborar seus proprios mapas, os alunos nido so

desenvolveram habilidades cartograficas, mas também ampliaram sua compreensao sobre o poder

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 15, n. 29, p. 35-56, jul./dez. 2024.
ISSN 2179-4510 - https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

51




envolvido nas representacdes espaciais. Contudo, o tempo limitado de intervengao se mostrou uma
das principais restricoes da pesquisa, dificultando um acompanhamento mais aprofundado do
desenvolvimento dos estudantes ao longo do processo. Além disso, a falta de familiaridade dos
alunos com o uso critico dos mapas destacou a necessidade de ampliar o tempo de exposigao a CS
para consolidar uma postura reflexiva em relagdo ao conhecimento geografico.

Assim, a presente pesquisa sobre o uso da Cartografia Social no ensino de Geografia
Politica revela um potencial significativo para a promog¢ao de uma aprendizagem ativa e critica
entre os estudantes do ensino médio. No entanto, ao longo da analise, foram identificadas algumas
fragilidades que merecem atengao e reflexao.

Primeiramente, o tamanho da amostra, composta por apenas 16 alunos, limita a
representatividade dos resultados e a possibilidade de generalizagdo das conclusdes. Para futuras
pesquisas, recomenda-se a ampliacao da amostra, incluindo uma diversidade maior de estudantes
de diferentes contextos culturais e sociais, o que poderia enriquecer a discussdo e a elaboracao da
cartografia social. Também seria relevante explorar abordagens interdisciplinares que integrem a
CS com outras disciplinas das ciéncias humanas, ampliando o escopo da reflexdo sobre os mapas
para temas sociais e culturais que impactam diretamente a vida dos alunos.

Além disso, a homogeneidade cultural dos participantes pode ter restringido a variedade de
perspectivas e experiéncias, o que € crucial para uma compreensdao mais abrangente dos temas
abordados. A inclusdo de alunos de diferentes origens geograficas e culturais poderia proporcionar
uma visao mais rica e diversificada sobre as relagdes de poder e as representagdes espaciais.

A natureza pontual da intervengao, realizada em apenas quatro encontros, pode nao ter sido
suficiente para observar mudancas significativas nas habilidades dos alunos ou na sua compreensao
dos conceitos geograficos. Recomenda-se que futuras pesquisas explorem intervencdes mais
prolongadas e continuas, permitindo um acompanhamento mais aprofundado do desenvolvimento
dos estudantes ao longo do tempo.

Por fim, a andlise da produgdo cartografica social poderia ter sido mais critica e
aprofundada, especialmente no que diz respeito a identificacdo de esteredtipos e preconceitos nas
representagdes criadas pelos alunos. Uma andlise mais detalhada poderia contribuir para uma

compreensao mais rica dos desafios enfrentados pelos estudantes na elaboragdo de suas produgdes.
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Além disso, a investigacdo do impacto de intervengdes prolongadas e continuas pode
oferecer insights valiosos sobre o desenvolvimento gradual da capacidade critica e da apropria¢ao
do espaco pelos estudantes.

Assim, a Cartografia Social, como metodologia ativa, apresenta-se como uma ferramenta
promissora para capacitar os estudantes a compreenderem e transformarem o espaco em que vivem,

promovendo uma educagdo voltada para a emancipagao e a cidadania ativa.

NOTA

1 Este texto ¢ produto da disciplina Metodologia do Ensino de Geografia do Mestrado Profissional
em Geografia em rede nacional, desenvolvida no segundo semestre de 2024, na Universidade
Estadual de Roraima (UERR), em Boa Vista (RR), sob orientagdo do prof. Doutor Haroldo
Scacabarossi. O principal objetivo foi desenvolver habilidades em reconhecer, descrever e avaliar
diferentes tipos, principios e praticas de pesquisa na geografia e na educacao.

SOCIAL CARTOGRAPHY AND PRODUCTION OF MIND MAPS BY
STUDENTS IN THE TEACHING OF POLITICAL GEOGRAPHY IN HIGH
SCHOOL

ABSTRACT

This didactic intervention employs Social Cartography (SC) as a pedagogical tool for cartographic
literacy and critical formation among high school students. Historically, mapmaking has played a
central role in human societies by helping to define and understand territories. In the educational
context, it is essential for students to develop the ability to interpret and create maps throughout
their academic journey. This study applies SC as an active methodology to engage students in
collective participation and knowledge construction, addressing the need to adapt teaching to the
new realities experienced by learners. SC does not aim to replace traditional cartography but serves
as a complementary approach that fosters critical thinking about the power relations involved in
the production and reproduction of geographical spaces. Through collaborative mapping, students
reflect on their own spatial experiences, thereby enhancing their understanding of geographic
concepts. The intervention was conducted with third-year high school students and focused on the
third-term curriculum content. It was observed that SC stimulates critical development and
advances students’ cartographic literacy, proving to be a promising active methodology for the
teaching-learning process in geography, with potential for interdisciplinary application of this tool.

Keywords: Social Cartography. Teaching and Learning. Active Methodology. Geography.
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