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RESUMO

Este artigo visa apresentar uma breve andlise sobre a abordagem da tematica recursos hidricos,
no 6° ano do Ensino Fundamental II, sob o viés dos aspectos fisicos, no livro Arariba Mais
Geografia (Dellore, 2018), produzido pela editora Moderna. Para tanto, utilizou-se a andlise de
conteudo proposta por Bardin (1977), com a qual se construiu o guia para o estudo das
categorias encontradas. Considerou-se, ainda, o que estd prescrito nas competéncias e
habilidades sugeridas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de acordo com a faixa
etaria ¢ a série do estudante. Como resultado, observou-se que o livro didatico aborda os
aspectos técnicos e teoricos do conteudo de maneira satisfatoria.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem ¢ um complexo sistema pautado na troca de
informagdes e saberes entre mestres e aprendizes, tendo como referéncia os principais
conhecimentos que sdo necessarios a formacao do aluno. Percebe-se assim que, por meio do
ensino-aprendizagem, ¢ possivel assimilar o conhecimento de forma ldgica e colaborativa,
o que potencializa a aprendizagem critica e reflexiva (Libaneo, 1994). O principal meio de
fomentar esse desenvolvimento critico e reflexivo ¢ oferecer um ensino em que o professor

estimule no aluno a vontade de aprender, mostrando-lhe a importancia do estudo.
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Porém, na maior parte das escolas publicas brasileiras predomina um ensino pautado em
técnicas tradicionais, o que compromete a qualidade da aprendizagem, afinal estas ndo
conseguem se comunicar de forma eficiente com o novo aluno. Por isso, ¢ importante ponderar
sobre a metodologia de ensino que melhor se adequa a nova educagao.

Nessa perspectiva, de acordo com Paulo Freire (1997), a prética eficaz de ensino se
estabelece quando ha uma proposta de aula que insira o aluno como autor do desenvolvimento
do seu conhecimento, partindo das situagdes vividas, reconhecidas por ele. Reconhecendo a
importancia da metodologia de ensino e sua influéncia na aprendizagem, Bacich e Moran
(2018) afirmam que o ensinar ¢ o aprender tornam-se extraordinarios quando a pesquisa, a
cria¢do, os questionamentos ¢ a reflexdo fazem parte do processo. Trata-se inegavelmente de
uma relagdo de troca de saberes e, dessa maneira, os autores apontam que seria um erro atribuir
a responsabilidade da aprendizagem ao aluno.

E nesse contexto que se situa a tematica proposta neste artigo, qual seja: a analise da
abordagem do tema recursos hidricos no 6° ano do ensino fundamental no livro Arariba Mais.
Este estudo corresponde a uma andlise parcial da dissertagdo de mestrado intitulada “A relagao
entre livro didatico e recursos hidricos: analise da aproximacao de estudantes do 6°ano com a
sua realidade”, cuja proposta foi investigar e comparar a abordagem de trés Livros Didaticos
(LD) distintos, aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e adotados na rede

publica estadual de Minas Gerais.

2 A QUESTAO DOS RECURSOS HIDRICOS

A 4gua ¢ um elemento natural essencial para a manutencdo, o equilibrio e a
sobrevivéncia da biodiversidade. Estudar a fundo suas caracteristicas permite compreender a
sua importancia nessa dinamica.

De acordo com Reboucas (2002), o conceito de dgua se refere ao elemento natural
desvinculado de qualquer propdsito politico, econdmico ou utilizagdo, ou seja, ¢ considerado
um bem natural. Por outro lado, o termo recurso hidrico implica na visdo da agua como um bem
econdmico que pode ser utilizado para fins especificos.

No entanto, ¢ importante destacar que nem toda agua disponivel no planeta pode ser
considerada um recurso hidrico, pois nem sempre seu uso ¢ vidvel economicamente. Nas
regidoes de agricultura e areas urbanas e industriais, a agua €, principalmente, um recurso de
valor econdmico, o que requer restrigdes de uso, regulamentacdo adequada e uma gestdo

responsavel.
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No livro didatico, a tematica agua e recursos hidricos ¢ abordada como um elemento
natural, visando fornecer aos alunos e professores um entendimento abrangente sobre sua
disponibilidade e distribui¢ao dos processos envolvidos na formacao, ciclo e importancia desse
recurso vital. Porém, essa abordagem conceitual dificulta a compreensao dos alunos em relagao
a Lei 9.433 de 8 de janeiro de 1977, que trata da Politica Nacional de Recursos Hidricos ¢ a
todos os temas ligados as questdes econdmicas, politicas e sociais da agua.

A forma como a literatura evidencia o ciclo hidrologico leva a compreender que a agua
¢ um recurso renovavel e infinito, e que existe a mesma quantidade de agua na Terra desde a
sua formacao. Contudo, ¢ um erro acreditar que a disponibilidade de agua consumivel
permanece a mesma (Corréa et al., 2019), e entender o processo de disponibilidade e consumo
desse recurso se torna fundamental para o desenvolvimento da conscientizagdo sobre a
preservacao dos recursos hidricos.

Na opinido de Heller (2022), a 4gua ¢ um direito humano independente de situagdes que
o peculiarizem. Essa premissa torna evidente a reponsabilidade da sociedade em predispor
condi¢des para que todos os povos tenham acesso a agua. A despeito disso, o fato mais
perturbador ¢ que esses direitos inalienaveis estdo sendo violados de forma recorrente,
conforme dados registrados pela ONU em 2023, que aponta cerca de mais 2,1 bilhdes de
pessoas sem acesso a dgua (Assungao, 2023).

O estresse hidrico esta relacionado a diversos fatores, como as questdes sociais, as
politicas, as econdmicas, as ambientais e as tecnoldgicas. Nesse contexto, um fator importante
a ser registrado ¢ o aumento populacional, que potencializa a demanda por consumo,
aumentando a pressdo sobre os recursos naturais em razao da maior necessidade por agua
(Silva, 2019), além de outras acOes como extragdo de matéria-prima, desperdicio,
desmatamento, polui¢do, mudanca de curso dos rios, entre outros.

A partir dos dados apresentados pela ONU (2023), € possivel correlacionar dois aspectos
bastantes importantes, a disponibilidade dos recursos hidricos e a demanda por eles. Cerca de
884 milhdes de pessoas ndo possuem acesso a agua potavel e mais de 2,6 bilhdes de pessoas
ndo tém acesso a saneamento basico. Nesse sentido, de acordo com o documento, algumas
medidas estdo sendo tomadas, com a meta de reduzir pela metade esses numeros alarmantes de
pessoas em situagdo de inseguranga hidrica, de modo contribuir para atingir as metas dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Portanto, em resumo, a crise hidrica estd associada ao crescimento populacional, ao
crescimento industrial, aos fatores geopoliticos limitantes e ao direcionamento ineficiente do

uso adequado dos recursos naturais.
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E importante, assim, levantar dados e informagdes que permitam a compreensdo da
gravidade dos impactos relacionados a disponibilidade, a distribui¢do, ao uso e a preservacao
dos recursos hidricos (Heller, 2022). Diversos autores, como Edi Mendes Guimaraes (2004),
Isabel Cristina de Carvalho (2004), Mauro Griin (1996) e Mauro Guimaraes (2006), relataram
em suas dissertacoes a eminente crise hidrica deflagrada pela falta de consciéncia acerca do uso
responsavel da agua.

De acordo com Petrella (2002), outra discussdao importante recai sobre o direito a dgua
potavel e ao saneamento como objeto de rivalidade e exclusao. Entende-se, sob o ponto de vista
democratico e dos direitos humanos, que ninguém pode ser excluido por razao de
nacionalidade, racga, sexo, religido, renda. Petrella (2002), nessa seara, propde reflexdes
importantes sobre as diversas facetas que permeiam a disponibilidade e o uso dos recursos
hidricos, enfatizando um contexto de inclusdo e cooperacdo entre os agentes sociais para que
haja movimentag¢des menos excludentes.

A despeito das condigdes de disponibilidade, distribui¢ao e formas de uso da 4gua serem
bastante distintas no planeta, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948)
estabelece que o acesso a agua potavel (limpida, incolor e inodora) ¢ um direito de todos
(Petrella, 2002). Porém, pesquisas recentes mostram que, a cada dez pessoas, uma nao tem
acesso a agua no mundo, dados que s3o bastantes preocupantes, pois nota-se que existe um
aumento pela demanda desse recurso e uma diminui¢do de sua qualidade, o que aumenta a
vulnerabilidade hidrica de uma grande parcela da populacdo.

Conforme exposto, a 4gua € um bem indispensavel para a vida, e seu uso tem sido pauta
de muitas discussdes internacionais, haja vista que existe uma desigualdade bastante
significativa entre a disponibilidade e a demanda, tornando esse elemento natural pauta de
disputas e comércio. A literatura aqui apresentada permite constatar que os desafios
relacionados aos recursos hidricos sdo bastante amplos devido a sua inter-relagdo com o meio
em diversas espacialidades no contexto natural, social e econdmico. Dessa maneira, diversas

discussoes sao realizadas, na tentativa de solucionar a crise vigente e prevista em torno da agua.

3 O ENSINO DE GEOGRAFIA

No caso do ensino de Geografia, especificamente, Cavalcanti (2012) ressalta a
importancia de desenvolver no aluno habilidades critico-reflexivas e autonomia para operar

com elas, o que esta para além da mera apreensdo de conceitos.
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Admitindo-se que o objetivo do ensino de geografia seja desenvolver o
pensamento autonomo com base na internalizagdo do raciocinio geografico,
tem-se considerado importante organizar os conteudos valendo-se de
conceitos basicos e relevantes, necessarios a apreensdo do espago
geografico. A ideia é encaminhar o trabalho com os contetidos geograficos
e com a constru¢ao de conhecimentos, para que os cidadaos desenvolvam
um modo de pensar e agir que considere a espacialidade das coisas
(Cavalcanti, 2012, p. 47-48).

O ensino de Geografia estruturado em métodos que possibilitem uma articulacao entre
0 objeto de ensino e sua importancia para o sujeito e a sociedade ¢ capaz de conduzir uma
transformagdo no trabalho docente, uma vez que o aluno se torna parte do processo. Sem
davida, € preciso incluir nessa reflexdo o livro didatico, que muitas vezes ¢ utilizado como um
guia para professores e estudantes, sobretudo na auséncia de outros recursos didaticos no
contexto da escola publica.

Portanto, propor uma metodologia cujo objeto de ensino seja trabalhado de forma
articulada com as realidades sociais e fisicas que circundam o ambiente do aluno traz a
vantagem de possibilitar a pratica da educacao de forma inovadora com foco na aprendizagem
reflexiva. Dessa maneira, associar o ensino de Geografia a resolucdo de problemas pode

contribuir de forma positiva para o avango da educacdo nas escolas brasileiras.

3.1 O papel do professor e a metodologia

Sendo assim, vale ressaltar que cabe ao professor preparar aulas que instiguem o aluno
a refletir sobre a importancia do contetido a ser aprendido e, a partir de situgdes-problema
significativas, possibilitem a autonomia do aluno para que ele, sob a orientacdo do docente,
desenvolva suas habilidades de aprendizagem. Nesse contexto, fica claro que o professor tem
o dever de, na sua pratica docente, agucar a curiosidade, promover a reflexdo e fomentar a
pratica da ciéncia. Portanto, é de particular importancia a figura do professor na escolha do
método de ensino a ser aplicado em sala de aula.

Conforme mencionado por Paulo Freire (2001) em “Pedagogia da Autonomia”, a forma
de ensinar ¢ um dos principais pilares da educagdo. Sob essa oOtica, também ganha particular
importancia o ensino integrado e participativo. O mais preocupante, contudo, ¢ constatar que,
embora Freire (2001) enfatize a importancia de uma metodologia que proponha a reflexao do
aluno, a educacao brasileira permanece sendo praticada de forma tradicional, ou seja, utiliza

métodos de repasse de conhecimento. Ao contrario da aprendizagem passiva, “‘a aprendizagem
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ativa compreende o uso de metodologias que requerem a pratica (aprender fazendo) por parte
do estudante” (Bacich; Moran, 2018, p. 114).

A metodologia de ensino, sendo um dos principais pilares que sustentam o processo de
aprendizagem, estd diretamente vinculada a questdo da responsabilidade docente no
planejamento das aulas. Isso porque, no fazer pedagdgico, ¢ indispensavel considerar a
intencionalidade do ato de aprender e o objetivo da aprendizagem, bem como reconhecer o
objeto de ensino sob a dtica da sua importancia. Nao se trata de ensinar, e sim de como ensinar,
para que o objetivo seja cumprido. Lamentavelmente, os dados apresentados pelo IDEB
apontam uma baixa qualidade da educagdo brasileira, o que pode estar relacionado a uma
deficiéncia nesse quesito. Desse modo, ¢ importante considerar que os avancos da educagdo

estdo correlacionados com a pratica escolar.

3.2 Competéncias e habilidades

A BNCC apresenta o curriculo como um elemento essencial na pratica educacional

institucionalizada, uma vez que ¢ o alicerce que orienta e define o conhecimento que os

estudantes devem adquirir ao concluir cada nivel de ensino. Na concepgao de Silva,

[...] o curriculo € um local no qual docentes e aprendizes t€ém a oportunidade
de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana que
se acostumaram a ver como dados naturais. O curriculo é visto como
experiéncia e como local de interrogagao e questionamento da experiéncia
(Silva, 2007, p. 40).

A abordagem fenomenoldgica do curriculo busca promover o autoconhecimento,
possibilitando a reflexdo consciente para lidar com os assuntos abordados de maneira so6lida,
profunda e significativa.

Apds uma ampla andlise sobre o curriculo, ¢ possivel identificar trés grandes correntes
teoricas que o permeiam: as Teorias Tradicionais, as Teorias Criticas e as Teorias Pos-
Modernas. Dessa maneira, o curriculo reflete a mudanca histérica ¢ os movimentos sociais,
sempre se adaptando para atender as necessidades e aos interesses especificos de diferentes
grupos.

Embora Freire nao tenha estruturado um pensamento sobre a criacdo de um curriculo,
ele trouxe um conceito de "educacao bancaria" e nessa abordagem, o curriculo ¢ estruturado

como uma mera transmissao de conhecimento, tornando-se rigido e paralisante para os alunos.
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Dessa forma o curriculo ¢ sinonimo de poder, se fundamenta na validacdo de saberes e
conhecimentos.

Para trabalhar a proposta contemporanea da educacdo geografica, o alinhamento das
habilidades estruturadas pelo curriculo precisa refletir a esséncia dos seres humanos e a conexao
com a sociedade em que vivemos.

Na BNCC, o componente curricular Geografia apresenta seus objetivos de
aprendizagem tendo como referéncia as quatro dimensdes formadoras: O sujeito e 0 Mundo; O
lugar e o Mundo; As Linguagens e o Mundo ¢ as Responsabilidades ¢ o mundo. Em todos os
anos do Ensino Fundamental e Médio, os objetivos sdo organizados a partir dessas dimensoes.
No 6° ano do ensino fundamental, em especifico, ha quatro eixos que se destacam: Eixo 1:
Diversidade etno-territorial brasileira (indios, negros e europeu); eixo 2: Espago Geografico e
as dindmicas socioambientais; eixo 3: Fenomenos, fatos e processos e as multiplas linguagens
de interpretacdo; eixo 4; Saberes geograficos, diversidades étnicas e ambientais.

Ao analisarmos as competéncias sobre o tema agua e recursos hidricos no LD de
geografia, é possivel inferir que as afirmagdes estdo alinhadas com o que ¢ conhecido como
Geografia Tradicional, pois, embora haja a inclusdo do verbo "descrever" no inicio de duas
habilidades, outras a¢des como relacionar, comparar, reconhecer ¢ localizar estdo presentes
apenas no contexto dos fenomenos fisicos. Ainda que esses estudos sejam introdutérios para os
estudantes, a falta de mencao a sociedade pode gerar a ideia de separagdo entre a natureza e a
sociedade, ndo favorecendo a construcdo da ideia no aluno como sendo parte integrante do meio
natural.

A reflexao sobre a BNCC e a inser¢ao da tematica deste estudo ¢ fundamental. Nesse
sentido, a seguir, discutiremos mais especificamente sobre o tema recursos hidricos e suas

possiveis abordagens em um livro didético para estudantes do 6° ano.

4 O LIVRO DIDATICO

As politicas publicas do livro didatico iniciaram-se em 1938 com o que hoje se
denomina Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), cujo objetivo, na época, era analisar
e traduzir os livros de maior valor, bem como sugerir concurso para producao de livros no pais
(Freitag; Motta; Costa, 1989).

Destaca-se que, em 1938, por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, foi instituida
a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), a qual estabeleceu a primeira politica de

legislagd@o e controle de produgao e circulacdo do livro didatico no pais. Adiante, em1945, pelo
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Decreto-Lei n°® 8.460, foi consolidada a legislacao sobre as condi¢des de produgao, importagao
e utilizagio do livro didatico. E interessante pontuar que essa norma restringiu ao professor a
escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido no art. 5°.

Ao longo do tempo, medidas foram sendo institucionalizadas com o fito de garantir a
qualidade do material didatico implementado nas escolas. Cabe pontuar que foi a partir da
edi¢do do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, que o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Plidef), de 1971, foi encerrado e surgiu o programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que trouxe diversas mudangas, como: indicacdo do livro didatico pelos proprios
professores; reutilizacao do livro e extensao da oferta aos alunos de 1* e 2* série das escolas
publicas e comunitarias; fim da participa¢do financeira dos estados, passando o controle do
processo decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores

(GOV, 2021).
4.1 Analise do livro Arariba Mais: Geografia
Esta secdo tem como proposito fornecer uma visdo abrangente sobre o livro: Arariba

Mais: Geografia: 6° Ano - Manual do Professor (Dellore, 2018), produzido pela editora

Moderna, cuja capa esta retratada na Figura 1, a seguir.

| MANUAL DO
PROFESSOR

&

<. MODERNA

Figura 1: Capa do livro Arariba Mais Geografia. Fonte: Dellore (2018).
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Tendo em vista a proposta deste artigo, qual seja, analisar o contetido proposto no livro
didatico Arariba Mais no que se refere a tematica dos recursos hidricos, optou-se por realizar como
procedimento metodologico a Anélise de Contetido, proposta por Lawrence Bardin (1977). Trata-
se, pois, de:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que visa obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do dos conteudos das
mensagens, indicadores, que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de recepgao destas mensagens (Bardin, 1977, p. 42).

Portanto, a Analise de Contetido envolve analisar detalhadamente o contetido de um texto
para descobrir se ele atende as necessidades informativas do leitor. Sob essa otica, a seguir,
tracaremos a analise descritiva dos elementos encontrados nos capitulos referentes ao tema

deste estudo.

4.1.1 Aspectos gerais

A andlise do livro Arariba Mais leva em considera¢do os fundamentos tedrico-
metodoldgicos estabelecidos nesta pesquisa até o presente momento. Passa-se, neste topico, a
apresentar seus aspectos gerais.

A capa da obra, vista na Figura 1, apresenta um trator de ultima geragdo em plena
atividade no campo, simbolizando a importancia do agronegécio. Porém, essa imagem
contrasta com a realidade dos alunos da escola publica, que geralmente apresentam um perfil
socioeconomico distante desse universo tecnologico e empresarial. O Quadro 1, a seguir,

apresenta a estruturacao interna do referido livro.

Quadro 1: Caracterizagao estrutural do Livro Arariba Mais: Geografia, 6° Ano: Manual do

Professor.

Livro 6° ANO
Numero de paginas 248
Unidades que abordam a Unidade III — As esferas da Terra, os continentes, as
tematica 4gua e recursos ilhas e os oceanos
hidricos Unidade IV — Relevo e Hidrografia
Numero de capitulos 18
Capitulos que abordam a Capi’tulo 7 - Continentes e ilhas
tematica dgua e recursos Cap{tulo 8 - Oce?nos © Mayes
hidricos Capitulo 10 — A aguae a Hldrog'raﬁa .

Capitulo 11 — O tempo atmosférico e o clima

Fonte: Dellore (2018). Adaptado.

Ao analisar o sumadrio do livro, nota-se que as unidades, cujos titulos sdo formados por

termos e expressOes mais abrangentes, ndo mencionam explicitamente o tema central, dgua,
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cerne deste trabalho. No entanto, em sua subdivisdo, encontram-se trés capitulos que se
destacam ao abordar o tema. Na Unidade 3, o capitulo 7, intitulado “Continentes e ilhas”, o
capitulo 8 (p. 92 a 98), intitulado “Oceanos e mares”, o Capitulo 10, (p. 117 a 127), intitulado
“A é4gua e a hidrografia”, e o Capitulo 11, intitulado “O tempo atmosférico e o clima” (p. 136
a 149), aprofundam-se de forma especifica no tema agua e recursos hidricos. Tais capitulos sao

os de maior interesse para este estudo e, portanto, serdo o foco da analise do livro.

4.1.2 Abordagem do tema recursos hidricos

Este topico analisa o conteudo do livro com relagdo a abordagem do tema recursos
hidricos, tendo como base os critérios estabelecidos e ja& mencionados anteriormente, os quais

sdo retomados no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2: Critérios de analise do conteudo “recursos hidricos” veiculado no Livro Araribd
Mais, Geografia 6° Ano

UNIDADE DE
REGISTRO CATEGORIA SUBCATEGORIA
) ) Distribui¢do (rios, lagos, oceanos, mares e
Ciclo da Agua aquifero) e bacia hidrografica.
A,gPai Aspectos . Agua como agente transformador da
Fisicos Paisagem paisagem.
Clima Chuva (distribuicdo e irregularidades).

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

4.1.2.1 Aspectos fisicos

Quanto a unidade de registro aspectos fisicos, na andlise do Livro Arariba Mais, foi
possivel identificar, primeiramente, a presenca da categoria ciclo da 4gua, abordando sua
distribuicao (rios, lagos, oceanos, mares e aquifero) e o topico bacia hidrografica, cuja analise
¢ apresentada a seguir.

O Capitulo 10, intitulado “A 4gua e a hidrografia”, aborda o ciclo da 4gua fazendo uma
breve abordagem sobre esse conceito por meio da articulagdo entre texto verbal e uma imagem
que exemplifica o conteudo do texto, conforme mostrado na Figura 2 (disposta na pagina 117

do livro) e reproduzida a seguir.
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O CICLO DA AGUA

1. O calor irradiado pelo Sol 2. A 3gua se acumula na atmosfera na forma de nuvens,
provoca a evaporacao das aguas que se precipitam em forma de chuva ou neve.
dos oceanos, mares, rios e lagos.

Actimulo de
— aguaem forma
" Actimulo de agua de‘gelo Saneve
na atmosfera., .
—="%" Condensacao P.n?c.lpnggao
Transpiracao .

Evaporacdo | ARy
! eve *
to de .

B

Séﬁvaporaqéo .

3. Parte das chuvas caisobre |
05 0Ceanos e mares.
Qutra parte atinge os
continentes, podendo
cair sobre o solo, onde
se infiltra e alimenta os
lengois subterraneos.

. Parte da agua que se

infiltrou no solo pode
ser absorvida pelas
plantas que, depois
de a utilizarem,
devolvem-na a
atmosfera por meio
da transpiragao.

5. A dgua também pode evaporar ou escoar
sobre o solo e abastecer os rios, que desdguam
em mares € oceanos, reiniciando o ciclo.

!
Elaborado com base em dados obtidos em: AMARAL, Weber et al. Como cuidar da nossa dgua. Sio Paulo: BEI, 2003.
p. 54-55; PRESS, Frank et al. Para entender a Terra. Porto Alegre: Bookman, 2006. p. 255-259.

A dgua na atmosfera e na superficie terrestre esta em constante circulagio e mudanca de estados.
llustragdo artistica para fins didaticos (sem escala).

Figura 2: O ciclo da agua. Fonte: Dellore (2018, p. 117).

A andlise da base textual revela uma conexdo significativa com a ilustragdo,
evidenciando coeréncia tematica. No entanto, nota-se que a imagem ilustra de forma técnica a
mudanga do estado fisico da dgua, percebendo-se a auséncia de uma abordagem direcionada
para a relevancia do ciclo da 4gua, bem como de uma explicacdo sobre sua origem.

Na pagina 118, o autor conceitua a temdtica “rios” de forma técnica e objetiva, conforme

se pode depreender da citagdo a seguir.

Os rios sdo cursos naturais de agua doce que correm sobre os continentes e
as ilhas. S3o muito importantes para as sociedades, pois fornecem agua e
alimento, possibilitam a geracdo de energia elétrica, a navegacdo ¢ a
irrigacdo de areas agricolas, além de servirem para o lazer (Dellore, 2018, p.
118).

Dessa forma, o texto se limita a uma funcao estritamente informativa e conceitual,
deixando de estabelecer qualquer tipo de conexdo com a realidade do aprendiz.
Nessa mesma pagina, o livro traz uma imagem intitulada “Rede fluvial e bacia

hidrografica”, conforme exposto na Figura 3, a seguir.
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REDE FLUVIAL E BACIA HIDROGRAFICA

Bacia hidrografica

[LYRTRR YT, ]

Nascentes

Elaborado com base
em dados obtidos Afluente§ d.a
em: ISTITUTO | ™argem direita
GEOGRAFICO DE
AGOSTINI. Adante
pecgrofico metodico
De Agostini. Novara,
2003. p. 242
Representacio
artisticado
modelado da
superficie tarrestre
e dos principais
componentes
de uma bacia
hidrografica.

Afluentes
da margem
esquerda

Canal
principal

Bloco-diagrama ilustrativo para fins didaticos (sem escala).

Figura 3: Rede fluvial e bacia hidrografica. Fonte: Dellore (2018, p. 118).

Fica evidente, até aqui, que o contetido explicativo sobre o tema ¢ bastante técnico,
apresentado de forma mais geral. Além disso, ele ndo permite relacionar as bacias hidrograficas
com as matas ciliares em termos de sua importancia, nem faz uma reflexao mais ampla sobre o
tema que estd sendo abordado, o que pode caracterizar, assim, um distanciamento entre o
conteudo e a relevancia dele para o estudante.

Para facilitar a compreensdo dos elementos analisados na categoria “Aspectos fisicos”,
¢ apresentada, a seguir, a sintese das principais recorréncias no livro Arariba Mais (Figura 4).
Ao longo desta se¢ao, tais elementos serdo mais bem descritos e analisados.

Retomando os aspectos descritivos, quanto aos rios, o livro apresenta uma explanacio
técnica sobre sua origem, curso e volume. Ademais, ndo sdao fornecidos exemplos visuais e
graficos ou direcionamentos para aprofundar o conhecimento sobre os rios brasileiros. Nao sao
mencionados conceitos importantes, como rios endorreicos e exorreicos. Além disso, o texto

ndo discute, de forma ampla, os afluentes e os subafluentes dos rios.
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Interagdo (texto
complementar)
N oo B o

geral

— Paisagem —_ AL e N30 foi abordado
transformador

Abordagem
deslocada no livro

adConteudo conceitual

(7]
(@)
B
g
Ll
(7))
(@)
o
(& ]
Q
Q.
(7))
<L

___

mm Pergunta interativa

Quadro didatico com
fatores do clima

Figura 4: Principais elementos da analise da categoria Aspectos fisicos no livro Arariba Mais.
Fonte: elaborado pela autora (2023).

Em relagdo as aguas subterraneas, o texto destaca que cerca de 25% de toda 4gua doce
disponivel encontra-se abaixo da superficie terrestre e informa como essas dguas chegam até as
nascentes, bem como faz uma distingao entre lengol freatico e lengol artesiano. Para facilitar a
compreensdo desses conceitos, o livro traz uma ilustragdo que acompanha o texto, como se

pode observar na Figura 5, a seguir.

LENGOIS SUBTERRANEOS.

T

Lencol y
freatics ¥ Camada rochosa

Lencol impermeavel

artasiano

Figura 5: Lengdis subterraneos. Fonte: Dellore (2018, p. 119).
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Do ponto de vista pratico, a partir dessa imagem, podem ser levantadas algumas
questoes tedricas: 1) Qual é a releviancia das daguas subterraneas para a preservagdo das
nascentes? 2) Existe uma conexdo entre o ciclo ecologico, a bacia hidrogrdfica e as aguas
subterraneas no que diz respeito a disponibilidade desse recurso? Observa-se que o texto nao
propde, nem estimula essas reflexdes, pois aborda o assunto apenas de forma técnica e
desconectada da utilidade pratica que possa interessar ou interagir com a realidade do aluno.
No entanto, ressalta-se que essas reflexdes podem ser propostas pelo docente, a partir da base
fornecida pelo livro, durante a dindmica da aula.

Quanto a tematica “lagos e geleiras”, o texto a aborda fornecendo informagdes
conceituais sobre esses elementos naturais. Nesse ponto, percebe-se que a conceituagao do
termo “lagos” ¢ feita de maneira sistematica, sem explorar as diferencas entre lagos e lagoas,
bem como sua importancia em diversos usos. Ja em relagdo as geleiras, ¢ possivel notar que o
texto ¢ acompanhado por uma imagem que acaba adquirindo carater meramente ilustrativo, pois
nao hd uma explicacdo clara sobre como as geleiras se formam e sobre sua utilidade, o que torna
vaga a abordagem.

O livro aborda, ainda, por meio de texto informativo, a distribuicao dos recursos hidricos
no planeta, trazendo dados sobre os paises com maior disponibilidade de agua doce. No entanto,
¢ importante destacar que existe uma diferenga entre disponibilidade e acessibilidade, mesmo
em nagdes com alta disponibilidade como o Brasil, e essa especificidade ndo ¢ discutida. Vale
pontuar que a discussdo sobre disponibilidade versus acessibilidade traz a vantagem de
provocar no aluno uma reflexdo sobre a escassez de dgua.

Continuando a abordagem sobre a disponibilidade de agua doce, o capitulo apresenta
um mapa mundial que ilustra essa distribui¢do, acompanhado por uma caixa de texto que
provoca uma reflexao sobre a situagcdo do Brasil nesse contexto. Contudo, essa meng¢ao aparece
de forma genérica, o que demanda intervencao do professor, que precisara complementar a
leitura do mapa e instigar questionamentos nos alunos que lhes permitam compreender melhor
o contexto. Isso porque mapa e texto ndo tracam um paralelo entre as regides com maior
disponibilidade de dgua e as regides que mais demandam esse recurso.

Nesse ponto, o manual do professor sugere a leitura atenta dos elementos do mapa e a
realizacdo de uma discussdo embasada em pesquisas sobre a disponibilidade e a distribui¢ao da
dgua. De acordo com Souza (2007), a leitura atenta do manual oferece sugestdes de praticas
pedagogicas para que o tema seja trabalhado de forma significativa, tornando o aluno

responsavel por sua aprendizagem.
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Na pégina 125, ainda na subcategoria ciclo da 4gua, trabalham-se as unidades rios e
regides hidrograficas do Brasil. Observou-se que ndo ha qualquer explanacao sobre a diferenga
entre bacia hidrografica e regido hidrografica. Novamente, o conteudo privilegia explicagdes
técnicas e conceituais, abordando a formacao de cada regidao hidrografica e fornecendo um
unico exemplo de bacia hidrografica em cada uma das regidoes hidrograficas. Desse modo, o
texto deixa de abordar informacdes relevantes, tais como os afluentes e subafluentes dos rios.

Os rios existentes no Brasil apresentam multiplos usos, porém, na péagina 127, no
Capitulo 10, esse assunto ¢ tratado de forma sucinta. A pagina também traz a imagem de uma
usina hidrelétrica e uma eclusa como representacao visual das atividades relacionadas a geragao
de energia e ao transporte em rios encachoeirados. No entanto, ¢ importante ressaltar a auséncia
de exemplos praticos sobre o uso sustentavel da agua dos rios, assim como os potenciais riscos
das irrigagdes para a construcdo de hidrelétricas. Além disso, ndo se estabelece uma conexao
clara entre os rios de planalto e as eclusas mostradas na imagem, bem como seus respectivos
nomes e regioes. Ressalta-se que ¢ fundamental abordar essas questdes de forma mais completa
e precisa, para que o aluno compreenda o assunto do ponto de vista de sua utilidade pratica e,
assim, possa ponderar os beneficios e os prejuizos da agcdo humana sobre os recursos hidricos.

Ainda no Capitulo 10, aborda-se o conteudo relacionado a subcategoria clima, cuja
unidade ¢ a distribui¢do de chuvas, conforme o Quadro 2. Esse assunto relaciona-se diretamente
a distribuicado de umidade no planeta, por isso condiciona a ocorréncia € a manutengao dos
cursos d’agua. No entanto, essa abordagem parece deslocada do ponto em que deveria estar
posicionada, na sequéncia de conteudos do Livro Araribd Mais. Essa temdtica estaria mais bem
posicionada no Capitulo 11 da obra, o qual ¢ intitulado “O tempo e o clima atmosférico”.

Passando a andlise do capitulo mencionado, observa-se que o conteudo ¢ apresentado
de forma conceitual, o que direciona o estudante a compreender a diferenca entre tempo e clima.
Ao final da péagina 136, como mostrado na Figura 6, a seguir, hd uma imagem meramente
ilustrativa que mostra a formag¢ao de nuvens em determinada localidade, acompanhada de uma
pergunta ao leitor: “Vocé sabe como as nuvens se deslocam?”. Contudo, ndo ¢ indicado nenhum
recurso adicional que complemente o contetdo, como um link para um video ou uma sugestao
de livro ou outra leitura, nem ¢ solicitado ao estudante que faga uma pesquisa sobre o assunto
para aprofundamento. Essa deficiéncia se torna especialmente relevante, uma vez que tal
conteudo nao ¢ abordado novamente ao longo do capitulo, assim como ndo ¢ exemplificado no

manual do professor.
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Observe a fotografia abaixo. As nuvens avangam sobre os Lengdis Maranhenses
e indicam a possibilidade de chuva. Como podemos explicar a mudanc¢a de tempo
nesse lugar? Vocé sabe quais sao os fatores que levam as nuvens a se deslocar?

¥

Nuvens deslocam-se sobre area sem chuva em Barreirinhas, MA (2017).

Figura 6: Nuvens sobre os Leng6is Maranhenses. Fonte: Dellore (2018, p. 136).

Observou-se que o livro Arariba Mais aborda o deslocamento das massas de ar e como
elas podem influenciar o clima. Contudo, ¢ importante ressaltar que nao ha exemplificagdo clara
sobre o motivo pelo qual essas modificagdes ocorrem. Além disso, as massas de ar que atuam
no Brasil ndo sao especificadas em relagao ao periodo ou a estagdo do ano em que predominam,
0 que torna o conteudo um tanto vago.

Ao longo do Capitulo 11, sd3o mencionados os elementos e os fatores do clima,
juntamente com suas caracteristicas. Também s3o abordados os principais climas da Terra, de
forma técnica e com poucas oportunidades para o aluno refletir sobre a importancia da analise
do tempo e do clima, bem como sua influéncia na vida na Terra. E sabido que o vapor de agua
¢ um dos gases presentes na atmosfera, porém pouco se discute sobre a sua dindmica nesse
meio. Também ndo sdo abordados temas como precipitacdo, tipos de chuvas e assuntos
relacionados a aquecimento global, E/ Nifio, chuva 4cida, inversdo térmica, entre outros topicos
comuns a essa tematica.

Como ponto positivo, € importante destacar que, ao tratar o assunto da formagao do
clima, o referido livro apresenta de forma bastante didatica um quadro que classifica os
elementos e fatores climaticos, demonstrando a relevancia desses requisitos na formag¢do do

clima, como se observa na Figura 7, a seguir.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 15, n. 29, p. 15-34, jul./dez. 2024.
ISSN 2179-4510 - https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

30


https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

ELEMENTOS FATORES ey
CLIMATICOS GEOGRAFiCOs | COMOATUAMNA FORMACAO Q-"R’!
| Temperatura Latitude Em dreas préximas a linha do Equador e as regioes
| Em geral, varia em fun¢do tropicais, a quantidade de radiagao solar recebida ¢
da latitude. da altitude maior. Por iss0, as temperaturas sao mais altas nessas
| e da maritimidade e dreas e mais baixas nas proximidades dos poles.
| continentalidade. A temperatura diminui do Equador para os polos.
Altitude A temperatura diminui, em média, 0.6 'C a cada
100 metros de altitude.
Maritimidade Em dreas mais préximas do mar, a varia¢ao de tem- I
e continentalidade | peratura é menor que em areas continentais distantes
do mar.
| Precipitagao Latitude Em geral, nas areas proximas ao Equador a precipita-
Varia principalmente em fun- ¢ao é maior que em outras, Como os polos e as regioes
¢ao da latitude e da maritimi- temperadas.
dade e continentalidade.
Maritimidade As dreas préximas ao mar tém precipitagces maiores
e continentalidade | que as do interior dos continentes. Isso se deve ao fato
de que as dquas oceanicas produzem mais evapora-
¢ao que as continentais
| Pressao atmosférica Altitude A pressao atmosférica é menor nas areas de maior
| As diferengas de pressao altitude e ¢ maior em locais de menor altitude.
| atmosférica ocorrem porque
| a Terrarecebe quantidades Latitude Nas dreas préximas aos polos, a pressao atmosférica
| desiguais de radiagao solar. € maior e a temperatura ¢ mais baixa. Nessas areas,
originam-se as massas de ar frias. Nas dreas proxi-
mas ao Equador e nas regioes tropicais, a pressao
atmosférica é menor e as temperaluras sao mais altas.
Nessas dreas, originam-se as massas de ar quentes.

Figura 7: Elér;lentos climaticos. Fonte: Dellore (2018, p. 141).

Conforme evidenciado na Figura 7, a disposi¢ao dos topicos no quadro proporciona
estimulos para o aprendizado, mas ¢ valida a critica a falta de materializagao do conteudo em
formas praticas de entendimento, por exemplo, sobre o peso do ar.

Na secao “Em pratica”, apresenta-se uma proposta de constru¢cdo de uma maquete sobre
a bacia hidrografica que une o relevo a hidrografia. Apesar de sugerir o uso de isopor — que €
um material de dificil decomposicdo e altamente poluente —, essa intervengdo se revela uma
ferramenta 1til para auxiliar os alunos na compreensdo desse conteudo.

Na secdo “Atividades”, sdo apresentadas nove questdes abertas com desafios que
colocam em pratica as habilidades de analise, discussdo, associagao e argumentacdo do aluno.
Essas questoes vao desde completar a lacuna de uma frase até fazer a leitura e a interpretagao
de textos, imagens, graficos e mapas. E importante destacar que os exercicios sdo discursivos,
0 que caracteriza uma abordagem diferenciada das avaliagdes convencionais, que sdo focadas
em questdes objetivas. Isso gera um descompasso na execucao de provas objetivas realizadas
pelo aluno, uma vez que ele nao foi devidamente “treinado” a realizar questdes nesse formato.

Além dessas atividades oferecidas pelo livro didatico a que o aluno tem acesso, vale

ressaltar que o manual do professor sugere atividade de pesquisa em grupo, o que ¢ de grande

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 15, n. 29, p. 15-34, jul./dez. 2024.
ISSN 2179-4510 - https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

31


https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

relevancia para a aprendizagem quando se articula a teoria estudada com sua aplicagdo nos
problemas encontrados no ambiente e na realidade dos alunos.

Na secao “Texto Complementar”, Capitulo 11, pagina 138, propde-se ao professor a
utilizagao da linha de tempo para registrar as diferentes formas de analises do tempo realizadas
pelos meteorologistas ao longo dos séculos, € esse método direciona o aluno a construir seu
conhecimento a partir de uma ordem cronologica. Nessa se¢ao, também ¢ apresentado um texto
impactante sobre a previsao do tempo, acompanhado de um mapa datado de 17/09/2017, o que
pode ser entendido como uma técnica que possibilita a fixagdo do conteudo por meio da
associagdo de textos e imagens. E importante ressaltar que o texto busca uma aproximagdo com
o aluno por meio de pronomes de tratamento como “vocé” e verbos de comando coletivo como

“vamos”, o que torna o conteido mais envolvente e atrativo para o estudante.

5 CONCLUSAO

A reflexdo proposta neste artigo permite concluir que a abordagem do tema recursos
hidricos ¢ de extrema valia para a formagao de jovens criticos e conscientes do uso da agua.
Dada essa importancia, a abordagem no ensino fundamental ndo pode ser superficial ou apenas
para cumprir o proposito do curriculo. E preciso, pois, haver uma mescla entre os papéis
desempenhados pelo professor, pelo estudante e pelo material utilizado para cumprir com éxito
tal proposito.

Desse modo, a metodologia empregada pelo docente em sala de aula contribui de forma
significativa para a compreensdo do contetido estudado. No estudo de caso proposto, o livro
Araribd Mais contempla o tema recursos hidricos e o aborda de modo técnico e conceitual. As
imagens contribuem significativamente para a apresentagao dos dados mais importantes e os
quadros explicativos também sdo fundamentais para complementar a abordagem do tema.

A andlise de contetido apontou que as interacdes com os estudantes e as sugestdes de
complementacdo do tema — por meio de indicagdes de livros e filmes — sdo importantes para a
aproximacdo do aprendiz com a tematica em questdo. Esta andlise limitou-se aos estudos de
uma obra didatica, porém este estudo pode ser ampliado, com o fito de obter novos resultados
a respeito do livro e de seu papel na abordagem de temas fundamentais para o ensino de

geografia em diferentes perspectivas.
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WATER RESOURCES AS GEOGRAPHICAL CONTENT IN A SIXTH-
GRADE ELEMENTARY SCHOOL TEXTBOOK

ABSTRACT

This article aims to present a brief analysis of how the topic of water resources is presented to
students on the 6th grade of middle school, focusing on the physical aspects addressed in the
book Arariba Mais Geografia (Dellore, 2018), produced by Moderna publishing house. In
order to do so, Bardin’s (1977) analysis technique was used to create the guide for the critical
analysis of the categories found. Furthermore, the “Base Nacional Comum Curricular” —
National Collective Curricular Basis — (BNCC) competencies and abilities required for the
students age range were considered in this study. It was concluded, as a result, that the
mentioned book addresses the topic of water resources adequately.

Keywords: Geography Teaching. Physical Geography. Content Analysis. PNLD.
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