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Resumo

Este estudo objetiva analisar os pressupostos neoliberais no curriculo do Novo Ensino Médio e os principios
da dialogicidade, criticidade e amorosidade, para uma pratica docente humanizadora no ensino de Geografia.
Optamos pela metodologia da pesquisa qualitativa e realizamos um estudo tedrico apoiado em Freire e em
autores que desenvolveram pesquisas sobre o neoliberalismo e sua interferéncia nas politicas curriculares.
Analisamos também a legislacdo educacional, proposta para a Reforma do Novo Ensino Médio. As ideias de
Freire permitiram dialogar com autores criticos do curriculo e do ensino de Geografia e sua pedagogia € o
ponto de partida para a constru¢do de um projeto de educacdo e sociedade comprometidos com a
transformacao social e com a humanizagdo dos/das jovens estudantes do Brasil. Freire defende uma educagéo
que desperte no ser humano a criticidade em relagdo aos problemas sociais e politicos da realidade em que
vive. No entanto, o curriculo de Geografia do Novo Ensino Médio, pensado pela logica capitalista neoliberal
e tecnicista, limita o desenvolvimento de uma Geografia critica e humanizadora. Nesse sentido, os principios
freireanos contribuirdo para o desenvolvimento de uma pratica docente de Geografia mais humana no
cotidiano escolar.
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Resumen

Este estudio busca analizar los supuestos neoliberales en el curriculo del Novo Ensino Médio y los principios
de dialogicidad, pensamiento critico y bondad amorosa para una ensefianza humanizadora en Geografia.
Optamos por una metodologia de investigacion cualitativa y realizamos un estudio tedrico basado en Freire y
autores que han investigado el neoliberalismo y su impacto en las politicas curriculares. También analizamos
la legislacion educativa propuesta para la Reforma del Novo Ensino Médio. Las ideas de Freire nos permitieron
interactuar con autores criticos del curriculo y la ensefianza de la Geografia, y su pedagogia es el punto de
partida para la construccion de un proyecto educativo y social comprometido con la transformacion social y la
humanizacion de los jovenes estudiantes en Brasil. Freire aboga por una educacion que despierte en los seres
humanos una mente critica respecto a los problemas sociales y politicos de su realidad. Sin embargo, el
curriculo de Geografia del Novo Ensino Médio, disefiado a través de la logica capitalista neoliberal y
tecnocratica, limita el desarrollo de una Geografia critica y humanizadora. En este sentido, los principios
freireanos contribuiran al desarrollo de una ensefianza de la Geografia mas humana en la vida escolar cotidiana.

Palabras clave: Curriculo de Geografia; Neoliberalismo; Practica docente; Humanizacion.
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1 INTRODUCAO

A década de 1990 tem sido apontada por estudiosos como o periodo em que o neoliberalismo
avangou no contexto de intervengdo das politicas educacionais brasileiras (Albuquerque et al., 2021;
Assis, 2023; Freitas, 2014; Frigotto, 2025; Martins, 2013; Katuta, 2019). Intervencao que exprime a
concepcdo de educacdo pautada nos principios mercadologicos, da globalizacdo e da producao
industrial capitalista, a livre concorréncia e a redugao do papel do Estado na elaboragdo de politicas
publicas para o bem-estar social.

Com a ascensdo de Michel Temer ao poder em 2016, ocupando a presidéncia da Republica
apos o golpe que destituiu Dilma Rousseff do cargo, de imediato foi implantada a reforma na politica
nacional de ensino médio, Lei n® 13.415/2017, fruto da Medida Provisoria n® 746 de 2016. Em 31 de
julho de 2024, foi revogada parcialmente e aprovada a Lei n® 14.945, mantendo a obrigatoriedade das
disciplinas da Formagao Geral Basica (FGB) e o retorno da carga horaria, anterior a reforma.

Mantém os principios neoliberais e mercadoldgicos e, mesmo com o retorno da carga horaria,
a parte diversificada continua ocupando amplo espago no curriculo, e componentes curriculares como
Projeto de Vida e Empreendedorismo seguem com o intuito de promover a profissionaliza¢do precaria
dos/das estudantes filhos/as da classe trabalhadora.

O paradigma tecnicista, celebrado como solu¢do para o desenvolvimento econdmico, pde em
xeque o ensino de disciplinas mais reflexivas, cuja aplicabilidade pratica ndo se revela ao primeiro
olhar. Por que perder tempo estudando Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia se o que a
juventude, especialmente os mais pobres, precisa mesmo ¢ de conhecimento técnico capaz de
viabilizar sua inser¢do rapida no mercado de trabalho?

O desprestigio do ensino de Ciéncias Humanas ¢ parte do esfor¢o dos agentes do capital
financeiro, no sentido de eliminar possibilidades de questionamento da ordem do mundo que
pretendem consolidar. Uma ordem pautada na superexploragao do trabalho e dos recursos naturais de
modo a maximizar a produg@o e a concentra¢do da riqueza, mantendo uma ordem social injusta e
negando possibilidades de emancipacao as classes desfavorecidas.

O ensino de Geografia vai na contramdo desta ordem. O aparelhamento mental do/da
estudante pobre pode torna-lo agente de uma nova ordem, pautada na quebra da l6gica da acumulagao
e da concentracdo da riqueza. Ensinar o/a jovem a pensar e a posicionar-se politicamente, alinhado a
defesa do meio ambiente e dos direitos das minorias sociais, ¢ um ato de profunda subversao por parte
dos/das professores/as de Geografia.

As reformas curriculares brasileiras, sobretudo para os anos finais da educacao basica, foram

articuladas em contextos nos quais o mercado de trabalho e o setor de produg¢ao capitalista demandam
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profissionais minimamente capacitados para atender suas necessidades e expandir seus lucros. Dessa
forma, passou a ser incorporado ao discurso pedagdgico nas escolas, termos do mundo empresarial
— competéncias, empreendedorismo, eficiéncia, empregabilidade, flexibilidade, protagonismo
estudantil e competéncias socioemocionais — (Albuquerque et. al. 2021; Frigotto, 2025).

Ao propor o ensino de Geografia voltado para o desenvolvimento de competéncias, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), revela seu alinhamento ao projeto neoliberal de
instrumentalizacao da educagdo basica, retirando da escola a possibilidade de ajudar o/a estudante a
compor um cabedal cultural suficientemente abrangente para o desenvolvimento do pensamento
critico, para se voltar a constru¢do de competéncias, ou seja, de um conhecimento reduzido a
capacidade de executar tarefas produtivas (Laval, 2019).

Diante desse contexto, este estudo tem como objetivo analisar os pressupostos neoliberais no
curriculo do Novo Ensino Médio (NEM) e os principios da dialogicidade, criticidade e amorosidade,

propostos por Paulo Freire, para se pensar uma pratica docente humanizadora no ensino de Geografia.

2 METODOLOGIA

Optamos pela abordagem qualitativa, fundamentada na concep¢do de conhecimento
construido socialmente pelos sujeitos em suas interacdes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados (André, 2013). Com esse enfoque, realizamos a
analise do material utilizado como suporte tedrico no processo de delineamento da pesquisa —
dissertagdes, teses, artigos e obras de autores/as — que desenvolveram estudos sobre os principios
para uma pratica docente humanizadora e sobre neoliberalismo e sua interven¢do nas politicas
curriculares para o ensino médio. Analisamos também a legislacdo educacional, com énfase nos
seguintes documentos: MP n° 746/2016, Lei n° 13.415/2017, Lei n°® 14.945/2024 ¢ a BNCC para o

ensino meédio.

3 INTERVENCAO NEOLIBERAL NAS POLITICAS CURRICULARES

Os principios neoliberais influenciam diversas dimensdes da educacdo e da escola,
perpassando por todo o processo educativo, impondo limites aos saberes do curriculo, ao ensino e a
pratica docente. O controle do curriculo acontece com o intencional propdsito de tornar a escola local
de instrucao de normas inerentes ao mercado capitalista global. Nao foi por acaso a Reforma do

Ensino Médio, Lei 13.415/2017 e revogada parcialmente em 31 de julho de 2024, pela Lei 14.947
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com a reestruturacao das disciplinas, apoiada na BNCC para a oferta de conhecimentos minimos,
comprometendo, entre outros fatores, a autonomia dos/das profissionais da educagao.

As mudancas nas politicas educacionais do pais, tanto para o ensino basico quanto para a
formagdo de professores/as, ndo s6 fomentam novos estudos e debates nas universidades, como
também alteram o cotidiano das escolas. A propalada “inefici€éncia” dessas institui¢des publicas de
ensino tem sido a justificativa para as reformas curriculares (Assis, 2023; Ball, 2011; Zeichner, 2013),
apoiadas em organismos multilaterais internacionais e nacionais, com destaque para o Fundo
Monetario Internacional (FMI), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco Mundial,
Fundacao Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Instituto Unibanco, Fundagao Itat Social
e Fundacao Roberto Marinho, que atuam, principalmente, em parcerias pedagogicas, em consultorias
e fiscalizagdo das politicas educacionais no pais.

O neoliberalismo vem transformando as institui¢des sociais, politicas econdmicas e de
educacdo, em escala mundial, afetando as relagdes, o comportamento humano, a maneira das pessoas
se perceberem no mundo, predominando o individualismo e a competi¢ao. O ser humano passou a se
comportar como um sujeito empresarial, competindo com os outros € com sigo mesmo.

“O novo sujeito € o homem da competi¢do e do desempenho. O empreendedor de si € um ser
feito para “ganhar”, ser “bem-sucedido”. Dardot; Laval (2016, p. 345). Essa nova realidade imposta
requer dos sujeitos uma visdo ingénua de que a perda de direitos, o desemprego, a precarizagdo do
trabalho, sdo consequéncias de suas decisdes e escolhas e ndo adaptacdo as novas demandas do

mercado. Laval (2004, p. 14), argumenta que:

Todas as instituigdes, muito além da economia, foram afetadas incluindo a
instituicdo da subjetividade humana: o neoliberalismo visa a eliminacdo de toda
“rigidez” inclusive psiquica, em nome da adaptagdo as situacdes as mais variadas
que o individuo encontra, tanto no seu trabalho quanto na sua existéncia. A economia
foi colocada, mais do que nunca, no centro da vida individual e coletiva, sendo os
unicos valores sociais legitimos os da eficacia produtiva, da mobilidade individual,
mental e afetiva e do sucesso pessoal. Isso ndo pode deixar ileso o conjunto do
sistema normativo de uma sociedade ¢ seu sistema de educagao.

Com seus ideais e normatizagdes influenciou a organizacdo de uma nova sociedade e os
setores que demandam a sustentacdo dela orientando o Estado e as institui¢des, conforme seus
interesses mercadoldgicos. Nessa 16gica de mercado, o Estado deixa de atuar como promotor do bem-
estar social, passando a regulador da economia, buscando a maximizacao de lucros e a melhoria de
resultados de indicadores em setores estratégicos, entre eles a educagao.

Prevalecendo nas relagdes a ética de mercado em detrimento da ética universal do ser humano

em que o respeito, a liberdade e a solidariedade orientam a vida dos sujeitos. Os efeitos sdo
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imensuraveis. Direitos negados, saide mental afetada, liberdade de decisao reduzida, as pessoas se
tornam prisioneiras e controladas pela logica irracional do sistema, desestruturando todas as
dimensdes da vida humana em sua totalidade.

Nessa logica de mercado, o neoliberalismo

E capaz de orientar internamente a pratica efetiva dos governos, das empresas e, para
além deles, de milhdes de pessoas que ndo tém necessariamente consciéncia disso.

r

Este é o ponto principal da questdo: como ¢ que, apesar das consequéncias
catastroficas a que nos conduziram as politicas neoliberais, essas politicas sdo cada
vez mais ativas, a ponto de afundar os Estados e as sociedades em crises politicas e
retrocessos sociais cada vez mais graves? Como ¢ que, ha mais de trinta anos, essas
mesmas politicas vém se desenvolvendo e se aprofundando, sem encontrar
resisténcias suficientemente substanciais para coloca-las em xeque? (Dardot; Laval,
2016, p. 14).

A mercantilizacdo da educacdo e as reformas curriculares movidas pelos ideais capitalistas
neoliberais traz em sua esséncia convicgdes e tendéncias a producdo de um conhecimento util e
funcional. Nao cumpridora dos papéis a que se propdem e, no que diz respeito a preparacao de mao
de obra para o mercado de trabalho global, sdo contraditorias e, enquanto preparacdo para a
universidade, tem carater eminentemente excludente. Laval, em seu estudo sobre o ataque do
neoliberalismo ao ensino publico francés, sintetiza, que o neoliberalismo se apresenta a escola ¢ a

sociedade como a solucdo para os problemas nela existentes.

A for¢a do novo modelo ¢ a razdo pela qual ele pouco a pouco se impoe, referem-se
precisamente a forma como o neoliberalismo se apresenta a escola e ao resto da
sociedade, como a solugdo ideal e universal a todas as contradi¢des e disfungdes,
enquanto na verdade esse remédio alimenta o mal que ele supostamente cura. (Laval,
2004, p. 16).

Com sua ideologia, transforma a fun¢do social da escola de formar cidaddos criticos e
politicos, que passa a incorporar a légica de mercado no ensino com a padronizagdo de contetido. “A
escola neoliberal designa um certo modelo escolar que considera a educacdo como um bem
essencialmente privado e cujo valor ¢, antes de tudo, econdmico” (Laval, 2004, p. 11). A cultura e os
valores éticos e sociais vem sendo substituidos por conhecimentos de valor agregado ao mundo
empresarial. As reformas curriculares neoliberais for¢am as escolas a se adequarem as normas do
sistema capitalista de gerenciamento e controle dos modos de produg¢dao do mundo globalizado.

O neoliberalismo comanda o sistema economico ¢ o modo de produgao capitalista em escala
nacional e internacional, influenciando setores estratégicos que demandam o bem-estar social da

populacdo. Os Estados incorporam a livre concorréncia como novo modo de governar e passam a
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disputar investimentos de capital estrangeiro, requerendo mudancas nas legislagcdes vigentes nesses
paises.

Dartot e Laval (2016, p. 15) definem o neoliberalismo “como o conjunto de discursos, praticas
e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens segundo o principio universal
da concorréncia”. Na concep¢do dos autores, o neoliberalismo, antes de ser considerado uma
“ideologia ou uma politica econdmica”, €, antes de tudo, uma “racionalidade” e atua modificando as
estruturas de governo e a conduta dos governados, focando na concorréncia como norma de
gerenciamento de empresa e modo de vida do ser humano.

O neoliberalismo além de estruturar um novo regime de produgdo e acumulagdo de capital,
estruturou uma outra sociedade submissa as regras e imposicdes do sistema totalmente adaptada as
mudangas na contemporaneidade. “Nesse sentido, o neoliberalismo ndo ¢ apenas uma ideologia, um
tipo de politica econdmica.” De doutrina econdmica no periodo do liberalismo classico do Século
XVIII a sistema normativo nos anos 1930 do século XX, quando surge o neoliberalismo. Conforme
afirmam Dardot e Laval (2016, p. 7) se trata de “um sistema normativo que ampliou sua influéncia
ao mundo inteiro, estendendo a logica do capital a todas as relagdes sociais e a todas as esferas da

vida”,

4 O CURRICULO DE GEOGRAFIA NO NOVO ENSINO MEDIO

Reformas curriculares orientadas pelos principios de mercado, da concorréncia e
responsabilizacdo, em nome da qualidade da educagdo publica, que, na visao dos reformadores, o
Estado ndo ¢ capaz de ofertar, interfere de forma substancial na sistematizacdo do conhecimento
construido historicamente, com o esvaziamento do curriculo e abordagem superficial, amparada no
ensino por competéncias.

A Lei 13.415/2017 da Reforma do Ensino Médio, tornou obrigatérias somente as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa, nos trés anos do ensino médio. Incluiu também
os estudos e praticas de Educagdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, porém sem especificar se
seriam obrigatorias nos trés anos. Desse modo, o curriculo do NEM passou a ser composto pela
BNCC e pelos Itinerarios Formativos, a saber: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e Formagao Técnica e Profissional (Brasil, 2017).

Logo que tomou posse, em 2023, o Governo Lula 3 abriu espago para discussao sobre a

reforma e enviou ao Congresso Nacional um projeto para avaliacdo e reestruturagdo da Politica
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Nacional de Ensino Médio (Portaria n® 399, de 8 de marco de 2023). Também suspendeu, por 60 dias,
a implementagdo da reforma nas escolas, iniciada em 2022 (Portaria n°® 627, de 4 de abril de 2023).

Em 31 de julho de 2024, foi aprovada a nova Lei da Reforma do Ensino Médio, Lei n° 14.945,
que recuperou a obrigatoriedade da carga horaria das disciplinas da Formacao Geral Basica (FGB),
mas manteve a base diversificada do curriculo, voltada para a formagao técnica e profissional que,
geralmente, ¢ ofertada de forma precaria, reduzindo, inclusive a carga horaria da FGB.

Sem estrutura fisica e sem profissionais para atender as exigéncias da reforma, especialmente
a educagdo em tempo integral, o curriculo do ensino médio transformou-se em um “faz de conta” em
que os conhecimentos disciplinares da formagdo geral (sobretudo das Ciéncias Humanas) foram
substituidos pela parte diversificada do curriculo que propunha, no papel, a oferta de itinerarios
formativos a serem escolhidos pelos/as alunos/as e disciplinas eletivas cujos temas eram os mais
inusitados, como: “O que rola por ai”, “RPG”, Empreendedorismo”, “Brigadeiro gourmet”,
(Marques, 2023), sendo este tltimo o epiteto que ficou famoso no pais como sindnimo do fracasso
da dita reforma.

Desse modo, embora tenha sido um avango a retomada das 2.400 horas da FGB, ao manter os
itinerarios formativos e a oferta de cursos técnicos de curta duragdo, a “reforma da reforma” nao
revogou o ethos economicista, excludente e desigual que impde os cursos técnicos aos estudantes
mais vulneraveis que sdo privados de uma formagao geral e humana mais ampla e, por consequéncia,
ficam em desvantagem no acesso ao ensino superior.

No Estado de Sao Paulo, por exemplo, apesar do aumento da carga horaria da Formagao Geral
Bésica, as Ciéncias Humanas tiveram reducdo de trinta e cinco por cento (35%) da carga horaria no
curriculo das escolas estaduais paulistas, no corrente ano (REPU, 2025). Situacdo semelhante
acontece no Estado do Ceard, onde muitas escolas dispdem no curriculo de apenas uma hora-aula
semanal para as disciplinas das Ciéncias Humanas.

Por isso, convém enfatizar que os problemas da “reforma da reforma” nao se restringiam a
recuperagdo da carga horaria da FGB. Buscavam-se mudangas mais substanciais e até mesmo a
revogacao da reforma do ensino médio, considerando seu carater tecnicista, de esséncia neoliberal e
os prejuizos a formacao integral da juventude brasileira.

A Lei n°® 14.945/2024 tornou obrigatérias, durante os trés anos do ensino médio, as seguintes
disciplinas por area do conhecimento: I - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua
portuguesa e suas literaturas, Lingua inglesa, Artes e Educagdo Fisica; Il - Matematica e suas
tecnologias; I1I - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, integrada por Biologia, Fisica e Quimica;
IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, integrada por Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia.

(Brasil, 2024).
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Alterada parcialmente, a nova Lei estd sendo implementada nas escolas brasileiras de forma
gradativa. Mantém os principios neoliberais e mercadoldgicos e, mesmo com o retorno da carga
horéaria anterior a reforma, a parte diversificada continua ocupando amplo espago no curriculo, e
componentes curriculares como Projeto de Vida e Empreendedorismo seguem com o intuito de
promover a profissionaliza¢ao precaria dos/das estudantes filhos/as da classe trabalhadora.

Precarizagdo também do trabalho docente, uma vez que os/as professores/as, principalmente
da area de Ciéncias Humanas, em sua grande maioria, sao 0s/as responsaveis por ministrar 0s novos
componentes, sem a devida qualificacdo para tal funcdo, ocasionando, dessa forma, prejuizos a pratica
docente.

A partir da década de 1990 o Brasil adotou a pedagogia das competéncias no ensino, se
consolidando com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996 (Brasil, 1996) e, se fortalecendo com a BNCC, (Brasil, 2018). Ao propor o ensino de
Geografia voltado para o desenvolvimento de competéncias, a BNCC revela seu alinhamento ao
projeto neoliberal de instrumentalizagdo da educacgdo bésica, retirando da escola a possibilidade de
ajudar o/a estudante a compor um cabedal cultural suficientemente abrangente para o
desenvolvimento do pensamento critico, para se voltar a constru¢do de competéncias, ou seja, de um
conhecimento reduzido a capacidade de executar tarefas produtivas (Laval, 2019).

O mercado de trabalho imposto pelo neoliberalismo requer profissionais dotados de
competéncias e habilidades no trato das funcdes desenvolvidas. Essa exigéncia estd atrelada aos
interesses do sistema capitalista de producdo, que requer profissionais ageis e flexiveis para resolver
situagdes diversas e de forma imediata. Dessa forma, visando atender a essa demanda os curriculos
escolares sdo elaborados, conforme as competéncias a serem construidas por seus/suas estudantes,
(Costa, 2005). Visao essa de Perrenoud (1999) ao defender o ensino por competéncia em substituicao
a transmissdo de conhecimento.

A cada reforma curricular, priorizam-se as demandas do capital financeiro e,
consequentemente, o mercado de trabalho precarizado. O curriculo, sob controle de organismos
nacionais e internacionais alheios a verdadeira funcdo social da escola e as suas problemadticas
(infraestrutura, condi¢des de trabalho, baixos salarios, condigdes econdmicas e emocionais dos/das
estudantes), resulta no esvaziamento do conhecimento cientifico historicamente construido e na
alienacdo dos/das estudantes.

A auséncia de uma abordagem mais aprofundada dos conhecimentos da Geografia no
processo formativo dos/as estudantes do ensino médio implica em nega-los a oportunidade de ampliar
os horizontes da imaginagdo e criticidade e de se tornarem sujeitos ativos na construgdo de suas

praticas socioculturais. Implicara, por exemplo, numa fragil leitura de mundo, impedindo-os/as de

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 16, n. 30, 2025.



Gomes Pressupostos neoliberais no curriculo do Novo Ensino Médio

compreenderem as dinamicas territoriais, sociais, e politicas que interferem na formacdo e
organizacao do espaco geografico em diferentes escalas.

O potencial de analise e reflexdo da Geografia ¢ negligenciado. O estudo do territério, sua
principal referéncia, e o lugar como palco dialético para refletir questdes do mundo (local e global),
perdeu espago para um ensino de abordagem unilateral, fora do contexto da realidade da maioria
dos/das estudantes, voltado para atender os interesses do mercado financeiro.

Por isso, a sobrevivéncia do ensino das Ciéncias Humanas requer estratégias de resisténcia
por parte dos/das professores/as e demais profissionais de educagdo. No dia a dia, eles/as sdo
constantemente cobrados por mais desempenho e melhores resultados. Nesse processo, cria-se uma
producao fordista de “formacgdes continuadas” ofertadas em série ou “pacotes” para muitas redes de
ensino, em diferentes realidades territoriais, sob a alegacdo de que o ensino precisa se atualizar, as
metodologias precisam ser revistas e adequadas aos novos tempos e as novas “necessidades” dos/das
estudantes. Por tras deste discurso, esconde-se a intencionalidade neoliberal de descaracterizar o
ensino, reduzindo-o ao mero treinamento de competéncias dos/das estudantes para produzir
estatisticas positivas nos programas de avaliacdes externas.

As Ciéncias Humanas, nesse contexto, sdo intencionalmente atacadas e desacreditadas, pois,
por sua propria natureza critica e reflexiva, ndo se prestam a gerar resultados imediatos e facilmente
quantificaveis. A pertinéncia do aprendizado de tais ciéncias tém sido abertamente questionada, tendo
como argumento a prevaléncia das competéncias técnicas imbricadas num mercado de trabalho que
valoriza a tecnologia de ponta e a automacgao, no qual o/a trabalhador/a executa tarefas para atender
a uma plataforma gerida por algoritmos que acabam por determinar até mesmo a subjetividade dos
seres humanos que consomem seus produtos e servigos e daqueles que executam as tarefas
necessarias a tal processo.

Nussbaum (2015), refor¢a a importancia da arte e das humanidades na formacdo da
consciéncia critica e politica dos/das estudantes. Pois o/a jovem estudante alienado servira ao capital,
trabalhara em fungao dele e ndo sera capaz de enxergar no mundo a possibilidade de uma organizagao
politica, econdomica e social que ndo seja baseada no acimulo da riqueza oriunda do trabalho
maquinizado. Destruir a subjetividade humana por meio da mercadorizacao da educagao comeca com
a supervalorizacao do ensino técnico/tecnologico em detrimento do ensino das Ciéncias Humanas.

Nesse sentido, amparado nos estudos de Freire, formulamos a hipdtese de que o curriculo de
Geografia, pensado pela logica capitalista neoliberal e tecnicista, reduz a possibilidade do
desenvolvimento de uma Geografia critica € humanizadora, ocasionando diversos desafios a pratica

pedagogica docente dos/das professores/as no cotidiano da sala de aula.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 16, n. 30, 2025.



Gomes Pressupostos neoliberais no curriculo do Novo Ensino Médio

5 OS PRINCIPIOS FREIREANOS PARA UMA PRATICA DOCENTE HUMANIZADORA NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

O conhecimento da Geografia, alinhado ao pensamento de Freire, permite pensar o ensino e
aprendizagem, para além da perspectiva de mercado imposto nas reformas curriculares. O
pensamento pedagogico freireano tem influenciado praticas docentes contrarias as praticas da
pedagogia tradicional e tecnicista. Freire (2005) acredita que a educagdo problematizadora, que tem
como principio fundante o didlogo critico e amoroso, carrega a possibilidade de contribuir para
transformar as condigdes de opressdo que excluem e marginalizam diversos grupos de seres humanos,
impossibilitando-os de viver dignamente.

O engajamento de Freire na luta pela transformagao social e combate a toda forma de opressao
o levou a propor, em sua principal obra, “Pedagogia do Oprimido”, escrita em 1968, no periodo de
exilio no Chile, (1964-1969), uma pedagogia de combate a dominacdo e a libertagdo dos sujeitos
oprimidos. O autor acreditou no poder da educacdo e da cultura, tendo no dialogo critico e amoroso
os fundamentos para superagdo da consciéncia ingénua e a transformacdo do modo de pensar,
questionar e refletir dialeticamente as contradi¢des da sociedade e, consequentemente, a mudanga de
vida.

Freire pensou uma educagdo a servigo da classe trabalhadora e comprometida com a
transformagao social e a humanizagao. O autor afirma ser vocagao historica do ser humano a busca
por ser mais, porém: “a vocacao ¢ negada na injusti¢a, na explora¢do, na opressdo, na violéncia dos
opressores. Mas, afirmada no anseio de liberdade, de justi¢a, de luta dos oprimidos, pela recuperacao
de sua humanidade roubada”. (Freire, 2005, p. 32).

Nessa direcao, Freire (2005) criticou a educagao bancéria, na qual os/as estudantes tém papel
passivo na sua formacdo, contribuindo ainda mais para a afirmacdo da consciéncia ingénua em
detrimento da construcao de uma consciéncia critica e da emancipacao dos sujeitos. Em superacao a
educagdo bancéria, Freire formula os principios de uma educa¢do humanizadora, que tem como

horizonte a formagao integral do ser humano.

5.1 Fundamentos da humanizacdo em Paulo Freire

A humanizagdo em Freire, serd compreendida a partir da concepcao antropologica de sujeito

histdrico e social inacabado e em constante busca pela evolugdo ao longo de sua existéncia no mundo.

O ser humano se transforma a todo instante ao longo de sua existéncia, adquire conhecimento por

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 16, n. 30, 2025.
10



Gomes Pressupostos neoliberais no curriculo do Novo Ensino Médio

meio das relagdes coletivas e desenvolve sua propria cultura no tempo mediante a realidade dialética
e contraditoria.

Durante toda a sua obra, Freire expressa preocupac¢ao em anunciar um sujeito vocacionado a
ser mais, e sua proposta de educagdo amplia a capacidade de entendimento ao mesmo tempo em que
se busca respostas as situagdes inerentes ao seu contexto. Portanto, tem sido a base para a construcao
de uma pratica docente dialdgica, critica e amorosa com fim a humanizagao.

O sentido da humanizacdo, em Freire, se constitui a partir de elementos concretos da
existéncia humana e das relagdes sociais construidas ao longo da historia dos sujeitos em sua
totalidade. Conforme o autor, “os homens como seres historicos, inacabados, inconclusos, em € com
uma realidade que, sendo histérica também, ¢ igualmente inacabada”. Freire (2005, p. 83).

Conscientes dessa condigdo, lutam por sua libertacdo e humanizagdo, ¢ a tomada de
consciéncia quanto a situacao de opressdo/desumanizagdo, como resultado de um processo historico,
¢ um importante passo em dire¢ao a vocagdo da busca de ser. “Gosto de ser gente porque, inacabado,
sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele.
Esta ¢ a diferenga profunda entre o ser condicionado e o ser determinado” (Freire, 2022a, p, 52-53).

Submetidos a situagdo de opressao e alienagdo, o sujeito sofre sérios prejuizos em sua busca
de ser mais, comprometendo o seu desenvolvimento intelectual e a capacidade de refletir criticamente
os problemas da sua realidade. Destituido de sua esséncia, que o faz um ser auténtico, ¢ reduzido ao
estado de coisa e impedido de ser sujeito ativo de suas relagdes. “Matar a vida, fred-la, com a reducao
dos homens a puras coisas, aliena-los, mistifica-los, violenta-los sdo o propodsito dos opressores”
(Freire, 2005, p. 147). Se livres das amarras que os oprimem, deixam o estado de coisa em que se
encontram e passam a ser sujeitos de suas relagdes.

O sentido da humanizacdo em Freire constitui ponto de partida a constru¢do de um projeto de
educagdo e sociedade comprometidos com a transformacao social. Uma educag¢do centrada na
formacao de sujeitos criticos e reflexivos a respeito de sua existéncia no mundo, resultado da relacao
entre os homens, envolvendo um posicionamento critico e reflexivo da agdo praticada com
intencionalidades ética, responsavel e com desejo de mudanca da realidade pessoal, intelectual e a
humanizac¢do de todos/as (Freire, 2005).

A educagao pautada na humanizagdo move as pessoas a lutar por uma condic¢ao de vida melhor
para todos/as, por uma sociedade com justi¢a social. No entanto, € preciso acreditar, como nos ensina
Freire (2005), que € possivel. O conhecimento geografico, por exemplo, cumpre papel social valioso,
ao dar condicdes aos/as estudantes de refletirem criticamente sobre os problemas da segregacao,
fragmentacdo e marginalizacdo, resultantes das relagdes conflituosas, em diferentes escalas e

territorios. Porém, as necessidades da humanidade sao relegadas a segundo plano, e a fun¢do social
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da escola tem sido substituida por valores agregados ao mundo empresarial, sendo o conhecimento
das disciplinas submisso aos interesses de mercado.

E gritante a situagdo de um pais em que a figura do cidaddo é esquecida, argumenta Santos
(2007), e parte majoritaria da populacdo, sequer reconhece tal condi¢do. Fato esse agravante a
reivindicagdo de direitos garantidos na Constituicdo Federal Brasileira de 1998, entre eles uma
educagdo de qualidade, expressa no artigo 205 como um direito de todos/as. Pois, o simples fato de
pertencer a uma sociedade ndo garante aos seus cidadaos o acesso aos bens para atendimento as suas
necessidades basicas.

A educagdo humanizadora ¢ passivel de acontecer na interacao professor/a/aluno/a, escola e
comunidade, em uma relacao dialogica, critica e amorosa em que todos/as podem emitir seu ponto de
vista. A interagdo sera fortalecida dia ap6s dia, no cotidiano da sala de aula e no ambiente escolar.
Freire (2001) esclarece que a educagdo acima de tudo, ¢ um ato politico que tem como fim a
humanizagdo. Feita a muitas maos, envolvendo pessoas e cenarios que contribuem e estimulam o
didlogo indispensavel na constru¢do de uma educagdo favoravel ao desenvolvimento do pensamento

critico e intelectual, é também instrumento de mudanga da realidade.

5.2 Principios da pratica docente humanizadora

A pratica docente dialdgica, critica e amorosa, e a educac¢do cujos valores culturais da
realidade dos/das estudantes, que representam saberes, costumes e tradicdes num determinado
espaco/tempo, contribuem para formar cidaddos conscientes de seu papel na sociedade, que
denunciam e lutam contra as injustigas existentes no mundo. No entanto, a desvalorizacdo da cultura
se intensifica dia apds dia, e o avanco da globalizagdo influenciou o setor econdmico e as relagdes
sociais, o que resultou na disseminacdo da cultura de massa e contribuindo fortemente para o
esvaziamento ou extingdo de costumes que asseguravam valores e identidades de sujeitos na
sociedade.

A invasdo cultural se intensifica com a negagdo do conhecimento aos/as estudantes,
principalmente, aos/as filhos/as da classe trabalhadora, limitando-lhes o direito de aprender o basico
estabelecido nas matrizes de referéncias dos exames nacionais.

A discussdo critica e politica dos problemas sociais vivenciados ao longo da historia da
humanidade, que afligem, principalmente, a populacdio que vive em situagdes de
opressao/desumanizacgdo, e tem seus direitos negados na maioria das vezes, requer a construcao de
um projeto de educacdo emancipatorio, visando a transformagdo das estruturas sociais que

desumanizam e negam o direito do ser humano de ser mais.
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A pedagogia freireana permite a reflexao sobre a pratica docente e suas influéncias no espaco
escolar, construir novos conhecimentos e ideias, partindo da realidade concreta dos/das estudantes,
das suas experiéncias e limitagdes. Nao ¢ a solugcdo para todos os problemas existentes na instituicao
escolar, mas certamente ¢ um instrumento indispensavel a resisténcia as condi¢des desumanizadoras
impostas, possibilitando-nos acreditar numa educagao dialogica, libertadora e mais humana.

Convergem também para outras possibilidades de educacao que extrapolam as fronteiras da
sala de aula, possibilitando a reflexdo sobre uma educacdo menos excludente, controladora e
comprometida com a humanizag¢ao dos sujeitos. Exige, portanto, o engajamento de todos/as. O debate
critico e politico sdo marcas da trajetoria de Freire enquanto educador e cidaddo do mundo.

Freire foi contrario aos métodos de ensino que desconsiderasse a diversidade dos/das
estudantes, suas realidades e cultura, reforcando a exclusao e o fortalecimento da centralidade das
discussdes dos problemas da escola. Ainda é muito presente em escolas brasileiras a organizagdo das
carteiras em fileiras, com os/as estudantes em siléncio ouvindo os/as professores/as transmitirem o
conhecimento. Para Freire (2022a, p. 24), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”.

Educacido bancéria ou conteudista, como denominou Freire (2005), inviabiliza a possibilidade
de envolvimento dos/das estudantes em situagdes favoraveis ao desenvolvimento do pensamento
critico e a vivéncia de uma educagao como “pratica da liberdade”, Freire (2022b). E, como defende
Morin (2005), o conhecimento ¢ complexo e, para ter significado na vida dos/das estudantes, ¢
importante a pratica integrativa de saberes alinhados as suas trajetorias de vida.

As experiéncias de praticas docentes, pautadas em relacdes dialogicas, criticas e amorosas tém
sido essenciais no desenvolvimento da consciéncia critica e politica dos/das estudantes das escolas
analisadas nas pesquisas, (Braga, 2012; Guedes, 2012; Leitdo, 2015) e t€ém contribuido para envolveé-
los/as em discussdes de problemas identificados no contexto social em que estdo inseridos/as.
Enveredando por esse pensamento, abordamos aqui os principios freireanos — dialogicidade,
criticidade e amorosidade — como elementos constituidores de uma pratica docente critica e
humanizadora, no ensino de Geografia.

A pratica docente na perspectiva freireana, valoriza o ser humano nos aspectos da sua
realidade, cultura, historia, afetividade e solidariedade humana, possibilitando aos/as estudantes uma
aprendizagem significativa, subsidiada no conhecimento de mundo que cada um/uma carrega na sua
bagagem de vida. Contraria a pratica educativa oriunda da educagdo neoliberal e tecnicista, que

desumaniza e aliena os/as estudantes.
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5.2.1 Principio da dialogicidade

O didlogo em Paulo Freire se apresenta “como fendmeno humano”, resultante da relagdo entre
os seres humanos, envolvendo um posicionamento critico e reflexivo da agdo praticada, com
intencionalidades éticas e de sentimentos verdadeiros para com o desenvolvimento pessoal e
intelectual de todos/as (Freire, 2005). “O didlogo como encontro dos homens para a “pronuncia” do
mundo ¢ uma condi¢ao fundamental para sua real humanizacao”. (Freire, 2005, p. 156).

O didlogo em Freire se constroi numa relagao horizontal de A com B fundamentado no amor,
na fé, na esperanca e na humildade. O dialogo ¢ essencial na vida do ser humano e, portanto, condi¢ao
indispensavel para uma boa convivéncia em sociedade. E, em se tratando de educacao, o didlogo entre
o/a professor/a e o/a estudante ¢ ponto chave no processo de ensino e aprendizagem, sendo ponto de
partida para repensar a pratica docente de Geografia na escola, centrada na relagdo dialdgica, critica
e amorosa dos/das professor/as com os/as estudantes.

O didlogo freireano, portanto, desvela outras possibilidades de educagdo e ensino que
extrapolam as fronteiras da sala de aula possibilitando a reflexdo por uma educacdo menos
excludente, controladora e mais comprometida com a transformacao social.

Na concepcao freireana, o ser humano ¢ um ser de relagdes com o mundo e com o outro, no
tempo e na histéria. Vocacionado a ser sujeito e “objeto por distor¢cao”, conforme Freire (2013), tem
na relagdo dialdgica a possibilidade de intervengado para transformar a sua realidade objetiva.

A educacio e a conscientizagdo tém papel preponderante no processo de mudanca da realidade
objetiva dos sujeitos oprimidos, exigindo didlogo plural, numa relagdo complexa de amor, para ouvir
a palavra do outro com o sentimento de partilha e compreensdo das mais diversas situagdes
vivenciadas. “O didlogo ¢ este encontro dos homens mediatizados pelo mundo para pronuncié-lo nao
se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu”. (Freire, 2005, p. 91).

O didlogo exige, portanto, o engajamento € compromisso, por meio dos quais se pode
compreender algo que acontece na vida em particular ou em sociedade. O didlogo € um instrumento
de amor para com o fim que se busca alcangar na educagao problematizadora, a libertagdo do sujeito
oprimido (Freire, 2005).

Por meio do didlogo, nos tornamos individuos melhores nos aspectos éticos, solidarios e
humanos. O didlogo freireano s6 € possivel quando os sujeitos buscam a superagdo da concepc¢ao de
superioridade, pois ¢ preciso ter a humildade e abertura para a escuta atenta ao outro (Freire 2005).

O dialogo envolve amor, humildade, esperanca e fé na capacidade do ser humano em
transformar o mundo. A esperanca move as pessoas a lutar por uma condi¢ao de vida melhor para

todos/as, por uma sociedade com justica social e, para que isto seja possivel, ¢ preciso acreditar, como
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nos ensina Freire (2005). O didlogo se remete a algo que medeia a relagdo dos sujeitos e se materializa
na acdo e reflexdo, a fim de transformar a sociedade e, consequentemente, a realidade dos sujeitos.

Freire (2005) afirma que o didlogo ¢ uma categoria fundante da educagdo libertadora e, por
sua vez, passivel de inspirar um curriculo critico e politico, e uma pratica docente reflexiva, em que
o principal fim, seja a humanizacgao de todos/as.

A auséncia do didlogo com os/as profissionais da educacao e a comunidade escolar contribui
para a efetivagdo de projetos de educacao alienante, que nao prepara os/as jovens para o mercado de
trabalho, nem para adentrar na universidade, e, muito menos, para a inser¢ao na sociedade.

Isso compromete principalmente a formacao dos/das estudantes pobres e demais grupos
minoritarios do nosso pais, que, mesmo na maioria das vezes nao concordando com certos projetos
impostos, ndo buscam intervir por nao conhecer os mecanismos necessarios.

Por isso, a necessidade de um projeto de educacdo voltado para o desenvolvimento de uma
pratica docente intermediada por um didlogo critico e amoroso, pois, conforme Freire (2022b, p. 82-
83), “E essa dialogacdo do homem com o homem sobre o mundo € com o mundo mesmo, sobre os

desafios e problemas, que o faz historico”.

5.2.2 Principio da criticidade

“Ensinar exige criticidade”, como afirma Freire (2022a, p. 32), e curiosidade para buscar
compreender o sentido verdadeiro das coisas, dos fatos e dos problemas da sociedade. A pedagogia
freireana situa os/as estudantes no centro do processo de ensino e numa relacao dialogica, critica e
amorosa, na qual professor/a/estudante constroem sua propria autonomia.

O ensino de Geografia s6 faz sentido quando, em sua esséncia, colabora com a transformacao
social e a ressignificagdo do modo de agir na sociedade, a partir da releitura da realidade vivida
historicamente. A pratica docente critica exerce papel significativo nesse processo.

Pensando criticamente, o ser humano percebe a sua realidade e os problemas de desigualdade
social e concentragdo de riqueza nela existentes de um outro modo, e podera questionar as estruturas
opressoras ¢ lutar para transformar a sociedade, denunciando as injustigas sociais.

A consciéncia critica, por sua vez, implica no reconhecimento, por parte dos sujeitos, do
sentido de ser e estar no mundo. E, como agente ativo do processo, desenvolve a capacidade de
intervir no mundo construindo relagdes dialdgicas, toma decisdes e faz interpretagdes aprofundadas
de situacdes-problemas de sua realidade.

Nessa perspectiva, acreditamos que o desenvolvimento da consciéncia critica pode ser

alcangado por meio de uma pratica docente de Geografia dialdgica, critica e amorosa e de um projeto
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de educagdo que reconhega a importancia dos contetudos de todas as disciplinas no curriculo. Devendo
estes serem abordados de forma integrada a realidade cultural e social dos/as estudantes, considerando

a condicdo de inacabamento do ser humano.

5.2.3 Principio da amorosidade

Freire (2022a) aborda alguns saberes essenciais a pratica educativo-critica “numa perspectiva
progressista”, condi¢do fundamental ao ato de ensinar e aprender, indispensavel ao desenvolvimento
da autonomia estudantil. Na concepg¢do freireana, ensinar exige rigorosidade metddica, pesquisa,
respeito aos saberes dos/das estudantes, criticidade, estética e ética, corporificacao das palavras, ou
seja, educar pelo exemplo, aceitagdo do novo e qualquer forma de rejei¢ao e discriminagdo, reflexdo
critica sobre a pratica, reconhecimento da identidade e querer bem aos/as estudantes.

A amorosidade em Freire, presente em toda a sua teoria e praxis pedagogica, esta relacionada,
sobretudo, a esses saberes expressos na relagdo docéncia-discéncia, prevalecendo o respeito, o
cuidado e a solidariedade, com fim a humanizacao de todos/as. A convivéncia harmoniosa, a uniao,
a escuta atenta e a responsabilidade contribuirdo para o aprendizado em Geografia acontecer de forma
significativa. Conforme Freire (2022a), ao entrar na sala de aula o/a professor/a deve estar aberto/a
aos questionamentos, as curiosidades, as perguntas dos/das estudantes. Se ndo h4 amor na escuta e
nas relacoes, o ato de ensinar se torna inviavel.

Fatores objetivos e subjetivos, conforme Freire, também devem ser considerados na tarefa de
ensinar. A diversidade da pessoa humana deve ser reconhecida e respeitada em todos os ambitos e
dimensdes da sua vida. E, na educagdo, o reconhecimento e o respeito as diferengas sdo fundamentais
para que todos/as estudantes vivenciem com equidade as mesmas oportunidades de aprendizagens.
Freire rejeitava qualquer forma de discriminacdo e defendia uma educac¢do democratica, inclusiva,
humanista, critica e politica que fosse além do desenvolvimento de aspectos cognitivos, que abranjam
outras dimensdes da vida humana — afeto, emocgoes, sentimentos e atitudes.

Para Freire (2022a), atitudes que demonstrem o querer bem e a execugao da pratica educativa
com alegria e afetividade significa o selamento do compromisso do professor/a com seus/suas
educandos/as. Amorosidade no sentido do fazer pedagdgico expresso na relacdo dialética acao-
reflexdo, condicionada ao sentido da razdo de existéncia e de estar no mundo, contribui para a
transformagao social. Conforme ainda o autor, o amor ¢ um ato de coragem, ¢ compromisso com os
homens e com a causa dos oprimidos e “porque amoroso, ¢ dialogico”. O amor ¢ valente, liberta e

nao manipula, se ndo for assim, nao ¢ amor.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Das inimeras tentativas de reformas curriculares no Brasil, o objetivo tem sido atender os
interesses politicos ¢ econdmicos de institui¢des financeiras, sem a minima preocupacdo com a
formacao intelectual dos/as estudantes. A Lei 13.415/2017 estimula o retorno da pedagogia tecnicista
em detrimento de uma educagdo humanizadora. Representando dessa forma, retrocesso para a
educagdo do pais e, de modo especifico, a pratica docente dos/das professores/as de Geografia.

Qualquer forma de dominacdo e submissdo dos/das docentes via reformas curriculares
converge para a precarizagdo do seu trabalho e, consequentemente, do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, os principios freireanos fornecem elementos importantes para o
desenvolvimento de uma pratica docente de Geografia humanizadora, que estimule a formacao do
pensamento critico e a autonomia dos/das jovens escolares.

A melhoria da educagdo ¢ associada principalmente as mudancgas no curriculo. Na visdo de
Moreira e Candau (2007, p. 6), para “atender aos desafios postos pelas orientacdes e normas vigentes,
¢ preciso olhar de perto a escola, seus sujeitos, suas complexidades e rotinas e fazer as indagagdes
sobre suas condigdes concretas, sua historia, seu retorno e sua organizagao interna”. Excluir ou incluir
novas disciplinas no curriculo, por si s6, ndo resolverd os complexos problemas da realidade
educacional brasileira.

Essas questdes necessitam de reflexdo critica e engajamento dos que fazem a escola (gestores,
professores/as, estudantes e comunidade escolar), e apoio financeiro e institucional para atendimento
as reivindicagdes e para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca de forma ética,
responsavel e colaborativa. Velhos e novos problemas escolares se entrelagam, resistindo ao tempo e
espaco, demandando politicas publicas comprometidas com a educagdo e a formacao dos/das jovens
do pais.

No tocante ao ensino de Geografia, questdes relacionadas ao espago geografico, seu objeto de
estudo, e aos territérios de vida dos/das estudantes foram negligenciadas no curriculo. Nesse sentido,
as reflexdes e criticas sobre a desumaniza¢do do novo curriculo do NEM e os desafios da pratica
pedagogica docente de Geografia foram motivacdes para o desenvolvimento da pesquisa em tela.

As politicas de avaliagdo e o ensino por competéncia impactam diretamente as praticas
pedagbgicas, controlando a pratica docente e reduzindo a autonomia dos/das professores/as. O
trabalho pedagdgico se volta ao desenvolvimento de a¢des que visam metas estipuladas anualmente
e os resultados de indicadores, orientam ajustes no curriculo e na pratica pedagogica docente.

O curriculo na perspectiva neoliberal, contraditorio e excludente, impde a pratica docente

limitagdes que demandam engajamento na luta por um fazer pedagdgico estimulador da autonomia e
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do pensamento critico e reflexivo dos/das estudantes. A formacao continuada e a pesquisa cientifica
assumem o compromisso de resisténcia contra a educacdo hegemodnica e as estruturas que

desumanizam o ato de ensinar e aprender.
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