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RESUMO

O referido trabalho teve como relevancia oportunizar ao estagiario do 8° periodo de Geografia do
Campus Avangado professora Maria Elisa de Albuguerque Maia/CAMEAM, da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte/UERN, uma reflexdo acerca do estagio supervisionado em uma escola
publica localizada no Municipio de Pau dos Ferros/RN. No Estagio, desenvolvemos atividades
ludicas, criativas, dinamicas e oficinas numa perspectiva de diferenciar das atividades que sdo
trabalhadas no cotidiano escolar e ainda mobilizar nos alunos o interesse a participagdo nas aulas no
decorrer do periodo do estagio. Neste sentido, nos espelhamos em tedricos como: Antunes (2012),
Libaneo (2008), Pimenta (2008), Kimura (2010) entre outros. Para nossa reflexdo sobre a importancia
do Estéagio, realizamos entrevistas com a professora de Geografia da EJA e com o supervisor
pedagdgico da escola. Assim, nosso trabalho nos evidenciou uma reflexdo acerca do estagio no
contexto escolar, o qual nos mostrou a realidade de ensino principalmente dos educandos da EJA onde
grande parte sdo trabalhadores, com passagem fracassada pelo sistema regular de ensino e ainda com o
sentimento de auto responsabilizacdo por tal fracasso.
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1 INTRODUCAO

Ja é senso comum, a compreensdo de que o programa de Educacdo de Jovens e
Adultos-EJA é uma modalidade de ensino que merece atencdo especial pelo sistema
educacional e quica, por todas as esferas da sociedade. Atualmente, a luta por uma educacdo
de jovens e adultos continua com o desafio de mudar o quadro de exclusdo e implementar

uma educacdo inclusiva, popular, que seja de carater igualitario em que todos possam ter 0s
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mesmos direitos e que os educandos tenham capacidade de compreender criticamente e
refletir sobre as transformacdes ocorrida no século XXI.

Na verdade, a EJA tem um carater eminentemente politico, pois se trata do direito
basico de todo cidaddo acessar uma educacdo de qualidade. Para isso, € necessario que 0s
educadores estejam qualificados para integrar os educandos na vida social e cultural que a
escola proporciona.

Este artigo objetiva apresentar uma reflexdo acerca do estagio supervisionado, que nos
possibilitou aprofundar nossos conhecimentos, no que diz respeito a pratica docente no
cotidiano da sala de aula, mais especificamente, no ensino de Geografia de uma turma de 2°
ano da EJA de uma escola publica no Municipio de Pau dos Ferros/RN. Para isso, nos
propomos a tecer uma narrativa que dé conta de apresentar problemas enfrentados e saidas
possiveis para situagdes vivenciadas no momento da regéncia escolar.

Neste sentido nos espelhamos em tedricos como: Antunes (2012), Libaneo (2008),
Pimenta (2008; 2009), Sousa Neto (2008), Selbach (2010), Freire (2005) entre outros, que
discutem sobre a tematica em questao.

Portanto, o estagio € de grande relevancia para que possamos compreender a realidade
da instituicdo buscando contribuir na formacdo dos educandos e respeitando suas
especificidades. Ao abordarmos sobre a regéncia, € preciso que o aluno estagiario faca uma
reflexdo sobre sua pratica e como esta pode contribuir no aprendizado dos educandos através
dos conhecimentos adquiridos na sua formacéo académica fazendo uma ligacdo entre a teoria
e a pratica, compreendendo que o estagio tem como finalidade aproximar o aluno da realidade
na qual ele atuara na sua carreira profissional, sendo a regéncia o ponto de partida para a
reflexdo docente.

Dentro desse ideéario, o papel do educador de jovens e adultos, na atualidade, requer
um preparo pedagdgico no tocante a proposta mais proxima a essa realidade, pois embora a
escola ndo seja a Unica instancia social formadora do cidaddo, ela é um dos meios
institucionais mais acessiveis, construidos e articulados para essa funcéo.

O trabalho estd estruturado em quatro secbes. Além desta introducdo e das
consideracfes finais, nas duas se¢fes centrais tratamos do papel do professo e da pratica
docente a partir do estagio supervisionado, apresentamos o campo do estagio, as vivéncias,
reflexdes e debates experimentados por n6s em sala de aula, assim como um perfil dos alunos
com os quais trabalhamos na escola, sua condigdo social, e, sucintamente, as perspectivas

pedagdgicas escolares observadas.
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Dividido assim, acreditamos que ao refletir sobre as préaticas de ensino na EJA a partir
de nossa experiéncia, refletiremos também sobre a formacdo do professor de Geografia,
analisando os processos de capacitagdo necessarios para um trabalho mais efetivo e em
didlogo com a realidade educacional dos estudantes, a partir das lacunas identificadas.

2 REFLEXOES SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR A PARTIR DE SUA PRATICA
DOCENTE NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Nas palavras de Pimenta e Lima (2005), o estagio se constitui como um campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua
tradicional reducédo a atividade préatica instrumental. Desta forma, as autoras compreendem
que, enquanto campo de conhecimento, a interacdo dos cursos de formagdo com 0 campo
social no qual se desenvolvem as praticas educativas, é o lugar em que o estagio se produz.
Assim, ndo se pode compreender a formacdo docente somente enquanto teoria ou somente
enquanto pratica, na verdade, a necessidade de complementaridade entre estas duas dimensdes
€ que o caracteriza, a nosso ver, a formacao docente engquanto prética social.

O estagio propde que os professores em formacdo se apropriem e compreendam a
complexidade das préticas institucionais e suas possibilidades de atuar, profissionalmente, por
meio do acompanhamento das atividades docentes. Dessa forma, o estagio tem como objetivo
propiciar ao aluno uma aproximacéo da realidade na qual ele atuara.

Sendo necessarios, no decorrer da graduacdo, os fundamentos tedricos para dar
suporte a pratica, pois o estagiario ao chegar a escola encontrara um universo diferente do
contexto da universidade, precisando compreender a realidade da escola, sendo o dialogo
fundamental para esse inicio de convivéncia. Dessa forma, as oficinas, leituras, estudos e
seminarios no contexto académico trardo conhecimentos para que o aluno-estagiario
desenvolva sua pratica na escola, como também, adquira experiéncia através das observacdes
dos professores no campo de estagio para contribuir no seu saber docente.

Segundo Libaneo (2008, p. 69),

A atividade escolar é centrada na discussdo de temas sociais e politicos;
poder-se-ia falar de um ensino centrado na realidade social, em que
professor e aluno analisam problemas e realidades do meio sécio-econémico
e cultural, da comunidade local, com seus recursos e necessidades tendo em
vista a acdo coletiva frente a esses problemas e realidade.
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Ao chegar a escola é preciso que se tenha um olhar voltado para sua dinamicidade, e
que através do didlogo e das trocas de experiéncias o estagidrio passard a conhecer a
diversidade cultural existente na escola, onde o trabalho coletivo seré essencial para enfrentar
as dificuldades encontradas no decorrer do estagio.

Dessa forma, no periodo do estagio e imprescindivel planejar a replanejar para
alcancar nossos objetivos refletindo sobre a realidade do contexto escolar, sendo o diagnostico
parte integrante do planejamento em que o estagiario, no decorrer da sua vivéncia na escola,
precisa acompanhar, juntamente com o corpo docente, para nao trabalhar conteldos que
estejam ausentes do curriculo da escola. Conforme Libaneo (2008, p. 22) “o planejamento é
um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social”.

E durante o estagio que as relagbes entre o professor e o aluno estagiario vio se
delineando, pois os professores enquanto sujeitos que tém uma histéria de vida e saberes
especificos acumulados sobre o ensinar-aprender, cumprem seu papel de orientar e socializar
seu conhecimento e experiéncia, contribuindo para que o aluno estagiario perceba a
importancia do ensino, compartilhando seu saber em prol de uma aprendizagem que seja
significativa.

Para que o professor possa contribuir na formacao de seus educandos é preciso que ele
reflita sobre sua metodologia de trabalho abordando tematicas que sejam relevantes na vida
dos educandos, isto é, ele estard ajudando seu aluno a aprender quando o aluno transforma as
informacBes em conhecimentos. Para isso, é necessario resgatar os saberes do aluno, o que ele
aprendeu no seu cotidiano, fazer uma ligacdo com os conhecimentos sistematizados.

Neste sentido, o professor ndo é aquele que é considerado o dono do saber, mas é
aquele que produz um saber instituinte, que busca refletir sua pratica, em prol de um ensino
que seja relevante para os educandos usando da criatividade para enriquecer suas aulas,
respeitando a diversidade cultural existente na escola. E que, através dessa reflexdo, possa
fazer a si mesmo uma série de perguntas que contribuam na sua pratica docente. Nesta ldgica,
buscamos a fundamentacdo indagatoria de Sousa Neto (2008), que, no exercicio da pratica do
estagio, aborda quatro pertinentes questfes. Sao elas: A quem ensinar? O que ensinar?
Quando ensinar? Como ensinar? Na primeira, € evidenciada a questdo da complexidade
cultural, etéria social, politica, encontrada nas escolas, que deve ser trabalhada de acordo com

suas especificidades. A segunda, diz respeito a questdo do curriculo, o professor deve refletir
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sobre os contetdos que estdo abordados nos livros didaticos, desmistificando o curriculo
imposto pela escola.

No terceiro questionamento, “quando ensinar?”’, o autor reflete sobre a distribui¢ao
continua e descontinua, social e etéria, psiquica e ética, implicado nas opcdes culturais
realizadas pelo professor. Este deve ter sensibilidade para compreender que nem todo
conhecimento é passivel de ser explicado a qualquer momento, em qualquer idade ou série. E,
por fim, a Ultima questdo, nos relata sobre as atitudes que o professor deve tomar dentro e fora
da sala de aula, em que sua pratica social contribui na formacdo dos educandos. Estas sdo
informagdes de grande importancia para ampliar nosso conhecimento acerca das questdes
discutidas no contexto escolar, vindo a contribuir no processo de ensino-aprendizagem dos
educandos.

Portanto, o estagio € um trabalho docente coletivo, em que o ensino ndo pode ser
trabalhado de forma individualista, uma vez que a tarefa escolar é resultado das agOes
coletivas dos professores e das praticas institucionais que s@o situadas nos contextos sociais,
historicos e culturais no ambito da escola. Nesta esteira, se faz necessario pensar os saberes
que permeiam a docéncia, discutindo a identidade profissional do professor.

Conforme Pimenta (2009, p.18),

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido.
Mas é um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. O
professor constréi sua identidade, de acordo com o contexto no qual esta
inserido.

Neste sentido, o professor, ao refletir sobre sua préatica, sua historia de vida e sua
experiéncia, esta refletindo sobre seus saberes adquiridos no cotidiano da escola, familia,
comunidade, nos grupos sociais como sujeito formador de opinido que tem como objetivo
contribuir na aprendizagem dos educandos. Esses saberes sdo também aqueles que o0s
professores produzem no seu cotidiano docente num processo permanente de reflexdo sobre
sua pratica, mediatizada pela de outrem (PIMENTA, 2009), ficando explicito que através da
interacdo, os professores adquirem conhecimentos que sdo essenciais na sua pratica docente.
Para isso, se faz necessario que o professor, diante da sua formacéao, procure refletir sobre sua
acdo, ou seja, o que se faz no cotidiano da sala de aula para contribuir na formacdo dos
educandos como sujeitos capazes de lutar por uma vida digna para se viver em sociedade.
Dessa forma, a autora aponta para essa formagdo profissional elencando os saberes da

experiéncia, dos conhecimentos e pedagogias que permeiam a carreira profissional do
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docente, mostrando as contribuigdes que estes saberes tém na sua formacdo continuada, sendo

necessario um olhar voltado para a pesquisa na formagdo docente. De acordo com a autora,

Pensar sua formacgdo significa pensa-la como um continum de formacao
inicial e continua. Entendendo, também, que a formacdo é, na verdade,
autoformagéo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais em
confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente em confronto com
suas experiéncias. (PIMENTA, 2009, p. 29)

No decorrer de sua vivéncia no contexto escolar, os professores vdo construindo seus
saberes através da coletividade, com todos que fazem parte da instituicdo escolar. Esse
processo se da nos planejamentos, nos encontros com as familias e com os educandos,
fundamentais para que os professores possam refletir sobre sua pratica no decorrer dessas
experiéncias compartilhadas.

Assim, o professor reflexivo é abordado por Pimenta (2009) como sendo um sujeito
que € capaz de seguir as transformacbes necessarias na escola e na sociedade mediando
conhecimentos do mundo globalizado e contribuindo na formagdo dos alunos. Para isso, é
necessaria uma escola que valorize a formacao docente, oferecendo cursos de capacitacdo no
espaco escolar e propiciando condicGes de trabalho para que haja uma aprendizagem
significativa. “Trabalhando o conhecimento na dindmica da sociedade multimidia, da
globalizacdo, da multiculturalidade, das transformagdes nos mercados produtivos”
(PIMENTA, 20009, p. 31).

Dito isto, para nds, ndo € possivel que nossa formacdo desconsidere a realidade dos
sujeitos envolvidos no processo de constru¢do do conhecimento, alheio a suas historias de
vida, suas dificuldades e o oficio do professor neste contexto. A seguir, faremos uma sucinta
apresentacdo sobre o inicio da regéncia, prosseguindo do subcapitulo que trara narrativas das
vivéncias e apreciacfes mais detidas sobre o perfil dos alunos em sala de aula, o contato com
a professora e situacdes ilustrativas da dificuldade do processo de ensino-aprendizagem em

nossa realidade escolar.

3 O ESTAGIARIO NO LIMIAR DA PRAXIS: APRESENTACOES PARA COMECAR A
AULA

A regéncia € um dos momentos que 0 estagiario precisa ter mais atencdo, pois ele
estara executando sua prética, fazendo uma conexdo com 0s conhecimentos adquiridos no

decorrer de sua formacédo, ao longo de sua vida como aluno, na sua comunidade e, também,
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na instituicdo escolar que estd estagiando e exercendo sua pratica docente. A regéncia e,
assim, um dos momentos mais especiais da graduacdo, pois € nela que o aluno em formacédo
d& um passo na direcdo da docéncia, refletindo sobre teorias e préticas fundamentais na sua
formag&o enquanto futuro profissional da educacéo.

Nossa regéncia em sala de aula teve inicio no dia 14 de maio de 2014, com observagao
da turma e apresentacdo dos estagiarios. A primeira aula aconteceu através de uma dindmica
de apresentacdo denominada Teia da amizade, com o objetivo de conhecer a turma e interagir
com todos, pois a interacdo professor-aluno é fundamental para que ocorra 0 processo ensino
aprendizagem.

Assim, procuramos desenvolver nossa aula de forma participativa considerando a
diversidade existente no contexto da sala de aula e, procurando adequar os contetdos a
realidade dessa modalidade de ensino, ja& que compreendemos que a EJA precisa de uma
atencdo maior por parte do professor, pois a maioria dos alunos séo trabalhadores que nao
tiveram a oportunidade de concluir seus estudos no tempo certo.

As tematicas trabalhadas buscaram abordar o processo de globalizacéo e a historia da
linguagem cartografica, trabalhando esses contetdos de forma que sejam relevantes na
aprendizagem dos educandos e fazendo com que eles associem e relacionem 0s
conhecimentos que ja possuem e 0s conhecimentos sistematizados na sala de aula. A nosso

ver, essa relacdo é de suma importancia na contribuicao da aprendizagem dos mesmos.

3.1 O aluno trabalhador e os conteudos geograficos: o estagio dentro e fora da sala de
aula

No decorrer do estagio, realizado com uma turma de 2° ano de EJA de uma escola
publica localizada no Municipio de Pau dos Ferros/RN, constatamos dificuldades que a
professora possui ao ministrar a aula de geografia nesta modalidade educacional que
ultrapassam o saber-fazer escolar. Ha4 dimens6es pessoais advindas dos alunos gque exigem do
professor um tato ou uma sensibilidade para perceber demandas que na maioria das vezes ndo
sdo trabalhadas em seu processo formativo. Uma das questfes que nos chamou atencdo se
refere a falta de motivacdo por parte dos alunos, ndo apenas pelo conteudo abordado ou a
disciplina em questdo, mas na auséncia do proprio interesse em desenvolver mais sua

cognoscéncia.
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O contexto que nos possibilitou identificar tal propensédo ocorreu em conversas
informais fora da sala de aula, momentos dialdgicos que nos promoveram informac6es
importantes para esta reflexdo. Em sua grande maioria, os alunos buscam a escola com o
objetivo de conquistar o certificado de concluséo, apenas para satisfazer formalidades
burocraticas para manutencdo ou busca de novos empregos. Como o dia de trabalho €
exaustivo e arduo, consumindo boa parte de suas energias, a falta de interesse pelo
conhecimento, pelo desenvolvimento cognitivo, nas distintas areas do conhecimento, a nosso
ver, é solapada pela realidade, que ndo lhes deixa muita escolha fora da condigdo de
trabalhadores.

Desta forma, se faz mister compreender o perfil dos sujeitos envolvidos nesta
modalidade de ensino, reforcando sempre as trajetorias de vidas, que assemelham
determinadas posturas em sala de aula e fora dela. Em outras palavras, o professor deve
abranger sua acdo pedagdgica consciente do perfil dos alunos (in)dispostos a se envolverem
no desenvolvimento de atividades curriculares.

Os alunos trabalhadores sdo pessoas comuns, andnimas, contraditorias, dotadas,
porém, de uma espécie de heroismo do cotidiano, adquirido pela luta sem trégua pela
sobrevivéncia. As trajetdrias dos alunos sdo semelhantes por estarem submetidos a l6gica do
trabalho, pois o fato comum existente entre 0s mesmos, portanto, acabam possuindo historias
de vida com aspectos muito semelhantes, dado que séo portadores de uma mesma condicao de
classe (MACIA; KATUTA, 2005 apud RESENDE, 1986).

Na experiéncia em tela, também tivemos a oportunidade de observar que muitos dos
alunos que retornam a escola, aléem de possuirem um perfil de idade mais avancada, tém como
caracteristica comum o fato de terem comecado a trabalhar muito cedo, ainda na adolescéncia,
por condi¢Bes sociais que impediram os mesmos de optarem pela escola em detrimento do
trabalho. A precariedade do trabalho na agricultura, ou mesmo no comércio, tornava 0 acesso
a escola impossibilitado por conta da labuta exaustiva desempenhada no seu cotidiano.

O quadro que presenciamos foi bem mais preocupante e grave do que imaginavamos.
Percebemos um verdadeiro circulo vicioso que se repete, do qual a falta de atengcdo por parte
da escola pela trajetoria de vida e as informac6es, a priori, de conhecimento do aluno néo séo
consideradas como relevantes ou mesmo que podem ser ferramentas de atracdo do aluno para
o conhecimento cientifico ou sistematizado pelo professor. Na verdade, estes aparecem como

verdadeiros obstaculos para construgdo do saber (RESENDE, 1986).
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Para buscar inverter esse quadro de desestimulo, é importante que o professor
compreenda a especificidade dessa modalidade de ensino, incentivando seus alunos atraves de
atividades que sejam significativas na sua trajetoria escolar como também na sua vida e,
contribuindo na sua formacé&o, levando-o a ser um cidadéo critico para atuar na sociedade.

Segundo Antunes (2012, p. 33),

A geografia para alunos jovens e adultos tem como meta essencial contribuir
para a formacdo integral do educando, ajudando-o a refletir, observar,
compreender e interpretar o espaco geografico, que é um produto histérico e
que revela a interagdo entre o ambiente e as praticas sociais das pessoas que
nele convivem.

Os alunos da turma do segundo ano de EJA, como ja supracitado, possuem
dificuldades que extrapolam a sala de aula e tém relacdo direta com seu historico de vida,
neste sentido, quando analisamos suas provas, conseguimos verificar a dificuldade em
questdes elementares, como escrita, interpretacdo e leitura de textos. Embora estes sejam
aspectos visiveis nesta modalidade de educacdo em diversas realidades da escola publica,
ficamos impressionados com seu baixo desempenho, nos provocando questionamentos e
indagacdes quanto ao nivel escolar “correto” que os alunos se encontram. Temas basicos,
como o uso de mapas, biomas brasileiros, localizacdo, industrializagdo, pouco foram
compreendidos e/ou sistematizados enquanto conhecimento pelos alunos.

Reflexbes sobre abordagens didaticas por nds debatidas em conjunto com 0s
professores envolvidos em sala de aula, nos levaram a propor que as tematicas citadas acima
fossem trabalhadas em outros formatos. Conciliamos esta proposta com o momento de
realizacdo da 2% Mostra Cultural que seria realizada na escola. Na ocasido, grupos de alunos
tiveram a liberdade para tratar dos mesmos temas vistos em sala de aula e desenvolverem
trabalhos que expressassem o0 conhecimento sistematizado destes, através de outras
linguagens. Destacamos atividades que trabalharam questbes ambientais através de poemas e
mausicas, dancas e oficinas relacionadas a cultura regional, além de palestras e leituras de
livros e folhetos de literatura de cordel.

Avaliamos que escolher a realizacdo da atividade citada foi acertada, vide sua
capacidade de solucionar problemas do ponto de vista do saber-fazer escolar, com uso de
recursos ludicos. Essa foi uma situacdo que nos possibilitou pensar a educacdo dos alunos
trabalhadores a partir do entendimento de sua condigdo social vigente. A nosso ver, estava

invidvel trabalhar determinados contetdos geogréficos sem lancar mdo de ferramentas e

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 8, n. 14, p. 214-228, jan./jun. 2017.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

222



recursos que tornassem a praxis educativa com mais sentido para os alunos. Desta forma,
corroboramos com as palavras de Santos:

E urgente pensar os contetidos geograficos escolares sob a 6tica do trabalho
humano. Se falamos em escolarizagdo de jovens e adultos trabalhadores,
falamos em mundo de adulto, isto €, mundo de responsabilidades, injusticas
e desigualdades perpetradas em grande medida pelas relacdes de trabalho.
Também falamos de direitos, racismos, sexismos, preconceito lingiistico e
cultural, além de uma gama variada de tensfes cotidianas; mas também
falamos de outras possibilidades, de outras formas histéricas de trabalho
mais solidarias que podem ser ou que ja estdo sendo construidas (SANTOS,
2008, p. 314).

Ao considerarmos acertada a atividade proposta, tivemos a impressdo que o professor
ndo pode se furtar a pensar em outras “possibilidades” didaticas que, associadas com a rotina
e 0 calendario escolar — ou mesmo na subversdo destes —, provoquem modificacdes para
melhor, em dois sentidos inerentes: incentivem a responsabilidade e protagonismo do aluno
no processo do ensinar-aprender e instigue seu compromisso com a busca e constru¢do do
conhecimento. A atividade relatada, embora surgida quase que de improviso, foi um
verdadeiro “Plano B”, a partir do diagnostico que tivemos apds a avaliacdo realizada com os
mesmos, e do qual, consideramos que enquanto professores, ndo poderiamos nos omitir ou
ficar passivos frente a realidade educacional presenciada. Sao nestes termos que Kaercher
(2007), com significativa reflexdo em um artigo datado de dez anos atras, mas que ainda
continua atual para diversas realidades do ensino de Geografia no Brasil, nos ajuda a pensar
que o conteudo a ser trabalhado em sala de aula pelos professores ndo pode ser visto como
autossuficiente ou com fim em si mesmo. Compreender que mesmo com uma abrangéncia
vasta e uma producdo extensa de conhecimento, a Geografia ndo faz sentido se ndo vier
acompanhada de intencionalidades que deem conta de compreender a realidade e as demandas
dos alunos, em nosso caso, aqueles que dividem a jornada diaria com o exercicio do trabalho.

Que as aulas de Geografia facam sentido para os alunos sem, no entanto, a
ilusdo de que o que se fala em aula seja necessariamente (til imediatamente
aos alunos. Que supere a ideia de que a Geografia é um somatério de
informacGes acerca da natureza, dos lugares e dos povos que habitam a
Terra, ou seja, que fala de tudo e todos. Falta-nos, geralmente uma visdo que
ligue, mas sem cimentar nem congelar, os fatos e dados vistos nas aulas.
Parece que temos uma Geografia Fast Food. E rapida! Em minutos, fala de
muitas coisas, mas pouco se aprofunda. Chama a atengdo! Seus temas séo
atuais e estdo na midia! No entanto, a longo prazo, fica pouco para o aluno.
Ha pouca articulagdo dos conhecimentos trabalhados. Ficamos ‘cheios’, mas
pouco alimentados. Voltamos a ideia do pastel de vento: o conteido parece
fragil (KAERCHER, 2007, p. 42).
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Como verbalizamos anteriormente, a proposta relatada foi pensada em dialogo com os
professores envolvidos, no caso, o professora responsavel pela turma na escola e o professor
orientar do Estagio na universidade. Didlogo que se mostrou bastante proveitoso, em virtude
das afinidades e convergéncias que foram estabelecidas ao se tracar um diagnostico das
avaliagdes desenvolvidas em sala, e que serviram de estimulo ao desafio de se pensar
propostas alternativas — Planos “B” —, que contemplassem as lacunas e limites da educacgéo
praticada nesta escola, mais especificamente na sala de aula que acompanhavamos.

Em nossa formagdo académica, tivemos bastante contato com as reflexdes de Paulo
Freire (2005) e suas criticas a concepcdo bancaria de ensino, que consistia em fazer do ensino
espaco de deposito de conhecimentos ja acabados, imutaveis e ndo passiveis de contestacdo.
Vimos tudo isso ocorrer em nossa vivéncia no Estagio, porém, apenas depois da conversa
coletiva em que foi possivel diagnosticar o desempenho baixo dos alunos na primeira
tentativa de avaliacdo, que conseguimos perceber o quanto naturalizdvamos praticas por nds
criticadas, contudo ainda restrita a discussdo académica.

Distante do estagio, na universidade, tivemos capacidade para debater e observar que
estdvamos reproduzindo, no inicio do Estagio, uma dinamica tradicional, ou, nos marcos do
pensamento freiriano, opressiva, ja que nossa postura na relacéo estabelecida com o educando
assumia carater autoritario. Ou seja, chegavamos na sala de aula e nossa didatica era
semelhante a da professora, que inconsciente ou ndo, se colocava como detentora do saber e
ficava em pé falando e falando sem dialogo com os alunos, incentivando uma passividade
latente.

Sobre isso, Paulo Freire nos fala que:

Se 0 educador é o que sabe, se os educandos sdo 0s que nada sabem, cabe
aquele dar, levar, entregar, transmitir o saber aos segundos. Saber que deixa
de ser de “experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou transmitida.
Nao ¢ de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagdo, os homens
sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos dep6sitos gque lhe sdo feitos,
tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria sua
insercdo no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos (freire, 2005,
p. 34).

Esta € uma reflexdo que nos chamou atencdo para a necessidade de pensar a
importancia que tem ndo sdé a formacdo académica para o professor no estdgio, mas,

sobretudo, sua disposi¢cdo de mudar. Para nos, seria muito confortavel apenas dar notas e
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terminar o estagio, porém, assumimos o risco, junto aos professores, para pensar na proposta
de envolvimento dos alunos com os conteudos geograficos e a rotina escolar.

Também vale a pena enfatizar que ndo estamos procurando culpados, como poderia
parecer ao apontarmos préaticas bancarias de ensino aplicadas pela professora da EJA na
escola em que estagidvamos. Pelo contrario, constatamos 0 quanto € importante o estimulo
que o aluno estagiario pode proporcionar ao professor (a) de EJA. Em nosso caso especifico,
foi divisor de aguas da préxis educacional para nds e para os alunos da escola. Evidente que
tudo isso poderia ser mais bem pensado se a condi¢@o de trabalho dos professores da escola
publica no semiérido nordestino ndo fosse tdo precéria.

Em nosso estagio, tivemos a oportunidade de realizar uma breve entrevista com a
professora da EJA que acompanhamos. Algumas das caracteristicas que julgamos marcantes é
gque a mesma nao possui graduacdo em Geografia, mas em Historia, no entanto leciona
Geografia na escola ha mais de dez anos. Sente-se satisfeita e acomodada em ser professora.

Perguntamos a professora, em uma entrevista, qual seu conceito de geografia escolar e
ciéncia geogréafica e ela definiu a Geografia “como ciéncia que apresenta como objeto de
estudo o espaco geografico”. Segundo a mesma, 0 ensino de geografia, hoje, contribui para a
formacdo do senso critico, se relacionando com o cotidiano do aluno. A mesma afirmou que
em suas aulas procurava trabalhar os recursos metodoldgicos que estdo disponiveis na escola,
como: livros, data show, mapas, entre outros, que sdo fundamentais no ensino de geografia.

A partir do que foi relato pela professora, do contexto escolar que vivenciamos, mas,
principalmente, pelo perfil dos alunos que compdem a EJA, constatamos que mesmo com a
escola desfrutando de alguns recursos técnicos, estes ndo sdo suficientes para seduzir os
alunos com o contedo geografico. A nosso ver, ndo ha uma formula méagica, mas sim
condicdes e obstaculos que precisam ser avaliados pelo professor, sem que este ndo deixe de
pensar que seu horizonte é desvelar as realidades do mundo a partir da sala de aula, da escola
e seu entorno. Possibilitando, assim, fazer com que os alunos compreendam a importancia da
Geografia para sua formacdo enquanto sujeitos sociais, que vivem inseridos no mundo
globalizado e que a Geografia é uma disciplina que faz parte do cotidiano do ser humano,
contribuindo na busca do conhecimento dos fendmenos presentes no espaco geografico.

Outras entrevistas também foram realizadas na escola. Enfatizamos aqui o papel
desempenhado pelo supervisor pedagdgico que apOs a conversa gque tivemos com 0 mesmo,
fomos capazes de inserir nossa proposta de atividade na 22 Mostra Cultural da escola.

Segundo este, a escola, anualmente, possui Varios eventos coletivos, integradores e
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interdisciplinares, entre eles, destacando-se a Semana Cultural e, no inicio do ano letivo, a
realizacdo da Semana pedagdgica. Esta tem como objetivo contribuir de forma significativa
na aprendizagem dos educandos, desenvolvendo projetos e oficinas em parceria com a
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos-EJA deve ser vista como uma educagdo que desenvolva
0 conhecimento e a integracdo do individuo na sociedade, no sentido deste ndo se sentir
marginalizado, segregado pela sua situagdo educacional. Assim, essa modalidade de ensino
deve ser contra qualquer forma de discriminacdo ou exclusdo, por motivo de raga, sexo,
cultura ou situacdo social.

Dessa forma, o estagio supervisionado I11 e IV nos proporcionou, além da experiéncia
para formacdo profissional, reflexdes sobre a realidade dos educandos da EJA enquanto
alunos trabalhadores, seus desafios, motivacdes e superacdes no que diz respeito ao ensino
dos conteudos geograficos.

Sendo necessario que o professor esteja sempre se aperfeicoando de forma continua,
este deve ser consciente que ele é um agente transformador, buscando conhecimento e formas
de criar e recriar novas técnicas que possam contribuir para aprendizagem dos educandos e
que estes possam ser aprendizes e construtores do conhecimento através da mediacdo do
professor.

Assim, a disciplina voltada para a pratica de ensino no campo académico contribui
para nossa formacdo e nos proporciona o contato direto através da interacdo com alunos e
professores, em que percebemos os problemas que permeiam a pratica docente no decorrer
das aulas de geografia e mostrando como estas sdo trabalhadas para os educandos da

Educacdo de Jovens e Adultos.
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CONCEPTIONS OF SUPERVISED INTERNSHIP OF GEOGRAPHY
TEACHING IN EDUCATION OF YOUNG AND ADULTS

ABSTRACT

This paper has as relevance opportunize to trainee of 8° term of Geography college of Campus
Avancado Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia/CAMEAM, of University of the State
of Rio Grande do Norte/UERN, a reflection about the supervised internship in a public
school, located in the Pau dos Ferros/RN city. In the Internship, we develop playful activities,
criative, dynamics and workshops with a perspective to differentiate from the activities that
are developed on school routine and to mobilize the students interest to participate in classes
during the internship period. In this sense, this work was based in: Antunes (2012), Libaneo
(2008), Pimenta (2008), Kimura (2010) among others. For our reflection on the importance
of the Internship, we conducted interviews with the Geography teacher of the EJA, and with
the pedagogical supervisor of the school. Thus, our work showed us a reflection about
internship in the school context, that showed us the reality of teaching learning process, where
mainly of EAJ students are workers, with a failed passage through the regular system of
education and with the feeling of self-responsibility for failure.

Keywords: Internship. Teaching. Education of young and adults.
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