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RESUMO

Com a globalizacdo impulsionando a intensa concorréncia é notorio que o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico tem proporcionado meios de utilizacdo das tecnologias de informacéo
e comunicacgéo (TIC), amplamente divulgadas na sociedade e na escola. Objetivando analisar
como o0 uso destas ferramentas no ensino auxilia o trabalho do educador como mediador,
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e o pensar critico discente, enfatizamos a
metodologia utilizada na préatica de sala de aula com uso da mdsica e das imagens de video
como alguns dos recursos didaticos utilizados pelo professor de geografia. Para tanto, fizemos
levantamento bibliografico, no qual utilizamos autores que fundamentam a préatica
pedagogica, além do embasamento tedrico-metodolégico acerca do uso da musica e de
imagens e intervencdo em sala de aula para analise dos resultados com a prética proposta. O
uso destes recursos mostrou-se significativo, visto que o estudante se tornou agente no
processo de construcdo de conhecimentos, na busca da melhor maneira de explorar o
conteido junto ao recurso, permitindo uma maior interacdo entre alunos e professor durante a
selecdo da mdsica, das imagens e por sua vez associando-as ao conteido abordado de forma
multidisciplinar. Diante destes resultados concluimos que a musica, as imagens e 0s demais
recursos didaticos se utilizados adequadamente contribuem para o educador alcancar éxito no
processo de ensino como meios que permitem a problematizacdo dos contetidos e instigam a
criatividade dos educandos.
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1 INTRODUCAO

Com a globalizagdo em curso impulsionando a intensa concorréncia nos mais diversos
segmentos da sociedade, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico tem proporcionado meios
de utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) que hoje se tornam
amplamente divulgadas na sociedade e, por conseguinte na escola. "...para que um ndmero
cada vez maior de individuos esteja apto a participar deste novo cenario, tem inicio uma
proliferacdo de politicas de incluséo digital e a escola acaba por se constituir no I6cus ideal
para praticas desta natureza"(LOUREIRO; LOPES, 2012, p. 10).

Levar para a sala de aula masicas, filmes, poemas, fotografias, desenhos, charges, textos
jornalisticos, mapas, dados qualitativos e quantitativos com o auxilio de programas
computacionais sdo formas de mostrar que ha diferentes modos de aprender a realidade e
compreender o mundo em que estamos inseridos. E neste contexto, que se inserem as TIC’s —
Tecnologias de informacdo e comunicacdo, uma vez que tais tecnologias digitais podem ser
contempladas como uma das linguagens do ensino.

Conforme Ponte (2002) as TIC’s constituem uma linguagem de comunicagdo e um
instrumento de trabalho fundamental para a sociedade atual no tocante ao conhecer e dominar.
Entretanto, as tecnologias de informacdo e comunicagdo representam um suporte do
desenvolvimento humano em varias nuances, passando desde uma ordem pessoal, social,
cultural, l4dica, civica, até a profissional.

Salientamos ainda que as TIC sdo ferramentas versateis e poderosas, que na educacao
podem alcancar variados fins, deste modo, estas requerem uma atitude critica por parte dos
seus utilizadores.

Com efeito, sua utilizacdo no ensino auxilia o trabalho do educador como mediador do
conhecimento durante a ministracdo dos conteddos, visando contribuir para 0
desenvolvimento da autonomia e o pensar critico do discente, como serdo vistos exemplos
durante este trabalho.

Neste contexto, o uso das TIC, especificamente pelos professores de Geografia, pode
colaborar para que os objetivos da Geografia na educacdo basica sejam alcangados, dentre os
quais, a compreensdo dos alunos da logica do espaco geografico para que possam nele agir
com criticidade.

Cavalcanti (2002), diz que o ensino de geografia tem como finalidade bésica de acéo,
trabalhar o aluno juntamente com seus conhecimentos adquiridos na escola e sistematiza-los

em contato com a sociedade, com o cotidiano para criar um pensar geografico que leve em
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consideracdo a andlise da natureza com a sociedade, como estas se relacionam e quais as
dindmicas resultantes deste relacionamento.

E de suma importéancia refletir sobre o papel da Geografia e do educador no contexto
da sociedade informacional. Neste contexto, enfatizamos o uso da mdsica e das imagens de
video como recursos didaticos utilizados pelo professor de Geografia em sala de aula. Esta
énfase se justifica, uma vez que o uso destes recursos facilita a problematizacéo e
contextualizagdo dos conteudos ministrados, relacionando-os a vivéncia dos alunos,
valorizando seus conhecimentos prévios, outrora vistos como insignificantes na Geografia
Tradicional.

Conforme Gagné (1971 apud Piletti, 2007) os recursos didaticos “sdao componentes
do ambiente da aprendizagem que ddo origem a estimulagdo para o aluno”. Grosso modo,
estes recursos propiciam uma atmosfera de ensino-aprendizagem na qual os alunos se sentem
motivados pelo saber, que possibilita a constru¢do do conhecimento.

Nesta perspectiva, quais seriam 0s componentes que poderiam auxiliar o professor em
sala de aula?

Piletti (2007) discute sobre as tradicionais classificacdes para os recursos didaticos, a
saber: visuais (projecOes, cartazes, gravuras); auditivos (radio e gravacdes); audiovisuais
(cinema e televisdo). A segunda classificagdo contempla os recursos humanos e materiais,
classificacdo bastante ampla, e que utiliza os recursos da comunidade; por fim traz a tona o
cone de experiéncias, na qual sua génese ressalta a vivéncia, das instancias concretas até
chegar ao simbdlico abstrato. No entanto, Pilleti (2007) afirma serem estas divisGes bastante
arbitrarias, ndo havendo uma classificacdao universalmente aceita.

Para a escolha e o uso satisfatorio de um recurso didatico é necessario um
planejamento, um método. Segundo Vieira e S& (2007, p. 101) “o método diz respeito a
‘forma’ como se pretende trabalhar um ‘conteido’ para atingir um objetivo. O método inclui a
escolha de recursos didaticos e a dindmica da aula”. Contudo, sabemos que nem sempre um
bom recurso garante uma aprendizagem eficiente do aluno, uma vez que o0 recurso ndo vem
suplantar o professor e sim auxilia-lo.

Eis aqui alguns recursos didaticos que podem ser utilizados pelos professores ao longo
das aulas de geografia, e que os auxiliem no processo de ensino-aprendizagem com base em
Vieira e Sa (2007): jogos, video, informatica, musica, giz e quadro-negro, textos — leitura,
interpretacdo e elaboracdo, mapas e globos, grupos de trabalho, forum simulado, jornal falado,
dramatizacdo etc. Como dito anteriormente, dentre estes exemplos, nos ateremos aos recursos

didaticos: musica, imagens/video.
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No tocante a musica, esta pode auxiliar na aprendizagem dos contetdos geograficos
tanto nos niveis Fundamental 1l quanto no Ensino Médio e Superior, bem como 0 uso
concomitante do video, onde o professor juntamente com os alunos podera acrescentar
informacdes, explorar as imagens, melodias e letras de musicas. Deste modo, 0s proprios
alunos construirdo este recurso didatico com a mediacdo do professor e posteriormente
poderdo utiliza-lo em sala de aula, tornando o processo de aprendizagem mais significativo,
uma vez que o aprendizado ndo se dara apenas com a sua utilizacdo, mas no processo de
construcao.

E importante ressaltar o que nos fala Kaercher (1999, p. 19) “a musica n&o substitui a
problematizacdo, reflexdo, sistematizagdo do professor”. Em outras palavras, a masica assim
como outros meios ndo substitui as a¢des mencionadas, todavia, auxilia no exercicio do
magistério.

Compreendendo isto, como utilizar os recursos didaticos sem torna-los algo sem
sentido para o aluno? Como o professor pode torna-lo atrativo ao estudante de forma que
auxilie em sua aprendizagem? E o educador licenciado em Geografia, quais caminhos pode
seguir para obter melhores resultados em suas aulas, sem se preocupar em decorar conte(dos?

E papel do professor, como mediador no processo de ensino-aprendizagem, saber
escolher o recurso didatico e utiliza-lo de forma adequada, problematizar o contelido e
observar 0s objetivos que pretende alcancar, o publico-alvo e o contetido ministrado.

Por exemplo, na escolha da masica com o recurso do video, o professor deve atentar
para eficacia das imagens e sons como ferramentas facilitadoras da aprendizagem que
complementam a aula, estimulando o interesse pelo contelido ministrado e a participacdo do
aluno na sala de aula durante o processo de compreensdo, andlise e construcdo de
conhecimentos.

Portanto, ndo se trata apenas de alterar o recurso didatico, € necessaria uma
preocupacdo com a abordagem do conteido, atentando para as possiveis adaptac@es devido ao
contexto da escola e dos alunos. E importante que antes de usar um video ou musica, haja
uma discussdo tedrico metodoldgica sobre o recurso que serd abordado junto ao contedo
geografico, e posteriormente a utilizacdo, é necessario um feedback pelos alunos, pois, dessa
maneira o professor tera meios de identificar o aprendizado destes.

Conforme Piletti (2007) o aprendizado ocorre por meio da audicdo - 11%; visdo -
83%; com efeito, retemos 50% do que vemos e escutamos, e 70% do que ouvimos e logo

discutimos. Portanto, é de suma importéncia a utilizacdo de métodos que se apropriem de
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meios auditivos e visuais, para estimular a participacdo dos educandos a partir da
problematizacdo dos conteddos, e, além disto, que haja uma discussdo do que foi visto.
Objetivando analisar como o uso da mdsica e das imagens de video no ensino auxilia o
trabalho do educador como mediador, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e o
pensar critico discente, buscamos ainda realizar uma intervencdo em sala que explorasse as
ferramentas citadas, e consequentemente resultasse em uma aula satisfatoria. Assim,
socializamos a metodologia utilizada como segue na proxima secdo deste texto.
Posteriormente, expomos os resultados e discussfes sobre o uso da musica e das imagens

como recursos didaticos para depois seguir com as conclusdes.

2 USO DA MUSICA E IMAGENS COMO RECURSOS NAS AULAS DE GEOGRAFIA

A intervengdo em sala de aula com o uso destes recursos se trata de uma atividade
desenvolvida no &mbito da formacdo inicial de docentes, tendo ocorrido primeiramente com a
analise bibliografica que por sua vez pode ser dividida em trés momentos distintos e inter-
relacionados.

No primeiro momento, realizamos estudo bibliografico de Carmensita Passos (2006),
no qual nos aprofundamos em aspectos diferenciados que envolvem o ensino:
contextualizacdo socio-historica, politica e cultural. Posteriormente analisamos a maneira
adequada para utilizarmos os recursos didaticos, para que o processo de ensino-aprendizagem
tenha éxito, conforme Piletti (2007).

No segundo momento, baseamo-nos em Ferreira (2007) — “Como usar a musica na
sala de aula", que forneceu uma importante fundamentacao tedrico-metodolégica do uso da
musica como uma ferramenta de aprendizado criativa e duradoura. Esta obra enfatiza, dentre
outras coisas, a importancia de compreender mensagem transmitida pelo emissor (o educador)
para que 0 mesmo possa emitir a informacdo fielmente ao ponto que o receptor (o aluno)
possa entender a esséncia da mensagem, isso se da por meio de signos (conteddo musical) que
expressam e interagem com os educandos.

Com as letras de musica, ha a possibilidade de trabalhar diversas disciplinas, porém
cabe ao educador saber explorar o conteudo que mais se sobressai na mesma, havendo assim
uma ligacdo com o contetido proposto e o recurso didatico.

Essa abordagem no ensino de Geografia é favorecida, pois a propria natureza dos
contetidos geograficos beneficia o trabalho com o recurso da musica de forma interdisciplinar,

uma vez que os temas geograficos sdo bem amplos e facilmente podem ser contextualizados.
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Concomitante ao uso da musica salienta-se o valor das imagens no ensino,
principalmente na ciéncia geografica, uma vez que esta utiliza muito o visivel em seus
contetidos. No tocante a valorizacdo do uso da imagem no processo de ensino-aprendizagem,

Zabala (1998) oferece-nos valiosas consideragdes:

As imagens estéaticas, sejam do retroprojetor ou dos slides, sdo Uteis como
suporte para as exposicGes dos professores e Uteis como complemento
esclarecedor de muitas idéias que se querem comunicar, tanto através de
esquemas como de imagens ou ilustracfes que ajudem na elaboracdo e na
construcdo de conceitos, assim como para a exposicdo das fases de
determinados conteildos procedimentais. Sdo instrumentos que facilitam o
didlogo em classe e ajudam a centrar a atencdo do grupo com relacdo a um
objeto de estudo em comum. Também sdo instrumentos para a criacdo de
formas expressivas e comunicativas, que os alunos podem utilizar em suas
exposigdes em aula. (p. 183)

Deste modo, a imagem segundo Pontuschka (2007, p. 279) “pode ser explorada na sala
de aula, sem que sirva apenas para 0 ‘consumo’ das disciplinas escolares...”. Ou seja, as
imagens utilizadas como processo para a construgdo de conhecimento, para a comunicacgdo de
uma informagéo que pode ser transformada em saber.

No terceiro momento observamos o0s aspectos sociais de uma sala de aula e por
consequéncia do aluno, para tal nos baseamos em Moretto (2000). Assim como, Libaneo
(2002), com seus escritos abordando a importancia do papel da escola e sua participacdo
como aparelho ideoldgico construtor do conhecimento.

Esses momentos consubstanciaram a tessitura do texto e a construcdo do nosso objeto
cientifico.

Apos o estudo bibliografico, discutimos em sala de aula os aspectos abordados pelos
autores citados, buscando refletir e contextualizar suas abordagens. Em seguida, escolhemos a
musica para a aula a ser ministrada voltada aos alunos do Ensino Fundamental Il em que 0s
discentes do 4° semestre do curso de licenciatura em Geografia (Universidade Federal do
Ceard) da disciplina de Oficina Geografica I1l (2010.1) foram colocados em uma situacdo
hipotética, representando os alunos para 0s quais ministrariamos o contetdo.

Como direcionamos os conteudos para o Ensino Fundamental 11, foi necessario fazer a
transposicdo didatica, momento no qual foi elaborado um texto didatico do tema a ser
ministrado. A transposicao didatica teve como base o livro didatico previamente selecionado e
a bibliografia relacionada aos conhecimentos adquiridos na universidade durante as
disciplinas ja realizadas (Geomorfologia e Climatologia) e em curso (Recursos Hidricos, entre

outras), tendo o cuidado de ndo reproduzir o livro didatico.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 9, n. 16, p. 92-105, jan./jun. 2018.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

97



Todavia, foi um desafio construir um texto relacionado ao conhecimento geografico,
evitando a fragmentacdo dos contetidos abordados, apontando as interaces entre os aspectos
fisicos e sociais do tema proposto. Neste momento, foi necessario consultarmos também os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), atentando para os conteudos, objetivos, conceitos
geograficos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos.

Seguindo o procedimento, selecionamos musicas que tivessem relacdo com o tema que
haviamos escolhido, assim, associamos a letra da musica com diferentes imagens. Neste
trabalho, utilizamos o Movie Maker, programa do computador que permitiu relacionar
musicas com imagens, resultando na producéo de um video.

O préximo passo foi a elaboracdo de um video por parte dos alunos, com o Movie
Maker, uma ferramenta pertencente ao conjunto de programas Office, da Microsoft (Figura
1). Trata-se de um editor de imagens que fornece uma configuracdo diferenciada a
apresentacdo de fotos e demais imagens em slide-show. O Movie Maker é um conversor de
“imagens paradas” para “imagens dinamizadas”, estando disponivel para download no site

http://explore.live.com/windows-live-movie-maker.
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Figura 1: Tela inicial do Movie Maker. Fonte: Google Imagens

Este programa envolve toda uma construcdo social por parte dos alunos, sendo
possivel a abordagem das escalas geograficas local e global, a partir de pesquisas de imagens
na internet, Google Imagens (http://images.google.com.br/), sugerindo o estudo e
apresentacdo de determinada area do globo. O estudo do local pode ser abordado respeitando
0 conceito de cotidiano dos alunos, introduzido aos conceitos cientificos (CAVALCANTI,

2002), sendo isto exposto e analisado na criagdo de um video dindmico, por exemplo.
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Esta atividade tornou-se bem satisfatoria, uma vez que tentamos inserir aspectos da
construcdo, desenvolvimento do contetdo e da interagdo entre alunos e professor na sala de
aula, pois, procuramos fazer a relagdo entre a letra da musica, o tema abordado e as imagens
selecionadas.

No que diz respeito a imagem em movimento, ou seja, a producdo do video como
supramencionado, mister € a sua utilizagdo, haja vista que muitos contetdos que sao
realizados em sala de aula fazem aluséo a processos, transformacdes e tais dinamicas sao
melhores apreendidas através do recurso do video. Visto que estes conteudos “comportam
movimentos no tempo e no espago, motivo pelo qual é muito adequado o uso de filmes ou
gravacOes de video”. (ZABALA, 1998, p.184)

Partindo desse pressuposto, realizamos a pratica da atividade utilizando o recurso da
mausica junto ao video construido. Abordamos o tema “Caracteristicas do semiarido brasileiro:
uso e manejo de recursos hidricos”, tendo como base o texto construido com as bibliografias
das disciplinas j& cursadas que se relacionavam ao conteudo tratado, o capitulo do livro
didatico escolhido que contemplava a temaética e de acordo com o publico alvo (alunos do
ensino Fundamental I1) que escolhemos realizar essa atividade.

A musica “Seca Nordestina”, de Flavio Jose, junto as imagens que tratavam da
tematica abordada foram os instrumentos utilizados para problematizar o contetdo.

Trechos da mdsica, como: “Seu doutor t4 tudo seco/baxio tabuleiro e ch&/l4 morreu
tudo de sede/cururu cacote e rd/la ndo tem mais nada verde/nem mesmo o0 maracand/so resta o
simbolo da seca” (FLAVIO JOSE, 1977), foram utilizados para ratificar as mudancas na
paisagem. Devido a uma série de fatores, desde os de ordem natural, aos impactos advindos
da interferéncia das relacGes sociais e politicas publicas em curso voltadas a gestdo dos
recursos hidricos ligadas a obras faradnicas, priorizando a 4gua como valor de troca em
detrimento aos anseios da maioria da populacao.

Percebemos que a utilizacdo da musica e de imagens ndo pode estar
descontextualizada, mas fazendo associa¢do ao contetdo abordado, sendo o recurso didatico
parte da metodologia inserida no planejamento de ensino. Piletti (2007) ressalta a importancia
do planejamento de ensino, uma vez que evita a rotina e a improvisacao, da mesma forma que
contribui para a realizagdo dos objetivos, bem como cumpre seu papel na eficiéncia do ensino,
garantindo maior seguranca na direcdo da aprendizagem, economia de tempo e energia.

No planejamento e na pratica da aula, é necessario observar a &rea de atuacéo (a

disciplina), o contetudo (o foco da disciplina), os objetivos da aula, o nivel dos alunos e o
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tempo de aula para que o objetivo de utilizar adequadamente o recurso didatico seja
alcancado.

O éxito no processo de ensino e aprendizagem depende de um bom planejamento que
deve ser elaborado levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos, suas
necessidades e sua realidade, assim como deve ser flexivel, podendo ser reajustado quando
necessario.

Segundo Moretto (2000) é necessario que o professor explore as representaces que 0
aluno ja tem sobre o assunto antes de apresentar qualquer novo contetdo escolar (conceito,
definicdo, fato, procedimento). Menezes et al. (2007, p. 9) ressalta que “cada vez mais a
escola se distancia dos alunos e ndo usa a leitura que eles fazem ou a necessidade social que
eles tém de producéo de textos para se aproximar deles”.

O professor precisa interagir com o aluno, analisar o contexto social em que vive e seu
desenvolvimento cognitivo para que o ensino possa ser eficaz. De outra forma, se tais

aspectos ndo forem considerados, tornar-se-a dificil a eficacia de qualquer recurso didatico.

2.1 Consideraces diante do uso dos recursos didaticos: muasica e imagens

O recurso didatico escolhido auxiliou o professor na situacdo de ensino e
aprendizagem, permitindo a problematizacdo dos conteddos e aproximando o educando da
realidade estudada, mas por si mesmo esta ferramenta ndo pode suplantar o papel
imprescindivel do professor. Entdo, o educador deve identificar as possiveis formas e
situacOes do seu uso.

Devemos salientar ainda a frequéncia com que se utiliza o recurso escolhido, sendo
importante ser flexivel e alternd-lo com outras atividades. Os alunos sempre buscam
novidades, querem muitas vezes atividades inéditas, que despertem uma surpresa agradavel
neles, e a masica, assim como o Jornal e a TV em sala de aula necessitam dessa flexibilidade.
O contato do professor com o aluno, também é um aspecto que é preciso ser enfatizado. Sobre

essa caracteristica Passos (2002) ressalta que:

O professor trabalha com sujeitos que sdo individuais e heterogéneos, tém
diferentes historias, ritmos, interesses, necessidades e afetividades. Isso torna
as situacGes de ensino complexas, Unicas, imprevisiveis e incabiveis em
generalizagdes ou esquemas pré-definidos de agdo. (p. 2)

Na atividade que realizamos, coube ao professor criar possibilidades de utilizacdo de

diferentes meios no processo de ensino-aprendizagem que permitissem desenvolver
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habilidades e competéncias de acordo com as peculiaridades de seus alunos. E valido ressaltar
também que o professor diante de uma dificuldade do aluno, seja verbalizacdo, coordenacgao
motora ou outra que se apresente, deve promover condigfes para que o aluno consiga superar
tais dificuldades. Eis aqui um grande desafio ao educador.

Como sabemos, as multiplas inteligéncias permitem formas diferentes de entender e
aprender sobre um determinado assunto, logo, o recurso de ensino bem escolhido e utilizado
de modo adequado, de forma que contemple as especificidades de cada escola, sala de aula e
aluno, aumentara o entendimento e aprendizagem do educando no processo de construcao do
conhecimento.

Durante a realizacdo pratica em sala de aula foi possivel perceber embora em menor
escala o que Ferreira (2007, p. 18) chama de mau ouvinte: "aquele que ndo se predispde a
ouvir e, de preferéncia, a ouvir de tudo um pouco, para entdo formar o seu gosto musical a
parir de uma base solida, segundo variadas experiéncias sonoras vividas. O mau ouvinte,
portanto, € o ouvinte limitado".

Em maior nimero foi possivel identificar entre os alunos 0 bom ouvinte que segundo
Ferreira (2007, p. 18) pode ser dividido em dois tipos: "0 que escuta sem nenhum
compromisso teorico... deixam-se levar apenas pela emocao que a sonoridade Ihes causa e 0
que escuta preocupado em captar os detalhes..., indo a procura do por qué € assim?... portanto
ultrapassa a emoc¢édo em busca da informacéo e da reflexéo".

Sendo assim, 0 uso dos recursos audiovisuais musica e imagens nas aulas de Geografia
mostraram-se significativos, visto que permitiu ao estudante exercer papel preponderante
como sujeito no processo de construgdo de conhecimentos, desenvolvendo a capacidade de
sintese, de selecdo e argumentacdo na busca da melhor maneira de explorar o contetdo junto
ao recurso, que por sua vez possibilitou uma maior interacdo entre alunos e professor durante
a selecdo da mdsica, das imagens e associa¢do ao contetdo.

Certamente o processo de ensino-aprendizagem é complexo, pois envolve uma teia de
relagBes, porém, para tentarmos entender esta complexidade € preciso atentar para o fato de
que:

O ensino é uma préatica social concreta, dindmica, multidimensional,
interativa, sempre inédita e imprevisivel. E um processo que sofre
influéncias de aspectos econémicos, psicologicos, técnicos, culturais, éticos,
politicos, institucionais, afetivos, estéticos (PASSOS, 2002, p. 1).

Na busca de exercermos uma pratica social que tenha efeitos positivos na vida dos
alunos, foi pensado no uso da musica e das imagens em sala de aula, pois, como visto, 0

estudante tornou-se agente no processo de construcdo de conhecimentos, uma vez que 0
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mesmo ajudou na melhor maneira de explorar os recursos, momento em que foi utilizado
também o Movie Maker e por sua vez associando-o ao conteido abordado de forma
multidisciplinar. Este foi um meio de considerar as vivéncias, a cultura do aluno e de fazé-lo
atuar de forma autbnoma e critica na sua aprendizagem.

Ressalta-se que a pouca experiéncia por parte dos professores com a utilizacdo das
atuais tecnologias da informacgdo e comunicacdo pode configurar-se como um dos obstaculos
para o éxito no uso da musica concomitante ao video como recurso didatico, uma vez que
necessitam de determinados programas computacionais. Entretanto, ultrapassadas estas
barreiras por intermédio da capacitacdo dos profissionais, 0 que deve vir a ser a escola frente a

estes recursos? Libaneo (1999) oferece-nos algumas possibilidades:

A escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de
informacdo e transformar-se num lugar de andlises criticas e producdo da
informacédo, onde o conhecimento possibilita a atribuicdo de significado a
informacdo. Nessa escola, 0s alunos aprendem a buscar a informacéo (nas
aulas, no livro didatico, na TV, no radio, no jornal, nos videos, no
computador etc.), e 0s elementos cognitivos para analisa-la criticamente e
darem a ela um significado pessoal. Para isso, cabe-lhe prover a formacéo
cultural basica, assentada no desenvolvimento de capacidades cognitivas e
operativas. Trata-se assim de capacitar aos alunos a selecionar informacées,
mas, principalmente, a internalizar instrumentos cognitivos (saber pensar de
modo reflexivo) para ascender ao conhecimento... Ou seja, a escola precisa
articular sua capacidade de receber e interpretar informacdo com a de
produzi-la, a partir do aluno como sujeito do seu préprio conhecimento. (p.
26)

Piletti (2007) afirma que a utilizacdo adequada dos recursos de ensino colaborara para
despertar o interesse dos alunos, possibilitando uma abrangente visualizacdo dos conteidos
abordados e desta forma permitindo a fixacdo da aprendizagem, além de ilustrar de maneira
eficaz nogBes mais abstratas e desenvolver a experimentacéo concreta.

Ademais, no caso da musica como recurso, conforme Ferreira (2007, p. 10) "[...], é
preciso que o professor [...] deixe preconceitos de lado e experimente todas as variedades
possiveis de mdsica, para entdo formar sua opinido e, como bom ouvinte que serd, saber

selecionar aquilo que € mais Util e adequado para si e para o aprendizado de seus alunos".

3 CONCLUSAO

Este estudo possibilitou uma maior aproximagdo do Ensino Superior com a Educacéo
Basica, pois, fomos instigados a explorar diferentes ferramentas de ensino, de modo que

contemplassem uma educacgédo geogréafica significativa, permitindo ao educando o abandono
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da condicdo de passividade no processo de ensino-aprendizagem, tornando-o agente de
efetiva participacdo na sociedade a partir da leitura do seu espago e da construcdo de
conhecimentos.

Ademais, o desenvolvimento do trabalho propiciou uma reflexdo sobre a pratica
docente, na qual diversos aspectos foram cuidadosamente ponderados, dentre 0s quais: como
planejar uma aula, quais recursos utilizar nas aulas de Geografia, os desafios no uso das atuais
tecnologias, e, em que contexto as explorar.

No que concerne a ferramenta audiovisual, ratificamos ser este um meio de eficaz
compreensdo por parte dos alunos para o entendimento dos conteudos, sejam eles factuais,
conceituais, procedimentais ou atitudinais.

Portanto, a utilizacdo destes recursos audiovisuais junto as discussdes em sala permitiu
explorar as representacGes que os alunos ja tinham sobre o assunto, como também foi possivel
despertar e desenvolver nos alunos sensibilidades mais agucadas na observacdo de questdes
proprias a Geografia.

Diante do exposto, concluimos que a musica, as imagens e as atuais tecnologias
enquanto recursos de aprendizagem sdo de grande importancia no processo de ensino,
todavia, se os demais aspectos ja citados ndo forem considerados, o recurso didatico ndo
constituirda uma ferramenta que facilitara o alcance dos resultados almejados.

Convem frisar que tais praticas ndo sdo uma forma pronta e acabada, isto €, sua
aplicabilidade ndo é homogénea em todos os estabelecimentos educacionais. Como visto, €
necessario observar as especificidades de cada instituicdo e dos alunos que a compdem, seu
contexto social e a estrutura que a escola oferece.

A mdasica, assim como as imagens e 0s demais recursos didaticos existentes em nossos
dias ndo devem substituir o professor, a problematizacdo, o pensar critico e a criatividade do
aluno, mas devem ser utilizados como meios para alcancar os objetivos no processo de
ensino-aprendizagem.

Cabe ao professor, como mediador do conhecimento, o desafio de superar o que ainda
estd presente dessa forma tradicional na educacdo geogréafica, considerando que muitos nédo
conseguem perceber qudo necessaria € a Geografia em nossas vidas. Assim mais do que

ensinar ou oferecer receitas prontas apontamos caminhos possiveis.
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EL USO DE LA MUSICA Y LAS IMAGENES COMO FUENTE DE
APRENDIZAJE EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

RESUMEN

Con la globalizacién conduce a la competencia intensa, es evidente que el desarrollo
cientifico y tecnologico ha proporcionado medios de utilizacion de las tecnologias de
informacion y la comunicacion (TIC), ampliamente publicitados en la sociedad y en la
escuela. Con el objetivo de analizar como el uso de estas herramientas en la ensefianza ayuda
a la labor del educador como mediador, contribuyendo al desarrollo de la autonomia y
pensamiento critico de los estudiantes, enfatizamos la metodologia utilizada en la practica del
aula con el uso de la musica y de las imagenes de video como algunos de los recursos
didacticos utilizados por el profesor de geografia. Para eso, hicimos la literatura en autores
que fundamentan la practica pedagogica, ademas de la base tedrica y metodoldgica sobre el
uso de la musica y las imagenes en el aula para el analisis de los resultados con la practica
propuesta. EI uso de estos recursos resulto ser significativo, ya que el estudiante se convirtid
en agente en el proceso de construccion de conocimientos, en busca de la mejor manera de
explorar el contenido con lo recurso, lo que permite una mayor interaccion entre los
estudiantes y el profesor durante la seleccion de la musica, las imagenes y ya su vez
asociandolas con el contenido discutido de forma multidisciplinar. Ante estos resultados
concluimos que la mdusica, las imagenes y los otros recursos didacticos si utilizan
adecuadamente contribuyen para que el educador lograr el éxito en el proceso de ensefianza
como medios que permiten la problematizacion de los contenidos y instigan la creatividad de
los estudiantes.

Palabras Clave: Geografia. Tic y Educacién; Recursos de Aprendizaje
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