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RESUMO

No ensino de Geografia, as diferentes linguagens sdo ferramentas importantes para o processo
de aprendizagem, pois auxiliam o professor na materializagdio dos conteudos. E preciso
considerar que cada individuo possui maior facilidade em uma das formas de aprender, dentre
as quais destacamos a visual, a auditiva e a forma cinestésica (VAC). Conhecendo os estilos de
aprendizagem, o professor pode organizar os conteidos de maneira mais clara para o efetivo
desempenho dos alunos em sala de aula. Com a perspectiva de contribuir com discussdes que
envolvam a tematica, serdo destacados e analisados os principais tipos de atividades e praticas
pedagdgicas da disciplina de Geografia que envolvem a Cartografia e que sao aplicadas por
professores da rede estadual de ensino do Nucleo Regional de Educagdo de Toledo, Estado do
Parand, relacionando-as aos diferentes estilos de aprendizagem, para, assim, elencar em quais
praticas sao contemplados os diferentes estilos de aprendizagem. Trata-se de um estudo de caso
exploratorio-descritivo, de abordagem quantitativa, com apreciagdo qualitativa. O resultado
pretendido ¢ a andlise de atividades e de praticas pedagogicas. Este material pode servir de
incentivo e pesquisa para professores e profissionais da educacgdo refletirem sobre as suas
praticas escolares junto aos estudantes.

Palavras-Chave: Ensino da Geografia. Linguagem Cartografica. Processo Educativo.
Aprendizagem dos Educandos.

1 INTRODUCAO

Reconhecendo a importancia dos estudos envolvendo as teméticas que permeiam as

praticas pedagogicas no ensino de Geografia, com énfase na cartografia para o ensino

! Mestre em Geografia, professora da Rede Publica no Parana. E-mail: nadiamohr@hotmail.com

2 Doutor em Geografia, professor da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). E-mail:
edeziocunha@hotmail.com

3 Doutor em Geografia, professor da UNIOESTE. E-mail: ericson_geo@yahoo.com.br

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 14, n. 27, p. 48-75, jul./dez. 2023.
ISSN 2179-4510 - https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

48



fundamental, e os diferentes estilos de aprendizagem, definimos o tema/problema da pesquisa
que originou este trabalho.

Nesse contexto, destacamos a necessidade de se compreender o processo educativo e a
forma como os educadores conduzem as aulas, utilizando de diversas praticas pedagogicas, as
quais atendam as demandas de aprendizagem dos educandos.

Muitos questionamentos sao recorrentes no dia-a-dia da pratica docente. Por que nossos
alunos nao aprendem? Sera falta de interesse? Estao desmotivados? Ou serd que eles aprendem
de formas diferenciadas, que nao estdo sendo consideradas durante as aulas? A partir destas
duavidas surgem mais indagagdes voltadas a pratica: Serd que as praticas de sala de aula estdo
de acordo com a necessidade dos estudantes? Os professores conhecem os estilos de
aprendizagem dos alunos? Serd que ¢ possivel relacionar os estilos de aprendizagem com as
praticas informadas pelos professores? Visando responder algumas destas indagagdes ¢ que se
propoe este artigo.

Partindo dessas indagagdes e com a perspectiva de contribuir com as discussdes que
envolvam a temadtica, foi priorizada a analise das principais praticas pedagogicas citadas por
professores de Geografia, os quais participaram de pesquisa online, bem como relaciona-las
com os diferentes estilos de aprendizagem, para, assim, elencar em quais praticas sao
contemplados os diferentes estilos de aprendizagem. Problematiza-se, também, se as sugestoes
de atividades e praticas pedagogicas comumente empregadas por professores consideram e
contemplam os diferentes estilos de aprendizagem.

O resultado pretendido ¢ a andlise de atividades e praticas pedagogicas, relatadas e
conduzidas por 27 professores de Geografia da rede estadual, atuantes no Nucleo Regional de
Educagao de Toledo, Estado do Parana, que possui cerca de 116 professores de geografia. Os
entrevistados sdo de Marechal Candido Rondon, Toledo, Maripd, Pato Bragado, Mercedes,
Santa Helena e Guaira, e lecionam no Ensino Fundamental II. Esta pesquisa foi encaminhada
via formulario online.

Visando atender a essa discussdo, tem-se como objetivo a andlise das praticas
pedagdgicas no ensino de Geografia, com énfase na cartografia para o Ensino Fundamental -
Anos Finais.

Este material pode servir de incentivo e como fonte de pesquisa para professores e
profissionais da educacdo, que, através deste, podem ter um conhecimento diferenciado em

relacdo a pratica escolar, podendo refletir acerca da forma como os estudantes aprendem.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 14, n. 27, p. 48-75, jul./dez. 2023.
ISSN 2179-4510 - https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

49



2 ESTILOS DE APRENDIZAGEM

A realidade escolar tem evidenciado uma consideravel melhora no processo de ensino
e aprendizagem quando o professor correlaciona o contetido e a forma de aborda-lo, integrando
o conteudo ao estilo de aprendizagem. Os professores precisam ser especialistas no que estao
fazendo, pois em sala de aula ocorrem muitas varidveis ao mesmo tempo. Logo, o profissional,
ao preparar suas aulas a cada inicio de ano, também precisa realizar a avaliacdo diagndstica em
cada turma, contemplando todos os estilos de aprendizagem em cada contetido abordado,

localizando cada individuo na vida social em que esté inserido (Callai, 2003).

Nao se trata apenas de ensinar conteidos de estudos sociais, mas de
desenvolver conceitos que sdo importantes, construtivos da propria vida. Eles
devem ser propostos, exercitados, para que a crianga entenda o seu
significado, ndo em si mesmo, mas em sua dindmica na vida da sociedade
(Callai, 2003, p. 65).

Diante do exposto, pensando na individualidade de cada sujeito e de seu lugar no

espaco, a BNCC evidencia que

[...] pretende-se possibilitar que os estudantes construam sua identidade
relacionando-se com o outro (sentido de alteridade); valorizem as suas
memorias e marcas do passado vivenciadas em diferentes lugares; ¢, a medida
que se alfabetizam, ampliem a sua compreensdo do mundo. Em continuidade,
no Ensino Fundamental — Anos Finais, procura-se expandir o olhar para a
relagdo do sujeito com contextos mais amplos, considerando temas politicos,
econdmicos ¢ culturais do Brasil e do mundo. Dessa forma, o estudo da
Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo no mundo,
valorizando a sua individualidade e, a0 mesmo tempo, situando-o em uma
categoria mais ampla de sujeito social: a de cidaddo ativo, democratico e
solidario. Enfim, cidaddos produtos de sociedades localizadas em
determinado tempo e espaco, mas também produtores dessas mesmas
sociedades, com sua cultura e suas normas (Brasil, 2018, p. 362).

Sendo assim, considerando as caracteristicas do sujeito, cada individuo tem uma forma
de aprender, seja ela visual, auditiva ou cinética, e, para que os estudantes aprendam, ¢é
necessaria a abordagem dos contetidos nas diferentes formas de estilos de aprendizagem.

Para Barros (2008), a teoria dos estilos de aprendizagem auxilia na construgdao do
processo de ensino e aprendizagem quando da utilizagdo das tecnologias, pois € baseada nas
diferencas individuais e ¢ flexivel. Embora em algumas situagdes ndo se domine o uso das
técnicas, elas sdo necessdrias, pois o ser humano, no geral, desenvolve técnicas para elucidar
complexidades (Venturini, 2005). Este mesmo autor também ressalta que as técnicas

representam uma extensao das habilidades humanas, pois sdo um aprimoramento dos sentidos.
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Cabe informar a existéncia de varias teorias, modelos e investigagdes que conceituam
os estilos de aprendizagem, além de que os primeiros estudos sdo atribuidos a Psicologia no
ambito da personalidade e das diferencas cognitivas individuais (Branco, 2010). Assim, cada
pessoa, segundo Silva (2007), apresenta seu proprio estilo de aprendizagem, com diferentes
caracteristicas e preferéncias em relagdo a maneira de apropriagdo da informagao, organizagao
e produgdo de novo conhecimento, usando este na resolu¢ao de novos problemas.

Branco (2010) destaca que a expressdo “Estilo” foi utilizada pela primeira vez no ano
de 1937, por Gordon Allport, conceituando Estilos Cognitivos como a forma corriqueira de um
individuo solucionar problemas, lembrar ou aprender. Enfatizando que os Estilos Cognitivos
sdo considerados antecessores dos Estilos de Aprendizagem e sdo elencados com a
sistematizagdo € com a computagdo de dados, que levam a mudangas no conhecimento e nas
habilidades. J4 Messick (1984) indica a importancia dos Estilos Cognitivos para a
aprendizagem e seu efeito no aperfeigoamento dos métodos de ensino, no comportamento e nas
concepgdes do professor, bem como nas estratégias de aprendizagem dos alunos.

Os estilos de aprendizagem apresentam varios modelos, pois sdo as formas
caracteristicas e dominantes da maneira com que os individuos obtém e assimilam informagdes
(Felder; Spurlin, 2005). Os estilos de aprendizagem, segundo Alonso e Gallego (2000),
baseados nos estudos de Keefe (1991), sdo tragos cognitivos, afetivos e fisioldgicos, indicando,
de forma relativamente estavel, a maneira como os estudantes entendem, compartilham e
respondem aos seus ambientes de aprendizagem.

Embora tenhamos conhecimento dos varios estudos sobre os estilos de aprendizagem,
destacamos cinco modelos especificos, a saber: o de Kolb, o de Gregorc, o de Felder-Silverman,
o modelo VARK e o de Dunn e Dunn.

Segundo Cerqueira (2000), o modelo de Kolb, originado no ano de 1984, apresenta um
recurso de medida nomeado de Inventario (Figura 1) de Estilos de Aprendizagem (Learning
Style Inventory - LSI), o qual se baseia teoricamente no modelo estrutural da aprendizagem,
focado na pessoa, e determina dois aspectos indispensaveis para o processo de aprendizagem,
cada qual fundamentado em referéncias essenciais em oposi¢do dialética. Para Schmitt e
Domingues (2016), a sequéncia de aprendizagem apontada por Kolb sugere um referencial para
conduzir o processo educacional. O ciclo colabora também para que se encontre o andamento
do estudo e a forma como organizar o tempo para que a aprendizagem aconteca de maneira

ordenada e disciplinada. Essa caracteristica oportuniza o avango da autonomia do aprendizado.
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Figura 1: Modelo de aprendizagem experiencial. Fonte: Kolb (1984 apud Schmitt;
Domingues, 2016).

Cada fase de aprendizagem ¢ explicada da seguinte forma: 1) Experiéncia Concreta
(Agir) - Refere-se ao aprender por meio dos sentidos e sentimentos, ou seja, ao realizar uma
atividade os alunos se envolvem de forma completa com os novos conhecimentos. 2)
Observacao Reflexiva (Refletir) - o estudante reflete sobre a atividade desenvolvida através da
observagao, partindo de diversas perspectivas. 3) Conceituacdo Abstrata - neste momento, os
estudantes desenvolvem e agem utilizando teorias, hipdteses e raciocinio logico para
compreender a ldgica das ideias. 4) Experimentacdo Ativa - voltada aos aspectos externos da
acdo, onde se aprende fazendo (Carvalho, 2017).

Seguindo o destacado na Figura 1, com o modelo de aprendizagem experiencial,
apresentamos na Figura 2 uma série de atividades designadas para apoiar cada quadrante do
modelo de aprendizagem de Kolb (Schmitt; Domingues, 2016).

O Delineador de estilo, defendido por Gregorc em 1979, remete aos estilos de
aprendizagem como atitudes discordantes, os quais atuam como reveladores do desempenho
das mentes das pessoas, suas competéncias e capacidade de conviver com o mundo (Schmitt;

Domingues, 2016).
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Experiéncia Concreta | Observagao Reflexiva Concaltiacao

Abstrata ‘ Experimentagao Ativa ‘
Perguntas para
Exg_mi)l_c_)i ge aula  reflexao Palestras Exemplos de aula
Conjuntos de Tempestade de ideias Papers Laboratafos
problemas | (Brainstorming) |
Leituras | Discussdes _Analogias . Estudosdecaso |
Filmes Juris | Leituras de textos Tarefas em casa
Simulagdes | [ Projetos | Projetos
Laboratorios Modelos de construcao
Jornais

Observagoes
Trabalho de campo

Modelos criticos SHSOARI GeCampo

Figura 2: Atividades integradas ao processo de aprendizagem de Kolb. Fonte: Kolb (1984
apud Schmitt; Domingues, 2016).

Esse modelo ¢ bem parecido com o de Kolb, pois Gregorc considera que os individuos
nascem com tendéncia para certo estilo de aprendizagem e, com o tempo, aprendem através de
experiéncias concretas e pela abstracdo, utilizando os dois polos de formas distintas -
dependendo da idade, o problema a ser encarado ¢ solucionado. Em cada uma das formas, a
pessoa aprende aleatdria ou sequencialmente, formando quatro tipologias: Sequencial Concreto
(SC), Aleatério Concreto (AC), Aleatorio Abstrato (AA) e Sequencial Abstrato (AS), as quais
sao demonstradas na Figura 2 (Schmitt; Domingues, 2016).

Para avaliar estes estilos, Gregorc desenvolveu, em 1982, o Style Delineator. Este
recurso mede os tipos de capacidades mediadoras: percepgdo ¢ ordem. E produzido por dez
conjuntos de quatro adjetivos. O adjetivo que mais se adequa e que descreve o estilo do
individuo ¢ pontuado com “40”, e o que menos se adequa corresponde ao “10”. Todos os
adjetivos devem ser avaliados e todas as qualidades devem ser pontuadas, sem repetir
pontuacdes. Os resultados indicam a posicdo do sujeito em canais bidimensionais de
preferéncias de aprendizagem para dar sentido ao mundo através da percepcao e ordenar a

entrada de informagao (Schmitt; Domingues, 2016).

Segquencial
Concreto
sC = AC
30 ——
20 ——

) —1e -
Sequencial " " s v i Aleatorio
Abstrato L 2 2% = : J Concreto

—— =zo
_— 30
SA e AA
Aleatorio
Abstrato

Figura 3: Modelo de aprendizagem de Gregorc. Fonte: Gregorc (1979 apud Schmitt;
Domingues, 2016).
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Sequencial Concreto | Sequencial Abstrato Aleatorio Abstrato Aleatorio Concreto |
Checklists (listas) Palestras Mapeamentos Tempes'tade de. asia
(Brainstorming)
Planilhas Esbogos Trabalho em grupo | Criando possibilidades |
Esbogos Documentos Cartoons Estudos de Caso |
Graficos Leitura longa Musica Experiéncia pratica
Mapas CDs de audio Humor Mapeamentos
Demonstragdes Redacdo de relatérios Discussdo Leitura opcional
Excursées Pesquisas Interacdo Social Simulagdes
Diagramas Fazer entrevistas | Investigagdes
Fluxogramas s Revistas meSAIlERG de
Problemas

Figura 4: Atividades integradas ao modelo de aprendizagem de Gregorc. Fonte: Butler (1986
apud Schmitt; Domingues, 2016).

Felder e Silverman, em 1988, tiveram como base um modelo para projetar a maneira
como as pessoas tém preferéncia para receber e organizar o conhecimento, a qual passa por
cinco questoes relacionadas aos critérios para qualificar os estilos de aprendizagem (Figura 5).
Esse modelo foi reestruturado, em 1991, por Felder e Soloman quando validaram o Indice de
Estilo de Aprendizagem (Index of Learning Styles - ILS), o qual ainda passou por varias
reestruturacdes, sendo em 1997, na World Wide Web, liberado para o uso (Schmitt; Domingues,

2016). Estas autoras ainda mencionam que o ILS esta resumido em quatro dimensdes, conforme

Figura 5.
o
11 8 7 5 3 1 1.3 s 7 9 1
. A R SR T N S | L1 o Reflexi
Ativo —————F—— t—+—+—+—+—+> Reflexivo
tivo <«—— 111 [ IR N N R S iti
Sensitivo «—————+—+—1 ——+—+—+—+—> Intuitivo
. «—l 1 1 [T N T N S B
Visual —7—T—T—71T1 t—f—+—+—+—+> Verbal
in] e 1 1 [T IR T N T S
Sequencial +——F——+—1+—1 —+—+—+—+—1+* Global

Figura 5: Modelo de aprendizagem de Felder-Silverman. Fonte: Felder e Silverman (1988
apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

As dimensdes mostram que os estilos estdo em polos contrapostos, contudo, isso ndo
significa que a pessoa seja caracterizada por um deles. H4 uma gradagdo, de forma que cada

individuo pode ser disposto em uma escala de forte, moderado ou fraco. Felder mostra que ¢
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admissivel alterar sua situacdo com o passar do tempo, o que ¢ resultante do local de ensino.
Santos (2013) esclarece que, conforme aprende, o individuo pode ser visual ou verbal.

Os visuais preferem informagdes por meio de imagens (figuras, fotografias, mapas,
diagramas, esquemas e graficos). Os verbais t€ém maior propensdao de compreender as
informacdes por meio da escrita (palavras escritas ou faladas) e por féormulas matematicas. Ja
os indutivos preferem partir de pontos especificos e alcancam os principios e teorias
fundamentais. Os dedutivos se familiarizam com principios e regras gerais para concluir as
aplicagdes e consequéncias. Os ativos processam a informacao convalidando o contetudo. Os
reflexivos pensam mais nos conteudos antes de aplica-lo. Os estudantes sequenciais sdo os que
compreendem a informacgao passo a passo, linearmente. Ja os globais sdo os que precisam de
um conhecimento mais detalhado do contetido para que possam aprender (Vecchia, 2019).

Ao ensinar, o professor pode utilizar técnicas para identificar o estilo de aprendizagem
de um estudante especifico. Em primeiro lugar, deve ser feita uma andlise prévia, por meio de
questionamentos pessoais com os individuos e observar como se comportam no ambiente
escolar. Outra forma para avaliar o estilo de aprendizagem de um aluno ¢ uma entrevista em
profundidade pessoal. Na sequéncia, deve-se utilizar de listas de verificacdo e do questionario
VARK para conhecer o estilo de aprendizagem dos estudantes. Esse questionario foi criado
com o objetivo de que acontega a interacao para a aprendizagem entre professor e aluno, porém,
pode também ser um incentivo para o desenvolvimento pessoal. Mesmo que a maioria dos
alunos que possa e use de todas as modalidades sensoriais trabalhadas no VARK (Figura 6 ¢
Figura 7), ao acontecer a incorporagao inconsciente da informagdo, varios optam pelo uso de

modalidades especificas (Schmitt; Domingues, 2016).

VISUAL AUDITIVO

SINESTESICO LEITURA/ESCRITA

Figura 6: Modelo de aprendizagem sensorial VARK. Fonte: Fleming (2001, apud Schmitt;
Domingues, 2016).
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Baseadas em Fleming, em seu estudo no ano de 2001, Schmitt ¢ Domingues (2016)
afirmam que, por intermédio destas dimensdes e pensamentos, foi criada uma técnica de
mapeamento de estilos de aprendizagem conhecida por Visual, Aural-Read, Write and
Kinesthetic (VARK) (Visual, leitura auditiva, escrita e cinestésica).

Na Figura 7, estao elencadas as técnicas de ensino e os estilos de aprendizagem que se

relacionam, sendo demonstrados de forma ordenada.

Visual Auditivo Leitura/Escrita Sinestésico
Diagramas Debates, palestras Livros, textos Estudos de caso
Graficos/imagens Discussoes Folhetos Modelos de Trabalho
) i . . . Palestrantes
Aula expositiva Conversas Leitura de artigos o et
Videos CDs de audio Comenlérios escrilos Demonslracées
Resolus0 09 Audio e Video LXSAVOIETGING (s Alividade Fisica
exercicios resumos
Pesquisa na Internet Seminérios Ensaios Resolu‘gao de
eXercicios
Aulas préaticas Musica Multipla escolha Palestras
Projecoes (shdes) Dramalizagéo Bibliografias Aulas Praticas

Figura 7: Relagdo das técnicas de ensino e estilos de aprendizagem VARK. Fonte: Fleming
(2001 apud Schmitt; Domingues, 2016).

Schmitt e Domingues (2016) destacam que a forma de estilo de aprendizagem sugerida
por Dunn e Dunn, em 1978, mostra como os individuos reagem a estimulos ambientais,
emocionais, sociais, fisicos e psicoldgicos, categorias que estdo reunidas em diferentes
condigdes e interferem na aprendizagem. O esquema, demonstrado na Figura 8, funciona com
uma pontuacdo de 20 a 80, sendo que a pontuacdo de 40 a 60 reflete baixa preferéncia, e,
equilibrada para as duas extremidades de cada um dos 20 elementos, ou de 60 a 80 pontos, que
refletem uma preferéncia mais forte.

Piovesan et al. (2018) destacam o método conhecido como: Visual, Auditivo e
Cinestésico (VAC), baseado nos sentidos, salientando as formas de ensinar e aprender. Esta
teoria foi desenvolvida por Fernald, Keller e Orton-Giligham entre os anos 80 e 90. Subentende-
se que a aprendizagem acontece por meio dos sentidos visual, auditivo e tatil, de modo que cada
sujeito aprende de forma diferenciada os contetdos propostos pelas mais diversas disciplinas

(Piovesan et al., 2018). Estas autoras corroboram com as seguintes defini¢des:

Estilo visual: Neste grupo estdo os estudantes que possuem habilidades de
conhecer, interpretar ¢ diferenciar os estimulos recebidos visualmente. A
partir da visualizagdo das imagens, € possivel estabelecer relagdes entre ideias
¢ abstrair conceitos. Estilo Auditivo: Estudantes com estilo auditivo possuem
habilidades de conhecer, interpretar ¢ diferenciar os estimulos recebidos pela
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palavra falada, sons e ruidos, organizando suas ideias, conceitos ¢ abstragdes
a partir da linguagem falada. Estilo Cinestésico: Encontramos neste grupo
estudantes que possuem habilidades de conhecer, interpretar e diferenciar os
estimulos recebidos pelo movimento corporal (Piovesan et al., 2018, p. 59-

60).
® P P
Prefere skencoso Prefere com som
Prefere penumbra (mea-uz) Prefere com uz
Prefere ambente fresco Prefere ambente quente
Prefere projeto nformal Prefere projeto formal
Baxa motivagao Ata motvagdo
Baxa perssténca Aka perssténca
Baxa responsabidade Aka responsabidade
N3o gosta de estrutura Gosta de estnutura
Prefere aprender soznho Prefere aprender com outros
N3o hd autondade presente Quer autondade presente
N3o aprenda de vénas maneras Aprenda de vinas maneras
Baxo aprendzado audtvo Prefere aprendezado audtvo
Baxo aprendzado visual Prefere aprendzado vsual
Baxo aprendzado tdtco Prefere aprendzado tétco
Baxo aprendzado anestésco Prefere aprendzado anestésco
N3o prefere o consumo Prefere o consumo
Prefere a note Prefere 3 manh3
N3o prefere fnal da manh3 Prefere fnal da manhd
N3o prefere a tarde Prefere a tarde
N3o prefere mobiédade Prefere mobidade

Figura 8: Modelo de aprendizagem de Dunn e Dunn. Fonte: Dunn, Dunn e Price (1982, apud

Schmitt; Domingues, 2016).

Quando afirmamos que cada pessoa aprende de uma maneira diferente, ndo se quer

dizer que s6 se aprende por meio de um Unico estilo, mas que um se destaca dentre os outros.

Todos caminham juntos, conforme descreve Paiva (2005, p. 11):

Estilos de aprendizagem sdo como nossas maos, apesar de usarmos uma delas
com mais frequéncia, usamos também a outra em outras tarefas ou para dar
suporte a mao de nossa preferéncia. Assim as pessoas tém seus estilos de
temperamento, de percepcao e de cognicao preferidos, mas isto nao quer dizer

que sdo incapazes de usar os outros.

Referente aos estilos de aprendizagem, destacados pelo VAC, existem questiondrios

que, quando aplicados, sao importantes, porque possibilitam distinguir a forma através da qual

o estudante aprende, lembrando que, conforme Oliveira e Piconez (2016), os estilos de

aprendizagem precisam ser considerados em qualquer proposta educacional, pois, se os

professores os conhecerem, podem propor varios tipos de atividades em suas aulas, atendendo

aum ou a varios estilos de aprendizagem. J4 Filatro e Cairo (2015) destacam que as preferéncias

de aprendizagem sao mutaveis, por isso, se o professor propor atividades multiplas, ele passa a

atender mais de um estilo de aprendizagem.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 14, n. 27, p. 48-75, jul./dez. 2023.
ISSN 2179-4510 - https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

57




Para melhor detalhamento, na Figura 9 estdo elencadas algumas caracteristicas

observadas na forma de aprender com os seguintes sistemas dominantes.

VISUAL AUDITIVO CINESTESICO
Aprende por instrugdes
Aprende  pela  visdo; | verbais; gosta de
observa  demonstragoes; | dialogos; evita | Aprende  fazendo, por
Estilo de gosta de ler e imaginar as | descricdes longas; ndo | envolvimento direto;

aprendizagem | cenas no livro; tem boa | presta  atencdo  nas | prefere ir logo para a acio;
concentragdo; rapido na | ilustragdes; move os | ndo ¢ bom leitor.
compreensao. labios quando 1€;
subvaloriza.

Lembra-se bem dos rostos,
mas se esquece dos | Lembra os nomes, mas
nomes; escreve € anota | esquece os rostos; decora
através de esquemas | as coisas por repeticdo
resumidos e simbolicos; | auditiva.

lembra bem das imagens.

Lembra-se  melhor das
coisas que fez e ndo
daquelas que ouviu.

Memoria

. . Ataca fisicamente 0
Delibera e planeja bem ~
. problema; agao;
antes; organiza os | Fala sobre os problemas; | . .
Para resolver ~ impulsividade; geralmente
pensamentos e tem boa | testa as solucdes =
problemas - ~ escolhne  solugdes  que
visdo das solugdes e | verbalmente. X
. envolvem muitas
alternativas. .
atividades.
Limpo, mas logo se
N Limpo; meticuloso; gosta | Combinar roupas ndo ¢ | desarruma por causa das
Aparéncia . - . L .
eral de ordem e de coisas | tdo importante; prefere | atividades. Sem muito senso
& bonitas. explicar as escolhas. estético, conforto ¢
essencial.
Quieto; ndo fala muito e se
o faz fala muito rapido; . ~ | Gesticula quando fala; ndo ¢
. . Gosta de ouvir, mas nao . .
impacienta-se quando tem bom ouvinte; fica muito
: ~ consegue esperar para
que ouvir explanagdes . ~ | perto quando fala ou ouve;
.. falar; descricdoes sdo . .
L longas; uso desajeitado . perde rapidamente interesse
Comunicagéo longas e repetitivas; usa

das palavras; descreve
coisas com detalhes; usa
predicados verbais do tipo
“veja bem..., ¢é claro...,
brilhante”, etc.

por discursos; usa
predicados do tipo: “sinto
que, pegue firme, concreto”,
etc.

predicados verbais do
tipo: “ouga, escute, deixe
eu explicar...”.

Figura 9: Estilos de Aprendizagem — VAC. Fonte: Saldanha ef al. (2016).

A Figura 10 apresenta um modelo de questionario, facilmente aplicado em sala de aula.
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Qual é o seu melhor canal de acesso para decodificacgiio de informagdes?

Responda a estas 20 perguntas

1.Gostaria mais de cstar fazendo este exercicio:

2. Gosto mais dc ganhar presentes que scja:

a. por escrito a. bonito
b. oralmente b. sonoro
c. rcalizando tarcfas c. il
3. Tenho mais facilidade de lembrar nas pessoas: | 4. Aprendo mais facilmente:
a. fisionomia a. lendo

b. a voz
c. os gestos

b. ouvindo
c. fazendo

5. As atvidades que mais me motivam:
a. fotografia, pintura
b. musica. palestra
<. Escultura. danca

6. Na maioria das vezes, prefiro:
a. observar
b. ouvir
c. fazer

7. Ao lembrar um filme me vem a mente:
a. as cenas
b. os didlogos
C. as sensacoes

8. Nas férias, gosto mais de:
a. conhecer novos lugares
b. descansar
c. participar de atividades

9. O quc mais valorizo nas pessoas é:
a. a aparéncia
b. o quc clas dizem
<. o que clas fazem

10. Perocbo que alguém gosta de mim:
a. pelo jeito de me olhar
b. pelo Jeito de falar
c. palas suas atitudes

11. Mecu carro preferido tem principalmente que
ser:

a. bonito

b. silencioso

c. confortavel

12. Quando vou comprar algo, procuro:

a. olhar bem o produto
b. ouvir o vendedor
C. experimentar

13. Tomo decisdes com base principalmente:
a. no quc vcjo
b. no quc ougo
€. NO quc sinto

14. Em cxcesso. 0 que mais me incomoda é:
a. clandade
b. barulho
c. ajuntamento

15. O que mais me agrada num restaurante:
a. o ambiente
b. a conversa
c. a comida

16. Durante um show, valorizo mais
a. a iluminacgio
b. as musicas
c. a interpretacio

17. Enquanto cspero alguém fico:

a. observando o ambicente
b. ouvindo as conversas
<. andando. mexendo com as midos

18. Eu mais mec cntusiasmo quando:

a. me mostram
b. me falam
¢. me convidam para participar

19. Ao consolar alguém, procuro:
a. mostrar um caminho
b. levar uma palavra de conforto
c. abracar a pessoa

20. O que me da mais prazer:
a.ir ao cinema
b. assistir uma palestra
c. praticar esportes

Agora, conte as letras e confira a sua pontuagao:

Visual - A quanticade Auditivo - B

quanticace Cinestésico - C quantidade

Fonte:

http: ffwwwiw gestaoescolar.diaadia. pr.gov.br/arquivos/File/sem pedagogicaljulho 2016/dee a

nexol. pdf

Figura 10: Questionario sobre Estilos de Aprendizagem, disponibilizado pela SEED-PR.
Fonte:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/sem pedagogica/julho 2016/dee an

exol.pdf

O proprio estudante verifica seu resultado, sendo importante que ele, além do professor,
conheca seu estilo de aprendizagem predominante, podendo, desta forma, otimizar também a
maneira como estuda.

A aprendizagem acontece de diversas formas e em todas as fases de vida dos individuos,
podendo ser influenciada pelas mais diversas experiéncias vivenciadas. Piovesan et al. (2018),

baseados nas ideias de Vygotsky (1998), ressaltam que:
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[...] a aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento desde o inicio da
vida humana, iniciando muito antes da entrada da crianga na escola. E um
processo permanente e continuo que ocorre em diferentes espagos, sejam
formais como € o caso da escola, ou informais. A aprendizagem possibilita
que sejam despertados processos internos de desenvolvimento, em que as
relagdes estabelecidas influenciam intensamente estes processos. O que quer
dizer que, embora haja um percurso de desenvolvimento definido
individualmente pelo processo de maturagdo de cada organismo, é por meio
da aprendizagem que tais processos sdo impulsionados (Piovesan et al., 2018,
p. 60).

Além da forma como cada estudante aprende, também ¢ importante ressaltar que a
aprendizagem apresenta caracteristicas, definidas como processos. Neste momento, vamos nos
ater a educacdo formal. Sendo assim, Campos (2014) classifica e explica estes processos da
seguinte forma:

1. Processo dindmico: o individuo participa ativamente.

2. Processo continuo: o individuo aprende desde o nascimento até sua morte. O
aprendizado ocorre de forma diferente dependendo da faixa etaria e do contexto vivenciado por
cada um, de modo formal ou informal.

3. Processo global: esse processo de aprendizagem requer participagdo total do
individuo nos aspectos fisicos, intelectuais, emocionais € sociais, pois provoca mudangas no
seu comportamento. Acontece uma evolugdo gradativa de maneira global, exigindo completo
envolvimento do individuo.

4. Processo pessoal: a aprendizagem ¢ uma experiéncia individual, onde cada individuo
tem seu ritmo e forma, o modo de aprender ¢ intransferivel, cada um tem o seu.

5. Processo gradativo: a aprendizagem se desenvolve de modo gradativo. A cada nova
aprendizagem, vao se agregando elementos e aumentando a sua complexidade.

6. Processo cumulativo: as aprendizagens se somam, vao acumulando experiéncias,
que, juntas, geram mudangas no comportamento. Quanto mais experiéncias, maiores as
possibilidades de aprendizagem.

E importante conhecer e identificar os Estilos de Aprendizagem para ampliar as
possibilidades de uma aprendizagem significativa e mais prazerosa, também a fim de diminuir
os problemas de aprendizagem (Saldanha et al., 2016). Com isso, reforca-se que as técnicas
auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, dentro e fora da sala de aula, e, quando
caminham juntas, permitem a leitura, a observagdo, a percep¢do e os registros na forma de
relatorios, croquis, plantas e desenhos dos mais variados conteudos.

Para Barros (2014), existem implicacdes pedagdgicas dos estilos de aprendizagem no

ensino centrado no aluno, pois este tipo de aprendizagem se estrutura nas individualidades e
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nas necessidades do aluno, porém, cada docente tem também seu estilo de ensinar. Assim
sendo, nem sempre sao contemplados todos os estudantes. Para que isso ndo aconteca, a autora
sugere a utilizagcdo de questionarios para identificar o estilo dos alunos. Barros (2014) menciona
ainda que, de acordo com os estudos de Doyle e Rutherfor (1984 apud Alonso; Gallego; Honey,

2002), existem quatro aspectos importantes que merecem destaque:

O docente deve concretizar quais as dimensdes da forma de aprender dos
alunos, considerando a idade, a maturidade e o tema que se esta estudando.
Deve eleger um instrumento e métodos didaticos apropriados para as
caracteristicas de seus alunos. Verificar como organizar a diversidade de
estilos com os métodos e estratégias de aprendizagem. E necessario verificar
as possibilidades de desenvolver um trabalho desse nivel, mas adequando as
caracteristicas do espago de sala de aula (Barros, 2014, p. 10).

Contribuindo com Barros (2014), Cerqueira (2006) salienta:

O estilo de aprendizagem chama nossa ateng¢do no sentido de compreender
que cada um tem um jeito proprio de aprender e ensinar, no entanto, o
professor ainda ensina segundo seu proprio estilo de aprendizagem sem levar
em consideragdo que o aluno também tem um estilo de aprendizagem que ¢
unico. O que é uma agdo natural do ser humano, pois as vezes queremos que
as pessoas aprendam da forma como aprendemos, chegando até a mostrar
passo a passo como se faz (Cerqueira, 2006, p. 35).

Destacar a relevancia dos estilos de aprendizagem no processo de aprendizagem do
aluno e no autoconhecimento do docente possibilita que o professor repense sua pratica
profissional. Portanto, destacam-se trés aspectos envolvendo o aprendizado simultaneo, a saber:
1) adequacdo teorico-critica dos objetos de conhecimento; 2) metodologias de atuagdo das
maneiras de agir e; 3) conexdes contextuais (Libaneo, 2004).

Com o intuito de continuarmos discutindo esta tematica, apresentaremos e discutiremos
os resultados desta pesquisa, analisando e mostrando diferentes praticas realizadas por
professores entrevistados, via online, da rede estadual, e se estas praticas contemplam os

diferentes estilos de aprendizagem.
3 ESTILOS DE APRENDIZAGEM - EXEMPLOS DE APLICACAO

O questiondrio apresentado foi respondido de forma online por 20 dos 27 professores
envolvidos:
1- Voceé tem conhecimento dos estilos de aprendizagem?
2- Sobre os estilos de aprendizagem Visual, Auditivo e Cinestésico, qual ¢ o mais
utilizado em suas aulas para o ensino das linguagens Cartograficas?

3- Se voce utiliza mais do que um estilo de aprendizagem, quais sao?
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4- Descreva uma atividade realizada em sala que leva em consideragdo o estilo de
aprendizagem das perguntas 2 ¢ 3.
5- Vocé pode anexar uma imagem que complemente a reposta acima (opcional).

Ao analisar as respostas sobre o conhecimento dos estilos de aprendizagem, do total de
entrevistados, apenas 5% nao t€ém conhecimento sobre os Estilos de Aprendizagem, ou seja, a
maioria (95%) afirmou que conhece.

Embora o niimero de profissionais que indicaram desconhecimento seja menor,
entendemos ser importante incluir a apresentacdo e a discussdo sobre os estilos de
aprendizagem na formacgao docente, seja ela inicial, na graduagdo, ou continuada, em forma de
cursos, ja que disponibilizam uma ampla possibilidade de agdes, a fim de atender a diversidade
de alunos em sala de aula. Este cuidado na formacdo docente se justifica, porque, geralmente,
o professor reconhece esse conhecimento quando ja esta em sala de aula, pois € neste momento
que se percebe a importancia dos estilos para contemplar o processo de ensino aprendizagem
de forma completa.

Corroborando, Barros (2015) destaca que o objetivo de conhecer os estilos de
aprendizagem ndo ¢ de medir a aprendizagem dos alunos para rotuld-los, mas, sim, de
identificar o estilo dominante que cada um tem para assimilar as informagdes, facilitando a
mediacao do professor em relagdo ao conteudo.

Em relagdo a pergunta ntimero 2, sobre qual estilo de aprendizagem ¢ o mais utilizado
em suas aulas para o ensino das linguagens Cartograficas, obtiveram-se as seguintes respostas:
5% auditivo, 16% cinestésico e 79% visual.

Quando questionados sobre a utilizacao de mais de um Estilo de Aprendizagem para o
ensino das linguagens cartograficas, as respostas indicaram que a maioria utiliza o estilo visual
(79%), destacando que este estilo observador das demonstracdes, geralmente, gosta de ler e de
imaginar as cenas no livro. Sdo também individuos com boa concentracdo e compreendem de
forma mais rapida (Saldanha et al., 2016).

Neste sentido, lembramos que as linguagens cartograficas sdo as representagdes visuais
(mapas, graficos, tabelas, fotografias, croquis). Souza e Katuta (2001) ressaltam que ler mapas
ndo ¢ uma atividade simples, porque o estudante precisa ter conhecimento dos conceitos de
orientagdo e localizacdo. Precisa, ainda, conhecer a linguagem cartografica e reconhecer os
simbolos. E neste momento que o papel do professor como mediador de conhecimentos é
fundamental, pois explora os mais diversos recursos didaticos de acordo com sua realidade

cotidiana, ou seja, com a disponibilidade de tecnologias, materiais impressos, dentre outros.
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As atividades praticas que envolvem a elaboracdo de mapas, a confec¢do de maquetes,
a transformagdo de dados numéricos em graficos e tabelas e/ou a produ¢do de croquis sdo
formas de facilitar a compreensao destes modelos de representagdo, pois estes processos exigem
a compreensao do aluno para alcangar resultados na aprendizagem. Cabe, entdo, ao professor
incentivar a pesquisa e o debate e explorar as capacidades visual, auditiva e cinestésica, com a
realizacdo destes tipos de atividades praticas, explorando, assim, as diversas formas de aprender
do aluno, além do estilo visual, comumente mais utilizado. Concordamos com a literatura
sobre a necessidade dessa variacdo de atividades e formas de ensinar e aprender, porque a
questdo 3, representada na figura 11, ressalta que apenas 10% dos entrevistados afirmou que se
utiliza de um tunico estilo, distribuidos em 5% apenas auditivo e 5% somente visual, porém, na
pratica, observa-se que isso ndo acontece, um estilo depende de outro, eles se complementam.

Nesse momento, ao observar o grafico da figura 11, em que 43% dos entrevistados
indicaram a utilizagao dos trés estilos de aprendizagem, vale ressaltar Saldanha et al. (2016),
quando este explica que o estilo visual é aquele apreendido pela visdao, sendo um observador
principalmente nas demonstragdes, tem Otima imaginagdo, boa concentragdo e rapida
compreensdo. Por outro lado, o aluno do estilo auditivo aprende por instrugdes verbais, pelos
comandos do professor, gosta de didlogos, ¢ mais sucinto nas descri¢des € nao ¢ motivado nas
observagdes de imagens, movimenta os labios durante a leitura. Por ultimo, mas ndo menos
importante, o estilo cinestésico representa o estudante que aprende fazendo, precisa da agao,

nao ¢ bom leitor e precisa se envolver de forma pratica para concretizar o aprendizado.

<

5%

m Visual + Auditivo + Cinestésico = Auditivo + Visual Visual + Cinestésico

Cinestésico + Auditivo = Visual = Auditivo

Figura 11: Utilizacao de mais de um Estilo de Aprendizagem. Fonte: Acqua (2023, p. 45).
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Os resultados evidenciam que os professores estdo contemplando as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Lembrando que um estilo de aprendizagem ndo inviabiliza o outro,
ao contrdrio, os estilos de aprendizagem podem e devem se complementar. Corroborando com
a literatura, os dados obtidos nesta pesquisa justificam a importancia e a necessidade de o
professor ter conhecimento continuado sobre como e quando aplicar da melhor maneira os
diferentes tipos de aprendizagem. Nesse momento, também merece cuidado a mensuracdo do
melhor estilo de aprendizagem de cada aluno pelo professor, o que pode ser obtido com a
aplicacdo de questionarios para os estudantes. E, quando isso for possivel, trabalhar de forma
variada para, estrategicamente, alcancar éxito no processo de ensino aprendizagem, que nao ¢
uma tarefa facil, porém possivel.

Na questao 4, sobre a descricdo de atividades que utilizam os estilos de aprendizagem,
somada a questao 5 (opcional), que solicita ao professor anexar a imagem utilizada na atividade,

obtivemos as seguintes respostas:

1) “Atividade de orientacdo e localizagdo: entregar para os alunos uma folha
com elementos presentes em uma cidade. Nesse exercicio, os alunos deverao
pintar e recortar os elementos presentes para construir a cidade. Dentre os
elementos devem aparecer bonequinhos (avatar) ¢ um deles deve representar
o aluno na atividade (Figura 12). O professor ira sinalizar alguns pontos de
partida e de destino, o aluno devera apontar quantos quadrados e quais sdo as
diregOes que seu avatar precisa percorrer para chegar ao destino.” (Professor

).

Escola: Turno: |

Aluno: Turma Professor:

Saida da cidade Teatro Parque aquatico

BI 1 Bloco Il

Area natural Parquinho

Pizzaria
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Hoje nds iremos estudar sobre orientagdo e localizagdo, para isso, vocé deve pintar e recortar
os presentes no papel para construir uma cidade. Os bonequinhos ao lado, sdo ' :
avatares, escolha um deles para te representar na atividade. O professor ird sinalizar alguns
pontos de partida e de destino, vocé deverd apontar quantos quadrados e quais s3o as dire¢des
que seu avatar precisa percorrer para chegar ao destino. Considere a travessia da rotatéria
como um quadrado.

Figura 12: Atividade relacionada por professores jogo com avatar. Fonte: Acqua (2023, p.
47).

2) “Ja fiz com os meus alunos em anos anteriores a maquete do relevo do
Parana, trabalhado primeiro os conceitos, com mapas e fotos, para
posteriormente a elaboragdo e constru¢do de maquetes da area estudada.”
(Professor 2).

3) “Atividades com escalas e coordenadas geograficas, utilizando a disposi¢ao
de carteiras em sala, por exemplo, ou com outros elementos da sala de aula.
Também ja trabalhei sobre orientacdo geografica no patio da escola.”
(Professor 3)

4) “Compreensdo espaco geografico: alunos pintam o mapa mundi ¢ colam
em uma latinha de refrigerante. Assim conseguem entender cartografia.”
(Professor 4).

5) “Auditivo e visual-aulas expositivas com uso de imagens. Concurso de
fotos, concurso de desenhos, etc.” (Professor 5).

6) “Atividades com mapas em diferentes escalas, aulas dialogadas ¢
videos/fotos/representagdes do espaco.” (Professor 6).

7) “Uso do Google Mapas. Quebra cabeca do mapa do Brasil feito de EVA. Atividade
com o Padled.” (Professor 7).

8) “Uso do Google mapas analisando o deslocamento das correntes maritimas.”
(Professor 8).

9) “Leituras de mapas, aulas expositivas e elaboragdo de croquis.” (Professor 9).
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10)“Atividades de confecgdo e pintura de mapas — Figura 13.” (Professor 10).

Figura 13: Atividade relacionada por professores na interpretagdo de mapa. Fonte: Acqua
(2023 p. 48).

11) “Aprendizagem dos conceitos de cartografia.” (Professor 11).
12) “Mapa da sala e escala grafica aproximada.” (Professor 12).

13) “Localizagdo de coordenadas geograficas — Figura 14.” (Professor 13).

Figura 14: Atividade relacionada por professor compreensdo e coordenadas geograficas com
mapa. Fonte: Acqua (2023 p. 49).
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14) “Maquete e confec¢do de mapa tematico.” (Professor 14).

15) “Contetido: Capitalismo - video sobre capitalismo; explanacdo do
conteudo sobre suas fases ¢ contextualizar; ouvir musicas que se referem as
caracteristicas da sociedade capitalista. Leitura e Interpretacdo de textos.
Tendo tempo habil, interessante realizar uma aula pratica sobre como o
capitalismo esta presente em nossas vidas, sobre o quanto somos
consumidores ou consumistas.” (Professor 15).

16) “Confec¢do do trajeto de casa até Colégio, orientagdo tendo como
referéncia o sol ¢ o ser humano, em sala de aula — Figura 15.” (Professor 16).

17) “Leitura e interpretagdo de mapas. Confec¢do de mapas, e desenho de
mapas.” (Professor 17).

AL
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Figura 15: Atividade relacionada por professores croqui elaborado por estudante. Fonte:
Acqua (2023 p.49)

Ao analisar as atividades destacadas pelos professores, podemos observar que a maioria,
praticas ou nao, contempla o estilo visual, por se tratar de representacao do espaco geografico
e de leitura cartografica. O que pode ser justificado, porque, quase que de forma automatica,
pensamos em fotografias, mapas, imagens de satélite e outros. Porém, ¢ preciso que se
contemplem também os diferentes estilos de aprendizagem, utilizando sim as imagens e, ainda,
ressaltando a explicacdo e o uso de textos (visual e auditivo) e a realizagdo de atividades, bem
como a compreensdo, confeccao e resolucdo de diferentes materiais (cinestésico).

A atividade da figura 12, indicada pelo professor 1, além de contemplar mais do que um
estilo de aprendizagem, desperta interesse por parte dos estudantes, pois se trata de um jogo, e,

geralmente, os alunos ficam mais motivados com esse tipo de atividade. Além disso, este tipo
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de atividade ajuda na socializacdo em sala de aula. Esta também ¢ uma pratica pedagogica que
pode acontecer em diferentes espagos da escola, sendo mediada pela interagao professor — aluno
— conhecimento.

Caldeira e Zaidan (2010) afirmam que nas praticas pedagdgicas existe uma diversidade
de elementos Unicos e gerais, relacionados tanto aos professores - tais como experiéncia,
formagao, corporeidade, condi¢des de trabalho e escolha profissional - como aos estudantes -
relacionados a idade, a corporeidade e a condi¢do sociocultural. Nesse processo, os autores
também alertam sobre a importancia do curriculo e do projeto politico-pedagogico da escola,
bem como do espaco escolar e de todas as condigdes materiais € de organizagdo da comunidade
em que a escola estd inserida. Essa pratica ressalta a aplicagdo da teoria em atividades
dinamicas, as quais os professores precisam fazer para que o processo de ensino aprendizagem
se concretize.

As maquetes sdo atividades praticas que exigem conhecimento prévio do contetdo
estudado. Neste caso, em relacdo as formas de relevo paranaense, como proposto em uma das
respostas do professor 2, supde-se que o assunto foi devidamente abordado em sala de aula
antes da confeccdo das maquetes. Assim, todos os estilos de aprendizagem sao trabalhados,
porque os alunos, ao confeccionarem suas maquetes, estdo ativando os trés estilos de
aprendizagem. Nao se trata simplesmente de fazer uma maquete, mas de ter um referencial
teorico que a sustente, bem como elementos visuais que representem os elementos presentes,
além da a¢do de montar, evidenciando cada aspecto presente no espago a ser representado.

De acordo com o relato dos professores e suas praticas, sao realizadas diversas
atividades, com o estudo de escalas e coordenadas geograficas que utilizam da disposicao de
carteiras em sala de aula ou de outros elementos ali presentes. A orientacdo geografica &,
geralmente, trabalhada no patio da escola por ser um espago mais amplo, bem como a
compreensdo do espago geografico ¢ através da pintura e da interpretacdo de mapas. Também
¢ possivel entender as coordenadas geograficas colando o mapa-mundi em uma latinha de
refrigerante.

Ainda, foram destacadas a elaboragdo de croquis, exemplificada na figura 15 pelo
professor 16, a confec¢do e a montagem de quebra-cabegca e a utilizacdo de recursos
tecnologicos, como, por exemplo, imagens do Google e de outros aplicativos de localizagdo;
além, ¢ claro, das leituras e explicagdes constantes e necessarias para a compreensdo do

contetdo. Outra atividade pratica, mencionada pelo professor 5, foi a realizacdo de concursos

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 14, n. 27, p. 48-75, jul./dez. 2023.
ISSN 2179-4510 - https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

68



de imagens (desenhos, fotografias) que representam o espago geografico, de modo que aconteca
a compreensao da cartografia.

Nessa perspectiva, Castellar (2005) destaca que, ao ensinar Geografia, ¢ necessario
priorizar a construcao dos conceitos pela acdo da crianga, partindo das suas observacdes do
lugar de vivéncia, tornando possivel o conhecimento dos conceitos geograficos através da
linguagem cartografica. E como demonstra a figura 15, com o lugar de vivéncia do aluno, no
caso, a escola.

O uso da musica citada pelo professor 15, como um elemento contextualizador, ¢ um
recurso que contribui na aprendizagem dos estudantes do estilo auditivo, quando
complementada com imagens. Além da realizacao de atividades, poOs interpretacao, que também
contribui na aprendizagem dos estilos visuais e cinestésicos.

Este cotidiano escolar corrobora com as ideias defendidas por Callai (2000) quando
esta ressalta que a Geografia estudada pelo aluno permite a ele estar e se sinta participante deste
espago, percebendo os fendmenos acontecidos neste espaco como resultantes das agdes
humanas, da vida e do trabalho no processo de desenvolvimento. A autora ainda destaca que o
estudante deve estar dentro daquilo que esta estudando.

Diante do exposto, podemos indicar que ¢ perceptivel que os professores se preocupam
tanto com a forma de ensinar quanto com a aprendizagem dos alunos. As atividades
mencionadas por eles fazem com que os alunos tenham a oportunidade de participar ativamente
das aulas, pois, realizando as atividades, concretizam o processo de ensino aprendizagem.
Portanto, o trabalho do professor nao pode ser isolado, pelo contrario, deve ser pensado para a
formacdo de estudantes criticos, em que todos os elementos envolvidos com a escola (equipe
gestora, pedagodgica e alunos) se engajem com os conhecimentos dos saberes geograficos, que
estes saberes possam ser estudados de diferentes formas, objetivando sempre a obtengdo do
conhecimento.

Vesentini (1992) ressalta que a escola ¢ repleta de situacdes corriqueiras € que a
Geografia Critica Escolar ndo tem um modelo pronto, portanto, deve se adequar a cada
realidade, sendo essenciais a inovag¢ao, a criatividade, a atualizacdo constante e, principalmente,
o dialogo professor-aluno.

O estudo da linguagem cartografica, atribuido a Geografia na BNCC, nao ¢ simples de
ser compreendido pelos estudantes. Isso porque a leitura de mapas nao ¢ meramente a
decodificacdo de seus simbolos, mas faz parte de um conjunto de conhecimentos, tais como:

habilidades, nogdes de orientacdo e localizacdo, conceitos e informagdes. Para que esse
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entendimento se consolide, ¢ necessario que o aluno construa um entendimento geografico da
realidade (Souza; Katuta, 2001).

Para Castrogiovanni (2000), a geografia escolar precisa valorizar as representacdes da
vida dos sujeitos, relacionando o conhecimento cotidiano com o conteido escolar, sem
desconsiderar, ¢ claro, o emprego da ciéncia. Castellar (2017) esclarece que a Cartografia
escolar ¢ uma op¢ao metodoldgica, utilizada em todos os contetidos da Geografia, por isso, €
necessario entender a relacdo entre os paises e as sociedades, ndo somente a sua localizacao.
Mais uma vez destacamos a importincia de o estudante estar inserido no contetdo,
particularmente aquele relativo a sua realidade, sem deixar de lado os estilos de aprendizagem
ao ensinar.

Considerando que a sala de aula apresenta uma heterogeneidade de estilos de
aprendizagem, com situagdes corriqueiras, como problemas comportamentais, conversas €
outras distracdes, cabe novamente ao professor contornar essas situacoes, identificando as
diferencas para atingir os objetivos do processo de ensino aprendizagem. Para tanto, cabe ao
professor adaptar as atividades sugeridas nos livros didaticos, por exemplo, realizando-as de
forma coletiva, em duplas ou em grupos maiores, sempre com o intuito de auxiliar no
entendimento do contetdo.

O professor responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem, preocupado com sua
concretizacdo, encontra formas de melhorar suas aulas, deixando-as significativas. As praticas,
muitas vezes, ndo ensinam apenas os objetivos do plano docente, mas transmitem muito mais
do que conteudos, ou seja, exemplos e atitudes (Machado, 2009). Para Cavalcanti (2005), esses
profissionais devem considerar que a aprendizagem necessita da formagdo de conceitos
geograficos e que estes devem ter significados, associados com uma relagao dialdgica.

Ainda referente ao papel do professor, Cavalcanti (2008) afirma que os docentes devem
propiciar aos estudantes certas capacidades e habilidades, com atitudes indagadoras, de acordo
com a realidade observada e vivida no dia-a-dia. Também devem incentivar a capacidade de
analisar a realidade com fatos e fenomenos. No contexto socioespacial, deve-se considerar que
os objetivos dos conteudos tém diferentes escalas, ou seja, que nao se pode esquecer as
insercoes locais e globais, considerando que existem muitos tipos de perspectivas e de
conhecimento. E importante ter a compreensio de que o conhecimento se constréi de forma
subjetiva a realidade; perceber que existem cada vez mais temas polémicos e que nem tudo ¢
simples. Ainda, compreender que os fendmenos e os processos, além da propria Geografia, sao
histéricos, tendo convicgao de que aprender sobre o espago ¢ importante, na medida em que ¢

uma dimensao constitutiva da realidade.
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E importante considerar que cada estudante, extra sala, tem diferentes realidades
(sociais, econdmicas e politicas) e, portanto, trazem informagdes do seu cotidiano e da sua
vivéncia. Isto ndo deve ser esquecido no desenvolvimento das atividades em sala de aula, mas
utilizado no enriquecimento do cotidiano escolar.

Diante do exposto, pode-se dizer que, por mais que os professores estejam preparados
(muitos estdo em plena formagdo continuada, ampliando os conhecimentos, utilizando de
metodologias diferenciadas e conhecendo os estilos de aprendizagem), ndo conseguem atingir
todos os estudantes de forma igualitaria, porque € necessaria a participa¢do de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Para que nossos estudantes se interessem pelos conteudos da Geografia, uma alternativa
seria torna-los significativos. Isso sera possivel quando os professores trouxerem opgdes de
atividades e praticas que os tornem parte da constru¢do do conhecimento, lembrando sempre
que quanto melhor o professor conhecer seus estudantes, mais €xito tera no processo de ensino

e aprendizagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as indagagdes iniciais deste trabalho, quando alguns questionamentos sao
recorrentes no dia-a-dia da pratica docente. Ao indagar: Por que nossos alunos nio
aprendem? Nao h4 uma resposta formulada, sdo muitas as situagdes que levam o estudante a
ndo aprender, situagdes familiares extra sala de aula e que, em muitos casos, ndo competem ao
professor, porém muitos profissionais estdo preocupados em fazer com que o estudante
aprenda, e uma das formas ¢ conhecer o estudante e a partir disso usar formas de ensinar mais
adequadas em cada sala de aula. Sera falta de interesse? Os adolescentes acabam se
interessando por outros assuntos, pois diariamente recebem muitas informagdes sobre assuntos
diversos, principalmente pela internet. Estdo desmotivados? A motivagdo destes jovens
geralmente ndo ¢ por assuntos escolares, estdo mais interessados em lazer e principalmente nas
redes sociais e jogos eletronicos. Ou sera que eles aprendem de formas diferenciadas, que
nao estiao sendo consideradas durante as aulas? Neste momento, o professor que consegue
ter um pouco de conhecimento sobre os estilos de aprendizagem fara a diferenca, pois, se
colocar em prética, pode estar melhorando alguns resultados em sala de aula.

De acordo com a revisdo sistematica da literatura, foi possivel perceber que os

estudantes aprendem de diferentes formas e intensidades. Caso isso seja considerado no

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 14, n. 27, p. 48-75, jul./dez. 2023.
ISSN 2179-4510 - https://seer.ufu.br/index.php/revistadeensinodegeografia

71



transcorrer das aulas, os discentes podem aprender mais € melhor, pois sempre que o professor
conseguir aplicar um questiondrio sobre estilos de aprendizagem e conhecer melhor seus
alunos, tornara seu trabalho mais eficiente. Quanto mais diversificadas as estratégias de ensino,
melhores serdo os resultados, ao empregarem diferentes abordagens de praticas em sala de aula.

Quanto aos professores que participaram da pesquisa, ¢ perceptivel que utilizam de
estratégias diferenciadas para abordar a linguagem cartografica, pois, tanto nos relatos quanto
nas imagens, percebe-se as diferentes formas de ensinar. Também ¢ notavel a preocupagao
destes profissionais em tornar suas aulas mais atrativas e produtivas.

Diante disso, vale salientar que existem professores preocupados com a situagdo de
aprendizagem dos estudantes, que os livros trazem bons materiais, contudo, nem sempre ¢
suficiente para que os alunos aprendam. Existem muitas outras situagdes (sociais, economicas,
politicas e emocionais) que interferem no processo de ensino aprendizagem e, muitas vezes,

nao estdo ao alcance das escolas e dos professores para resolvé-las.

THE DIFFERENT LEARNING STYLES: PEDAGOGICAL PRACTICES ON
SCHOOL CARTOGRAPHY

ABSTRACT

In the Geography teaching, the different languages are important tools for the learning process,
because they help the teacher in the materialization of contents. It is necessary to consider that
each individual has more ease in one of the learning styles, among them the visual, the auditive,
and the kinesthetic (VAK). By knowing the learning styles the teacher can organize the contents
in a clearer way to the effective performance of the students in the classroom. Aiming to
contribute with discussions which involve the subject, it will be highlighted and analyzed the
main types of activities and pedagogical practices in the Geography subject which incorporate
Cartography and are applied by teachers from the state education network from the Toledo
regional center, in Parana state, relating them to the different learning styles, to, in this way, list
in which practices are included the different learning styles. It is an exploratory-descriptive case
study, with quantitative approach and qualitative appreciation. The intended result is the
analyzes of activities and pedagogical practices. This research can be used as incentive and
survey for teachers and education professionals to reflect on their school practices among
students.

Keywords: Geography Teaching. Cartographic Language. Educational Process. Students’
learning.
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