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RESUMO

Este estudo, de cunho tedrico-bibliografico, objetivou abordar a importancia da formacao
continuada do professor de Geografia bem como dos demais, dos diferentes niveis da Educagao
Basica, no contexto escolar, entendido aqui como espaco legitimo para construcao de
conhecimentos e ressignificacdo de saberes docentes para o trabalho pedagogico em sala de
aula. Neste estudo, ¢ dada énfase a formagdo continuada do professor de Geografia, sendo a
escola o locus para esta formacao, por estar atrelada as questdes do conhecimento, dos saberes
docentes, do curriculo, das transformagdes culturais e do avango das novas tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo. Pontua-se que o desafio da geografia escolar é fazer com que os
estudantes identifiquem o espago vivido através de experiéncias cotidianas relacionadas ao
conteudo estudado. Cabe ao professor possibilitar momentos para que a aprendizagem aconteca,
observando o espago vivido de cada individuo, fazendo relagdes com o meio em que vive.
Como principais resultados, o estudo mostrou que se deve investir na formacdo do professor
em servico e a importancia do desenvolvimento de uma cultura de formagao continuada (na
escola ou em rede), destacando o protagonismo e autonomia do professor.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo, de cunho bibliografico, tem como objetivo abordar a importancia da
formacdo continuada do professor de Geografia — bem como dos demais, dos diferentes niveis
da Educacgdo Bésica — dentro do ambiente escolar, espago legitimo das praticas pedagdgicas e
desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, espago este também legitimo para
a construcdo de conhecimentos e ressignificagdo de saberes docentes para o trabalho
pedagdgico em sala de aula.

Souza (2011) explica que a formagao do professor de Geografia ¢ decorrente de diversos
fatores: das politicas de formag¢ao docente, do compromisso cientifico e social das instituigdes
formadoras, das orientagdes tedricas e metodologicas necessdrias para a formacdo desse
profissional. Ressalta-se que a formagao continuada de professores ¢ elemento imprescindivel
para a renovagdo do sistema educativo, que geralmente ocorre mediante o conhecimento
significativo e a reflexdo na acdo e sobre a acdo pedagogica.

As proposicdes do documento Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017) enfatizam que as aprendizagens essenciais definidas devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias que consubstanciam, no ambito pedagogico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho, o que exigird do professor competéncias profissionais e saberes docentes
que assegurem a aprendizagem dos estudantes.

A competéncia profissional do professor estd condicionada a integra¢do dessas
mudancgas educacionais, entre outras. Dai a necessidade de a escola investir em seu projeto de
formagao de modo a atender a extensdo das multiplas necessidades que se apresentem no contexto
escolar, principalmente neste periodo do poés-pandemia, de modo que os docentes sejam
protagonistas de sua formacao, e, como consequéncia dessa aprendizagem, possam contemplar
as dificuldades dos alunos no processo de ensino e de aprendizagem.

Em relagdo ao trabalho docente do professor de Geografia, a BNCC (2017), como um
dos documentos orientadores para a pratica profissional docente, pode, além de auxiliar na
construcao de uma educagdo geografica, se constituir no aspecto critico de como fazer o ensino
de geografia um conteudo especifico de uma matéria de ensino curricular, para compreender a

sociedade a partir da andlise espacial. Nesse interim, Copatti e Callai (2022, p. 223) defendem:
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Pelo protagonismo e a autonomia dos sujeitos no processo de construgdo de
valores no ensino de geografia, pode-se constituir espagos para questionar a
realidade em diferentes escalas e perspectivas, tendo em vista que a atualidade
¢ marcada por experiéncias diversas que nos levam tanto a situagdes de
evolugdo humana, superacdo de desigualdades, quanto por situac¢des
permeadas por conflitos e instabilidades em diversos aspectos da vida. Sendo
assim, ¢ fundamental pensar em como tornar mais significativa a
aprendizagem dos estudantes, para que possam refletir sobre o mundo e
estabelecer reflexdes que abarquem a convivéncia em sociedade, a capacidade
de compreender processos sociais cada vez mais complexos.

As autoras atribuem essa abordagem do ensino de geografia como uma forma de
construcao de valores e cidadania. No presente texto entende-se também essa atribuicdo e, mais
do que isso, compreende-se que o ensino de Geografia pode servir para situar os sujeitos neste
mundo, colaborando para que compreendam a espacialidade dos fendmenos e que os espagos
resultam da historia dos homens que neles vivem, isto €, que um espago € construido a partir
dos interesses dos que ali habitam, como um jogo de for¢as decorrente das relacdes de poder
entre as pessoas e os grupos do lugar. Nesse sentido, o ensino da Geografia deve proporcionar
um olhar analitico para que os estudantes possam, além de entender que o que esta singularizado
no lugar possui elementos que o diferenciam de outro local, compreender, num sentido mais
amplo e global, o mundo.

E essa perspectiva que deve pautar a formagdo continuada do professor de Geografia,
visto que os conhecimentos e saberes aprendidos e mobilizados no processo de formagao
precisam ter/ser significado e ressignificados na pratica pedagdgica em sala de aula. Para
garantir os direitos de aprendizagem de todos os estudantes em idade escolar, dentre outros
fatores, o investimento na formagdo do professor ¢ primordial, para promover o
desenvolvimento de praticas pedagogicas exitosas em sala de aula. Para isso, a formagao deve
adaptar-se aos grandes avangos que ocorrem na sociedade contemporanea, principalmente aos
que se relacionam as novas tecnologias, pois trata-se de um fator decisivo para possibilitar
inovacdes no processo de ensinar e de aprender na contemporaneidade, como ficou
demonstrado na pandemia do coronavirus causador da Covid-19, que fez com que o professor
e a escola buscassem solugdes e se adaptassem, de forma repentina e emergente, aos diversos
tipos de ensino — aulas online, ensino remoto, ensino hibrido — que adentraram a escola,
substituindo, ainda que temporariamente, as tradicionais aulas presenciais no contexto escolar.

Recentemente, em virtude do controle da transmissao da Covid-19, obtido por meio de
varias estratégias de prevencao e da vacinagao da populagdo, aconteceu, de modo planejado e
gradual, o retorno as aulas presencias. Neste atual cendrio, os professores ja tém como

entendimento que a escola e o processo de ensino ndo serdo os mesmos. Transformagdes no
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curriculo, nas praticas pedagogicas, na forma de ensinar, na formagao inicial e continuada do
professor serdo necessarias para que se possa atender as exigéncias das demandas do estudante
de apropriar-se de novos saberes e competéncias para o exercicio da cidadania na sociedade
pos-pandemia.

Nesse sentido, Silva (2021) ja demonstrou que as mudangas ndo acorreram somente na
forma de o professor ensinar, mas também no seu processo formativo, ao escrever sobre a
formagao do professor de Geografia em tempos de pandemia. Com essa consciéncia, no
presente artigo, aponta-se que o processo de formagao continuada, seja ele na escola ou em rede,
deve sempre ressaltar o aperfeicoamento profissional, ter referéncia e saber docente. Segundo
Schon (1992), tratam-se de processos educacionais que se efetivam por meio de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas pedagogicas e da continua reconstrucao da identidade
docente, que, ao longo do tempo, fazem o professor se adequar as exigéncias de sua atividade

profissional, tornando-o protagonista na constru¢ao da sua autonomia docente.

2 A ESCOLA COMO AMBIENTE DE FORMACAO DO PROFESSOR: CONTRIBUICOES
PARA RESSIGNIFICACAO DOS SABERES NA PRATICA PEDAGOGICA

Conforme Copatti e Callai (2022, p. 208-209),

Educar constitui uma das questdes mais significativas para o ser humano,
tendo em vista que a educacdo é o processo no qual os sujeitos gradativamente
se transformam e aprendem a construir um olhar mais amplo, profundo e
conectado com outros sujeitos ¢ o mundo. Considerando que esse ¢ um
movimento processual, nunca se finda, exigindo sempre a abertura para
aprender, para repensar, ressignificar o que aprende. [...]. O processo de
educar-se, seja ele formal (nas instituigdes educacionais) ou informal (pela
atuagdo em grupos, movimentos sociais, comunidades, projetos, etc.) €,
portanto, um caminho continuado permanentemente.

Entende-se que essa ressignificag¢do se da tanto no ambito do aprender, quanto do ensinar.
As autoras ainda esclarecem que o processo de educar-se pode ser formal ou informal e se trata
de um caminho continuado permanente. Embora elas atribuam isso ao contexto do aluno,
defende-se aqui que o docente também ressignifica seus saberes, sua docéncia e se forma e se
transforma permanentemente. Vai muito além da formagao inicial para ingresso na docéncia, se
trata de uma formacao continua, que ocorre no contexto da sala de aula, na realidade vivenciada
e que muda dia apds dia, ano apds ano, muda constantemente e permanentemente.

A formagdo continuada no espago da escola visa o aprimoramento profissional do

professor, com intuito de desenvolver cada vez mais as suas competéncias para o trabalho
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docente em sala de aula, e também na gestdo das situagdes encontradas no cotidiano do
ambiente escolar. Por isso, no contexto da politica de formagao na escola, deve-se conceber os
professores como sujeitos inventivos e produtivos, a partir de diferentes estratégias formativas,
pois serao estimulados a pensar sobre novas possibilidades de trabalho que poderao incrementar
e melhorar o seu fazer pedagdgico cotidiano.

A formacdo na escola se torna locus, entdo, onde sdo partilhadas vivéncias,
aprendizagens e mobilizacdo daqueles saberes docentes requeridos para o professor
desempenhar suas ac¢des da pratica pedagdgica em sala de aula. E no chio da sala de aula que
o professor, por meio das praticas pedagogicas dara ressignificagdo aos saberes que contribuirdo
para as aprendizagens significativas dos estudantes.

Segundo Gongalves (2016), o processo de constru¢ao de saberes engloba inimeras
aprendizagens, sendo eles constituidos € mobilizados a partir da pratica, da experiéncia dos
professores em situagdes que englobam diferentes posturas, no sentido de atender as
peculiaridades e necessidades dos estudantes. Nesse sentido, “[...] Os saberes docentes sdo
mobilizados e empregados na pratica pedagogica, de onde esses proprios saberes se originam,
e servem para resolver os problemas dos professores em exercicio e para dar sentido as
situagdes de trabalho que lhes sdo proprias” (BARBOSA, 2021, p. 52).

Reforga-se a importancia da valorizacdo da atuacdo e da formacdo continuada dos
professores, seja ela em rede ou centrada na escola na perspectiva do desenvolvimento
profissional docente. Assim, torna-se possivel a ressignificacdo do saber profissional, pois os
saberes docentes agem na transformagao da pratica pedagogica (BARBOSA, 2021).

Segundo Macenhan (2015), os saberes docentes advém de diferentes momentos da vida
profissional. Para a autora, o periodo de formacao inicial € crucial para que o futuro professor
tenha contato com o conhecimento especifico da profissdo, ou seja, aquilo que diferencia a
docéncia das demais ocupagdes. Afirma, ainda, que “[...] a formagdo inicial e continuada
contribuird para o movimento e a transformac¢ao dos saberes do professor. As experiéncias € 0s
valores pertencentes aos sujeitos também estardo presentes na constituicdo dos seus saberes”
(MACENHAN, 2015, p. 54).

A atuacao do professor em sala de aula lhe d4 a oportunidade de repensar seus saberes
e esses sdo expressos na sua pratica. Esse movimento reflexivo sobre e na pratica ¢ uma
condi¢do indissociavel, por meio da qual a pratica interfere na constituicdo dos saberes e,
simultaneamente, adquire caracteristicas distintas a cada instante. Por essa razao, a docéncia,

como profissdo autonoma, requer conhecimentos especificos por parte dos que a exercem.
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Logo, os saberes necessarios a atuacdo docente dependem, segundo Macenhan (2015),
de elementos como: o percurso escolar do professor na qualidade de aluno, os cursos de
formagao inicial e continuada, os conhecimentos desenvolvidos na pratica pedagogica, entre
outros.

Assim, o saber docente associa-se a constru¢ao ¢ mobilizagdo de diversos saberes
articulados e pensados pelo professor no contexto educacional. O professor ¢ um profissional
que detém muitos saberes na sua a¢do docente, relacionados com a sua identidade, experiéncia
de vida, histéria profissional e relagdes com o contexto escolar. Para Gongalves (2016), o saber
do professor ¢ gerado também na agdo docente, na pratica escolar e, principalmente, dentro da
sala de aula. Ao mesmo tempo em que se vai construindo essa pratica, surgem novos
conhecimentos, novas experiéncias, que se incorporam e se transformam em saberes docentes.

Pontua-se que um projeto de formacao de professores dentro da escola deve estar
relacionado tanto ao momento em que tal acdo ¢ implementada quanto a historia de formagao
de professores, as pesquisas académicas e a todo um conjunto de saberes praticos e teoricos.
Nos dias que correm, deve, também, levar em consideragdo o atual contexto pelo qual o Brasil
esta passando, assim como os demais paises, marcado por momentos de incertezas e desafios,
como na pandemia da Covid-19, que, apesar do controle, ainda est4 presente no mundo inteiro,
gerando inseguranca a populagdo. A pandemia evidenciou a necessidade de se mudar as
configuracdes das relagdes entre os sujeitos e as coisas, como também provocou o repensar de
acoes e praticas culturais, dentre elas, as relagdes entre a escola, professores, alunos, familiares,
assim como o processo de ensinar € de aprender.

Diante daquelas mudangas emergenciais, houve a necessidade de investir ainda mais na
formagao continuada dos professores, tanto na escola como em rede, recorrendo as Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacao - TDIC, sobretudo ao servigo de comunicagdo por video
através de Plataformas como Google Meet, Google teams, Zoom, para realizar as estratégias
de formacdes online, webinares, lives, entre outras, como uma forma de capacitar os docentes
para a nova tarefa de ensinar e aprender, procurando garantir, ao professor, a sua formagao
permanente, por meio de metodologias ativas de aprendizagem.

Neste sentido, Feitosa (2019, p. 49) entende que “[...] a inser¢ao de tecnologias digitais
na educacdo deve superar a perspectiva instrumental e reducionista buscando inovagdes em
termos de praticas pedagdgicas, possibilitando aprendizagem multiplas e a exploragao dos diversos
ambientes ¢ de metodologias ativas da aprendizagem”. As tecnologias digitais consolidam sua
relevancia na sociedade contemporanea, sendo seu alcance considerado vital para as continuas

transformagdes que se processam no abastecimento das novas realidades. Dessa maneira, as
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tecnologias que vém sendo incorporadas a educacdo requerem mudancas nas atividades
educacionais sobre os conceitos de curriculo escolar, tendo em vista que, como afirma Demo
(2009), a tecnologia a servigo da educagdo ¢ uma insercao precisa e inevitavel.

Freire (2000, p. 71) corrobora com essa posi¢ao afirmando que “a escola, e os
profissionais da educagdo devem adotar a tecnologia como instrumento de auxilio
aprendizagem, a servico de uma escola critica e transformadora”. Assim, ¢ possivel dizer que a
tecnologia permite uma intermediag@o para bem ensinar e aprender, tanto para a aprendizagem
do estudante como a do professor. Isso contribui para o desenvolvimento de uma educagao
renovavel, por meio de um professor renovado, reflexivo, uma vez que o compromisso maior €
incentivar o aluno a romper suas dificuldades, construir e reconstruir saberes, com autonomia.

Na ambiéncia da escola, no transcorrer das acdes do projeto de formagdo com a
participagdo e envolvimento da equipe gestora, coordenadores pedagdgicos e professores, ¢
possivel inserir as aprendizagens e trocas de experiéncias através de oficinas nos espagos do
laboratorio de informatica, j4 existentes na maioria das unidades escolares da rede publica. Com
isso, abre-se a possibilidade de desenvolver as habilidades com as TDIC, necessarias aos
professores para o bom uso das midias digitais como ferramentas para o ensinar.

Nesse sentido, destaca-se o importante papel dos professores como mediadores entre o
conhecimento e os alunos. Contudo, para desempenhar esse papel, eles necessitam desenvolver
e aprimorar competéncias pedagogico-digitais para integra-las na pratica pedagdgica e ao
curriculo escolar, buscando, cada vez mais, construir sua autonomia para melhor exercer a
pratica docente (FEITOSA, 2019).

Urge, neste momento, priorizar, nos projetos de formacdo nas unidades escolares,
saberes da educacdo pedagogico-digital, capacitando o professor para o tempo tecnologico-
digital, pois, nas salas de aula, as tecnologias possibilitam a (re)criagdao e (re)invengao das
praticas pedagogicas. Todavia, o conjunto de saberes sobre formacao de professores, articulado

as tecnologias digitais, ndo pode ser desconsiderado. Portanto,

O professor que se reconhece como protagonista de sua pratica e usa a TDIC
de modo critico criativo, voltando-se para a aprendizagem significativa do
aluno, coloca-se em sintonia com as linguagens e simbolos que fazem parte
do mundo do aluno, respeita seu processo de aprendizagem e procura
compreender seu universo de conhecimento por meio das representagdes que
os alunos fazem em um suporte pedagogico (ALMEIDA; VALENTE, 2011,

p. 33).
Vale salientar que o professor criativo deve conhecer a importancia de seu papel social

e da sua pratica no processo ensino-aprendizagem dos alunos, bem como da cultura como um
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repertorio de sentidos produzidos em espagos externos a escola. Desse repertério sao escolhidos
e organizados elementos culturais em um processo que envolve a mediagdo e transposi¢ao
didatica que fazem parte do curriculo (FEITOSA, 2019).

A escola estd para essas transformacgdes, portanto, como a formacao permanente esta
para os professores, assim, diante de novas demandas, surge a necessidade de mudangas e
tomada de consciéncia dos professores com relacao ao uso de tecnologias pedagogico-digitais
e as formagdes de professores, devendo ser cuidadosamente incluidas nesse contexto.

Vale lembrar que este estudo defende a escola enquanto instituicdo de formacgao, que
tem o conhecimento como esséncia de sua funcio. E nesse espago de construgio e reconstrugo
de conhecimentos, orientados pela analise critica da sociedade e com engajamento social, que
deve acontecer a formagdo dos professores. Assim, reforga-se a ideia de que a escola ¢é, por
exceléncia, espago de formagao permanente, na condicao de exercicio humano e convivéncia
coletiva, na busca constante da transformagdo de suas praticas pedagdgicas, da construgdo de
sua identidade e do desenvolvimento profissional e da cidadania.

Nesse sentido, Carvalho (2006, p. 189) explica que “[...] uma das inten¢des da formagao
centrada na escola ¢ desenvolver a mentalidade, a concep¢ao do professor que a escola
configura como espago nuclear de investigagcdo, reflexdo, didlogo e troca de sentido de
ressignificar a pratica e elevar a qualidade do ensino e aprendizagem de professores e alunos”.
Ainda para esse autor, a formacdo que acontece no chdo da escola exige uma mente habil e
criativa, a consciéncia de se sentir sujeito, a autonomia e o desenvolvimento da capacidade de
trabalho e acdo coletiva, principalmente, a elaboracdo de uma concepgdao de educagdo,
identidade e 0 modo de ser educador. E a pratica da formagio continua desenvolvida na escola
que produz a competéncia do professor para o exercicio da docéncia, tendo, como finalidade
maior, colaborar com o desenvolvimento profissional, tomando-a como suporte do Projeto
Politico Pedagdgico - PPP. Isso porque o processo de formacao ¢ parte indissocidvel do projeto
escolar.

Quando se pensa em agdes formativas, a formagdo permanente na escola transforma a
instituicao educacional em lugar prioritario de formagdo, pois, conforme pondera Imbernén
(2011, p. 91), ela se fundamenta “[...] na reflexdo deliberada e na pesquisa-a¢ao, mediante as
quais os professores elaboram suas proprias solucdes em relagdo com os problemas praticos
com que se defrontam” no cotidiano das praticas pedagdgicas. Dessa maneira, o foco do
processo de formagao ¢ a “agao-reflexdo-acao” como unidade basica de mudanca, desenvolvimento

e melhoria das a¢des docentes.
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A escola, ao garantir o direito de formagdao em servigo aos docentes, através do
desenvolvimento do projeto de formagdo permanente — que deverd ser sempre pautado nas
necessidades formativas, mediante diagndsticos prévios, que sdo, na maioria das vezes, obtidos
pela equipe pedagdgica — esta propiciando ao professor a apropriagdo de novos saberes, a
constru¢do da identidade profissional docente e a consequente valorizagao profissional e
possiveis contribuigdes para a construcdo da autonomia na pratica docente. Desse modo, o
documento relativo a formagao de professores no Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa prevé que “[...] Os projetos de formagdo continuada devem fortalecer na escola a
constituicdo de espagos e ambientes educativos que possibilitem a aprendizagem, reafirmando
a escola como espago do conhecimento, do convivio e da sensibilidade, condi¢des
imprescindiveis para a constru¢ao da cidadania” (Brasil, 2012, p. 13).

Nessa perspectiva, a formagado continuada no contexto escolar aparece como processo
viabilizador de melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em suas
rotinas de trabalho e em seus cotidianos escolares, pois, como afirma Marcelo Garcia (2009, p.
7), “entende-se o desenvolvimento profissional dos professores como um processo individual
e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho do docente: a escola”.

Torna-se necessario, portanto, compreender que, na escola, a formagao continuada dos
professores deve equacionar o contexto do trabalho, contemplar a diversidade e identificar as
demandas, assegurando, assim, a pertinéncia dos processos e das ofertas de formacao. Nesta
perspectiva, Imbernén (2011, p. 11) reforca que “[...] a formacao continuada dos professores,
mais do que atualizé-los, deve ser capaz de criar espagos de formacao, de pesquisa, de inovacgao,
de imaginagdo, etc., e os formadores de professores devem saber criar tais espacos para
passarem do ensinar ao aprender”.

A formagdao continuada ¢ considerada como atividade essencial ao trabalho
docente. Por isso, deve oferecer suporte a pratica pedagogica, com base em situacdes que
incentivem a problematizacdo, a reflexdo e a teorizagdo, € que promovam a constru¢do do
conhecimento, como processo continuo de formagao profissional.

Nesse movimento continuo de aprendizagem e redimensionamento da pratica
pedagdgica, a formagao continuada se torna um instrumento de profissionalizagdo, pois ela ¢
dindmica, esclarece Martiniak (2015). Nesse processo, conforme a complexidade e a
necessidade do exercicio docente, o professor passa a mobilizar e construir seu conhecimento

em consonancia com as exigéncias da sua atividade profissional.
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3 FORMACAO DA IDENTIDADE DOCENTE E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DO PROFESSOR

A formagdo ¢ um processo dindmico que ocorre em diferentes espagos formativos, a
partir de vivéncias, experiéncias e interagdes que potencializam o didlogo entre os saberes
tedricos e praticos. Neste estudo, destaca-se a necessidade de valorizagao da formagao no
contexto da escola, articulada a politica nacional de formagao dos profissionais da educacao e

as diversas instancias formativas. Neste sentido,

[...] A formacdo de professores € um espaco central na defesa da escola ptblica
e da profissdo docente. Nao pode haver boa formacdo de professores se a
profissdo estiver fragilizada, enfraquecida, pois a participagdo da profissdo ¢
imprescindivel numa formacdo profissional. Mas, também ndo pode haver
uma profissdo forte se a formagdo de professores for desvalorizada e reduzida
apenas as disciplinas a ensinar ou as técnicas pedagégicas (NOVOA, 2022, p.
88).

O sentido desta formacao ¢ estar centrada em uma identidade docente baseada em uma
concepgao do professor como um gestor de dilemas na sala de aula, algo que se aproxima da
concepeao do professor reflexivo como pratico reflexivo. A formagao continuada na escola tem
que reafirmar a importancia do papel do professor e a valorizagao da sua identidade profissional,
como um dos agentes de transformagdo da educacdo. Para isso, tem que propor e refletir sobre
diversos temas que suscitam mudangas na pratica pedagodgica e, consequentemente,
possibilitam a melhoria do trabalho docente em sala de aula, bem como rediscutir, no coletivo
dos professores, a pratica atrelada a teoria.

Um dos aspectos positivos da formacao continuada ¢ sua contribui¢cdo a construcao da
identidade profissional docente, que ndo se da de forma individual, solitaria, mas na articulagdo
com os demais profissionais da escola. Ela implica nas experiéncias vivenciadas
constantemente em sua pratica pedagogica e na mobiliza¢do de conhecimentos.

Para Martiniak (2015, p. 53),

[...]. E a partir da complexidade do trabalho docente que o professor constrdi
e reconstroi seu conhecimento por meio da articulagdo com as necessidades
pedagogicas e desafios do ato de ensinar que desafiam o professor a repensar
a sua pratica por meio do engajamento ativo que possibilitou a promocao e
transformacgédo do fazer pedagdgico cotidiano.

A formagdo profissional do professor vai se constituindo na medida em que ele
mobiliza os seus conhecimentos por meio da articulagdo entre a teoria estudada e a pratica

vivenciada, superando o racionalismo técnico e a fragmentacdo do conteudo. Sendo assim, a
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concepgao de formacgao continuada deve pressupor a articulagdo entre teoria e pratica: a praxis.
A préxis ¢ uma pratica social, porém, como ela ndo fala por si mesma, ¢ preciso estabelecer
uma relacdo teorica (MARTINIAK, 2015).

Quando o professor repensa e reflete sobre a pratica, isto o (re)conduz a reconfiguragdes
da propria pratica pedagogica, que ocupa o centro das discussdes e situa o professor como
protagonista do seu desenvolvimento profissional, ou seja, da sua profissionalidade.

Martiniak (2015, p. 54) reflete que:

[...]. Neste processo de aprender e apreender continuamente, o professor
emerge como protagonista da sua profissionalizacdo, pois ele reflete
criticamente ¢ estabelece relagdes com a pratica pedagogica e social. Nos
professores deixamos de ser executores e transmissores de conteudos e
passamos a ser produtores e articuladores de conhecimentos.

Ressalta-se que o processo formativo que tem a pratica como ponto de partida e de
chegada contribui para que o professor possa desenvolver uma solida formagao profissional. E
no movimento de articulagdo entre o fazer e o como fazer o trabalho pedagdgico e demais
atividades da pratica docente que o professor se torna protagonista do seu desenvolvimento
profissional.

Contudo, ¢ preciso enfatizar que esse processo sO acontece a partir das relagdes sociais
com outros profissionais da escola, com os alunos e com a propria comunidade. Isto porque o
professor € parte integrante do processo educativo e tem a possibilidade de exercitar seu papel
transformador e desenvolver sua autonomia. Entretanto, a autonomia do professor aqui
mencionada s6 serd possivel se articulada com a autonomia da escola. Nesse aspecto, a
formag¢ao continuada legitima o desenvolvimento profissional na medida em que possibilita ao
professor refletir sobre a pratica pedagogica, tornando-o
protagonista de sua formagdo, ao mesmo tempo em que potencializa o desenvolvimento

institucional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A intengdo deste estudo foi abordar a importancia da formagao continuada do professor
no contexto escolar e também em rede, apontando, sobretudo, que a formagao continuada no
contexto da escola pode contribuir para a melhoria da pratica pedagbgica, a apropriacao,

mobilizagdo e ressignificacdo de saberes docentes, concorrendo para a construgdo da identidade
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do professor e, por conseguinte, para o desenvolvimento profissional, ao possibilitar que ele
seja sujeito e protagonista do seu processo de formacao.

Nesse sentido, coaduna-se com Silva e Cappel (2019) quando afirmam que a formagao
continuada precisa ser entendida como um processo permanente de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade profissional, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor
qualidade aos alunos. E por meio de uma formagao continua que os docentes, nas diversas areas
ou niveis de ensino, serdo capazes de mobilizar os saberes da teoria da educagdo, e também que
compreenderdo e desenvolverdo as competéncias e habilidades necessarias para a investigagao
da sua propria pratica.

E preciso que se entenda que a pratica de ensino precisa ser pautada por um
aperfeicoamento constante e reflexivo, responsavel direto pela mediagdo dos conhecimentos
necessarios para a formacgao ética, critica e reflexiva dos estudantes. Logo, a preocupagdao com
a formacao continuada por parte dos gestores escolares deve ser permanente.

Neste direcionamento, ¢ oportuno retomar as palavras de Libaneo (2004) quando afirma
que a formag¢do continuada ¢ primordial para o desenvolvimento profissional, por ndo visar
somente ao desenvolvimento profissional, mas também o pessoal, mediante praticas de
envolvimento dos professores na organizacdo da escola, na elaboragdo e articulacdo do
curriculo, projetos pedagogicos e de pesquisas, nas atividades de assisténcia pedagdgico-
didatica junto com a coordenagdo pedagdgica, nas reunides pedagodgicas, nos conselhos de
classe, entre outras atividades, como avaliacdo e reconstru¢ao do PPP.

Portanto, deve-se ter clareza de que tanto os programas como os projetos de formacao
continuada ndo podem ser vistos como solu¢des magicas para os problemas educacionais de
nossa sociedade. Eles se constituem em momentos coletivos, em que os professores tém
oportunidades de contato com colegas para troca de experiéncias, discussao das questdoes que
enfrentam no cotidiano e construcao de conhecimentos que podem contribuir com praticas
pedagobgicas significativas, ndo esquecendo que a formagdo de professores deve contemplar os
saberes relacionados a educagdo pedagogica-digital.

Reafirma-se que a formagao continua na escola se efetiva através do desenvolvimento do
projeto de formacgao continuada, que ¢ aquela formagao que ocorre no espago de trabalho e que
privilegia as trocas coletivas, o didlogo e as necessidades formativas dos profissionais, que
fazem parte do coletivo e que corroboram para o fortalecimento do trabalho pedagogico e da
gestdo democratica no interior da institui¢ao educativa. Assim, a constru¢do da autonomia

profissional docente esté intrinsecamente ligada as condi¢cdes em que se da sua formagao.
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Pretende-se que, por meio da formagao, os sujeitos se apropriem dos principios que
subsidiem permanentemente a relagdo teoria-pratica. Para tanto, conforme se vé neste estudo,
a condugdo dos processos formativos na escola toma como eixo as praticas vivenciadas em
contexto e a producdo permanente de conhecimento sobre estas pelos agentes educativos, bem
como a reconducdo e ressignificacdo das praticas educativas, privilegiando uma perspectiva

critica de educacao.

FORMACION CONTINUADA DEL PROFESOR EN EL AMBIENTE
ESCOLAR: ESPACIO DE APRENDIZAJE Y RESIGNIFICACION DE
SABERES DOCENTES

RESUMEN

Este estudio, desde una perspectiva tedrico-bibliografica, tuvo como objetivo abordar la
importancia de la formacion continuada del profesor de Geografia bien como de los otros, de
los diferentes niveles de Educacién Bésica, en el contexto escolar, entendido aqui como un
espacio legitimo para la construccion de conocimientos y resignificacion de saberes docentes
para el trabajo pedagogico en el aula. En este estudio se enfatiza la formacion continuada del
profesor de Geografia, siendo la escuela o locus para esta formacion, pues se interesa por
cuestiones de los conocimientos, de los saberes docentes, del curriculo, de las transformaciones
culturales y del avance de las nuevas tecnologias digitales de informacion y comunicacion. Se
puntta que el desafio de la geografia escolar es lograr que los estudiantes identifiquen el espacio
vivido a través de experiencias cotidianas relacionadas con los contenidos estudiados.
Corresponde al docente propiciar momentos para que se produzca el aprendizaje, observando
el espacio vivido de cada individuo, estableciendo relaciones con el medio en que vive. Como
principales resultados, el estudio mostré que se debe investir en la formacion del profesorado
en servicio y la importancia de desarrollar una cultura de educacion continuada (en la escuela
o en la red), destacando el protagonismo y la autonomia del profesor.

Palabras clave: Formacion continua de profesores. Saberes docentes. Practica pedagogica.
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