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RESUMO

O presente relato analisa praticas em alfabetizagdo cartografica realizadas no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no subprojeto de Geografia, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), com temadtica introdutéria aos conceitos
cartograficos, como escala, titulo, legenda, orientacdo, fonte de dados e organizagdo. O
objetivo proposto ¢ trazer uma metodologia didatica que utilize elementos reais presentes no
cotidiano dos alunos para uma construcao consolidada do conhecimento. A metodologia se
pautou em exposi¢des didaticas e trabalhos individualizados e em grupos, relacionados aos
mapas e aos trajetos na propria cidade. Os resultados foram surpreendentes, pois os alunos
conseguiram aplicar os conceitos na realidade concreta, visto que a percep¢dao do real foi
aflorada por meio da representagdo cartografica do mundo vivido.
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1 INTRODUCAO

O presente relato aborda uma das problematicas enfrentadas nas salas de aulas do
nivel basico de ensino: a inabilidade com a linguagem cartografica nas aulas de Geografia.
Buscou-se desenvolver metodologias de ensino que ajudassem os estudantes a se interessarem

pela Cartografia e pudessem aplicar o conhecimento adquirido em sua realidade imediata.
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Assim, a compreensao da linguagem dos mapas e a utilizagdo constante desse recurso
se fazem essenciais para o aperfeicoamento das leituras de mundo que os mesmos
possibilitam. Salvi (2012) afirma que “a partir das nogdes cartograficas que o aluno traz
consigo para a escola, os conceitos cartograficos devem ser gradativamente construidos
através das atividades diarias em sala de aula”. Muito além das aulas de Geografia, os mapas
estdo presentes em outras areas do conhecimento e até mesmo na propria vida cotidiana dos
estudantes.

Tendo como base a importancia do estudo dos elementos da Cartografia para a
alfabetizacdo cartografica, serd analisada uma pratica pedagdgica demonstrando como um
professor pode aproximar os conteudos da vivéncia cotidiana dos estudantes, estimulando-os
a compreenderem a linguagem cartografica como uma possibilidade de leitura-mundo
(FREIRE, 1989), construindo, a partir de informacdes, a sua propria visao diante dos
conteudos que o professor ensina. Destaca-se a importancia da abordagem do tema para o
ensino basico na rede publica de ensino, no que diz respeito a novas alternativas didaticas que
despertem a curiosidade e o fascinio dos estudantes pelas aulas.

Nas linhas que se seguem apresentamos reflexdes acerca de praticas de ensino
desenvolvidas com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da rede
estadual de ensino do Parani. O trabalho foi desenvolvido como parte das atividades do
subprojeto de Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O referido programa possibilita aos
estudantes de licenciatura vivéncias no campo da futura profissdo enquanto ainda estdo na

universidade em formagao inicial para a docéncia.

2 BARREIRAS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Inimeras criticas sdo apontadas ao sistema basico de ensino brasileiro, no qual a
disciplina de Geografia se insere. Barreiras entre o ensino e a aprendizagem sdo constantes no
cotidiano escolar, como por exemplo, o desinteresse do aluno pelo contetido exposto nas
aulas. Em seu livro “Alegria de Ensinar” Alves (1994) aponta que a escola ¢ um espago que
traz infelicidade aos alunos. Sua posicao ¢ voltada a percep¢ao do estudante em relacao ao

modo de ensinar do docente:
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Basta contemplar os olhos amedrontados das criangas € os seus rostos cheios
de ansiedade para compreender que a escola lhes traz sofrimento. O meu
palpite € que, se se fizer uma pesquisa entre as criangas e os adolescentes
sobre as suas experiéncias de alegria na escola, eles terdo muito que falar
sobre a amizade e o companheirismo entre eles, mas pouquissimas serdo as
referéncias a alegria de estudar, compreender ¢ aprender. (ALVES, 1994, p.
11).

Nao negligenciando as politicas que regem a educa¢do, bem como o investimento
publico e outros mais que afetam o ensino diretamente, o profissional do ensino deve buscar
metodologias didaticas que aproximem o aluno dessa realidade que lhe causa repulsa.

Freire (1987) diz que muitas vezes educadores falam e ndo sao compreendidos devido
a falta de sintonia entre sua linguagem com a situacdo concreta dos homens a quem falam,
tornando-se um discurso a mais, alienado e alienante. Pode até parecer trivial,na atualidade, a
ideia de aproximagdo do saber escolar com a realidade. Contudo, basta questionar a
aplicabilidade dos conteudos cientificos na vida dos alunos que as respostas indicam se tal
posicionamento deve ou nio ser acentuado.

Paralelamente a esse ensino pouco significativo, tem-se como uma das atribui¢des do
professor de Geografia a pratica de ensinar a linguagem cartografica, que se esbarra, muitas

vezes,na nao aplicabilidade do contetido formal a vida cotidiana.

3 LINGUAGENS CARTOGRAFICAS NO APRENDIZADO DE GEOGRAFIA

“O mapa ¢ uma grande representacdo, esse € o seu papel, o resto ¢ s6 impressao”
(PRADO, 2008, p. 58). Concordando com a autora, o mapa deve ser utilizado para representar
aquilo que ndo se pode trazer para uma sala de aula. Claro, ndo se pode trazer um continente
ou ilha como demonstragdo em sala de aula, infelizmente as leis da Fisica ndo permitiriam tal
facanha. Contudo, at¢é mesmo nessa representacdo cartografica deve-se ter cuidado, pois o
aluno ainda ndo possui a bagagem de conhecimento tedrico que um professor tem (ou pelo
menos deveria ter), e a sua capacidade de abstracdo estd em processo de desenvolvimento,
exigindo a devida mediacdo pedagdgica. Assim, mais do que saber, deve-se saber ensinar.

A Cartografia, como linguagem no ensino de Geografia, ¢ usada para instrumentalizar
o professor e seus alunos em sala de aula, potencializando diferentes leituras do espago

geografico.

O mapa pode servir de ponto de apoio, ser um instrumento de analise
importante das diferentes formas de apropria¢do do espago geografico, no
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entanto ¢ preciso apreender como se interpreta ou realiza a leitura do que
esta sendo representado. (OLIVEIRA; TSUKAMOTO, 2004, p. 29)

Portanto,0s mapas como instrumentos de apoio ndo bastam para que os alunos retirem
dele um meio de aprendizado, € preciso que ocorra a interpretacao e a leitura desse material e,
cabe ao professor de Geografia ensinar essa linguagem. Assim, a “Cartografia ¢ a ciéncia da
representacdo, vinculada ao conhecimento do contetdo espacial representado. Dai a
importancia do seu verdadeiro entendimento” (FRANCISCHETT, 2004, p. 101).

Deve ser utilizada além de um conteudo isolado da Geografia, mas sim estar presente
em varios momentos onde representagdes sao necessarias. Desta forma, o aluno estara apto
para compreender informagdes presentes em outras areas: em Historia, por exemplo, no que
tange o periodo de colonizacao do Brasil, sdo utilizados mapas para demonstrar a distancia
entre Portugal e o Brasil; em Biologia, utilizam-se mapas para demonstrar as rotas de Darwin
durante seus estudos relacionados a origem das espécies; Até mesmo na literatura ficticia de
“O Senhor dos Anéis” (por exemplo) possuem representagdes da Terra Média, onde se passa a
narrativa.

Contudo, faz-se necessario que o professor apresente aos alunos os elementos
essenciais que compdem um mapa, € ensine-os o processo de construcdo desse material que
representa o espago, pois somente compreende uma linguagem quem aprendeu a construi-la
(CASTROGIOVANNI, 2000).

Assim, a partir do momento em que sao ensinados os elementos basicos que compdem
um mapa, o aperfeicoamento da leitura desse instrumento deve ser continuo. Para Favardo e
Archela (2011), ler, construir e interpretar mapas ndo ¢ uma constru¢do que acontece com o
estudante do dia para noite. Por isso, ¢ inaceitavel perceber que os estudantes ndo conseguem
se localizar e ndo apresentam nog¢ao espacial.

Sao muitos os elementos que um mapa traz consigo. Necessita-se que o aluno leia o
mapa como um todo em qualquer situagdo, porém, € preciso aprender o significado de cada
componente para que tenha uma compreensao do que a totalidade quer mostrar.

Dos elementos cartograficos a escala talvez seja a que exige maior capacidade de
abstracdo por parte dos alunos. A escala ¢ a “proporcao entre o desenho e a superficie real que
esta sendo mostrada” (DUARTE, 1989, p. 15).

Essa ¢ uma definicdo bdasica para o conceito de escala, contudo, tendo em vista que os
alunos do ensino basico tiveram pouco contato com um conhecimento cartografico mais

avangado, essa talvez venha a ser ainda imprecisa. O docente podera utilizar uma definicao
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“mais explicativa”, como por exemplo, “Definimos um mapa como uma representacao
convencional da configuragdo da superficie da terra. Toda representagcdo estd numa proporgao
definida como objeto representado. Esta propor¢do ¢ chamada de Escala” (RAISZ, 1969, p.
47). Ocorre que, ainda que para o professor tais defini¢des parecam claras, ha certa
dificuldade por parte dos alunos na compreensao do que tal conjunto de palavras quer dizer.
Assim, para que o aluno compreenda o objeto de estudo de determinada disciplina e a
aplicabilidade de seus conhecimentos, ¢ necessario que o professor mediador pense a respeito
da importancia das estratégias de acdo que utiliza no processo de ensino-aprendizagem
(FRANCISCHETT, 2002).

A critica cabe aqueles que simplesmente langam tal conteudo formalizado e ndo
desempenham o papel fundamental de traduzir o que ele significa de fato. O aluno continua

sem saber a utilizacao daquele elemento para sua vida.

[...] o professor de geografia devera permitir/estimular o aluno na sua
capacidade de pesquisar, raciocinar, relacionar, argumentar, criar ¢ aprender,
superando a pratica da cartilha e do exercicio simples de memorizagdo, sem
negligenciar a importancia dos conteudos cientificos sistematizados e a sua
apreensdo como possibilidade emancipatoria.Trata-se de assumir o papel de
formagdo do cidaddo para a sociedade, preparando-o para ser sujeito,
questionador ¢ transformador de sua realidade. (ANDRADE;
FRANCISCHETT; AGUIAR, 2012, p. 22)

O papel de transformar essa realidade vai muito além de saber ler um mapa. Esta na
condi¢do de se ter uma visdo abrangente de mundo, de localizagdo, compreendendo a escala
de seu local em relacdo ao global. Apds alfabetizado cartograficamente, o aluno podera
aplicar o aprendizado em toda situacdo que lhe parecer conveniente, transformando a sua
realidade.

Como fazer com que a teoria faga sentido na vida cotidiana do aluno? Uma das
respostas seria a utiliza¢ao daquilo que ¢ comum aos alunos, como por exemplo, o bairro ou a
cidade em que mora, para a demonstracdo na pratica, dos conceitos tedricos apreendidos em
sala de aula. Adiante, apresentamos uma das metodologias realizadas junto aos escolares do

municipio de Cambé, PR, como exercicio pedagogico para a docéncia em formagdo inicial,

promovido pelo PIBID de Geografia.

4 TRABALHANDO A CIDADE EM UMA ABORDAGEM CARTOGRAFICA

Tal metodologia de ensino foi aplicada com uma turma de 9° ano do ensino

fundamental, em uma das escolas publicas parceiras do PIBID de Geografia da UEL. A
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missdo prevista na aula foi a de que os alunos compreendessem os elementos basicos de um
mapa, como a escala, titulo, orientacdo, legenda, organizacdo e fonte, para que assim
pudessem ler melhor os mapas utilizados tanto nas aulas de Geografia, quanto em outras
disciplinas.

Assim, foram discutidos os elementos de forma tedrica e expositiva, partindo sempre
do conhecimento prévio do aluno, por meio de questionamentos verbais, estimulando-os a
interagirem com a aula para a construcao eficaz e natural do conhecimento.

O titulo como primeira apresentacdo do mapa assume importancia capital ao
direcionar o pensamento do aluno para o que encontrard como conteudo da representagao.
Deve ser direto, coeso e esclarecedor, a ponto de que pelo titulo se possa compreender aquilo
que o mapa esta representando. A orientacdo, representada na maioria das vezes pela rosa dos
ventos, servird para o leitor do mapa poder ter no¢ao dos pontos cardeais, ndo correndo o
risco de ler o mapa de um angulo equivocado. Assim, compreenderd a sua relacdo de
orientagdo com o planeta Terra. A legenda, que ¢ uma linguagem de simbolos utilizada para
compreender o que o mapa esta representando, tem seus elementos também inseridos no
corpo do mapa e, assim, necessita-se que o leitor se atente para o conjunto de cores e simbolos
inseridos no mapa e tao logo compreenda seus significados por meio da legenda. Organizagao
e fonte sdo essenciais para referenciar os criadores e editores do mapa. Uma fonte confiavel ¢
importante na medida em que vai garantir a precisdo de um mapa. Trabalhos cientificos ou
orgdos governamentais sao referéncias importantes que podem ser utilizadas. A organizagao,
por outro lado, ¢ necessaria a medida que o mapa pode ter sido elaboragdo a partir de outro e,
assim, o leitor compreendera que houve alteracdes.

Entregamos a cada aluno um mapa politico em branco, apenas com a escala numérica
(1:714000) e as demarcagdes territoriais das cidades de Cambé e Londrina-PR (Figura 1).

Todos esses elementos foram inseridos no mapa em branco pelos alunos. Para
direcionar o olhar do aluno na procura de informag¢des no mapa, foi necessario passar algumas
questdes-problemas para que refletissem sobre o assunto. Uma das questdes foi: - Qual a
distancia entre os centros de Cambé e Londrina? Como podemos descobrir pelas informagdes
presentes no mapa? Nenhum dos alunos soube responder, imediatamente. Momento em que
foram passados os comandos necessdrios para que eles pudessem solucionar o problema
colocado. Para tanto, foi necessdrio apresentar os conceitos de escala grafica e escala

numérica, cuja compreensao sao essenciais para se obter respostas aproximadas.
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Figura 1: Mapa — reglao metropolitana de Londrina. Fonte: UEL. Atlas &Iéital: regiao
metropolitana de Londrina Projeto Atlas. 2017. Org. Rafael Aparecido Gongalves Xavier.

A escala foi um ponto em particular. Para saber seu significado, langamos uma
atividade, na qual os alunos deveriam tracar uma linha reta, utilizando-se de lapis e régua, que
ligaria os dois pontos pré-estabelecidos. Os pontos encontravam-se inseridos no que
correspondia a area central de Cambé e Londrina, espacos conhecidos por todos os alunos
presentes em sala.

A Figura 2 mostra o aluno elaborando atividade que tinha como objetivo medir a
distancia entre os pontos centrais das cidades de Cambé e Londrina, além de acrescentar os

elementos essenciais de um mapa.

Figura 2: Aluno executan a atividade cartografica. Fotografia de Douglas Vitto (2014).
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Posteriormente foi explicada a escala do mapa (1:714000), da seguinte forma:
Relatou-se que cada lcm da régua no mapa, correspondia a 714000 cm no mundo real. Para
simplificar, demonstramos a conversdo de 714000 cm para 7,14 km, utilizando a escala

métrica decimal.

7 1 4 0 0 0
km hm dam m dm cm
7, 1 4 I [l o

Quadro 1: Conversao pela escala métrica decimal. Org. Rafael Aparecido Gongalves Xavier.

A partir do entendimento da escala métrica de conversdo, os alunos compreenderam
como fazer o exercicio. Caberia apenas medir a distancia entre os pontos e multiplicar cada
centimetro obtido por 7,14 Km. O resultado seria a distancia real entre o centro de Cambé e
Londrina, em Km. Interessante observar que os alunos ficaram empolgados ao descobrir essa
“nova” utilidade para os mapas, demonstrando o prazer por tal descoberta. Ao final da aula
foram recolhidas as atividades realizadas pelos alunos e pela avaliagdo percebeu-se que a
maioria havia compreendido as informacgdes debatidas.

Referente a distancia dos pontos obtidos entre um centro e outro, o resultado foi de
12,85 Km. Os alunos perguntaram se a distancia estava correta. Cabe aqui a mesma
explicagdo dada a eles. A distancia corresponde ao plano do real, porém, € preciso ter a nogao
de que ao se locomover do centro de Londrina ao centro de Cambé (trajeto que muitos
percorrem com frequéncia utilizando 6nibus, carro, moto etc.), ndo se segue uma linha reta
como representado no mapa pela ligacdo dos pontos. Dentro da cidade, possuem as vias de
circulagcdo, com curvas, desvios e obstaculos que certamente fardo aumentar essa distancia.
Assim, podemos utilizar referéncias de ruas, avenidas e construgdes para explicar o caminho

que se deve percorrer para chegar ao destino, facilitando a compreensao da teoria.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O resultado apresentado pelos estudantes demonstrou de maneira satisfatoria que o
objetivo de trazer uma metodologia que aproxime a realidade do aluno com os conceitos
tedricos da Cartografia foi cumprido. Das dificuldades de nao conhecimento das linguagens
foram rapidamente sanadas, levando pouco tempo da aula para que os estudantes

compreendessem a aplicabilidade do mapa no cotidiano. Isso denota que se torna essencial
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reservar algumas aulas para a explicacdo de tais conceitos cartograficos, pois o processo de
ensino aprendizagem se torna mais pratico e representativo quando o estudante consegue ler
um mapa e entender os significados presentes nele.

Contudo, durante o processo de execucao da atividade proposta, ao realizar os
procedimentos matematicos basicos como a ‘“regra de trés”, percebeu-se que alguns
estudantes demonstraram dificuldades em aplicar os conhecimentos de maneira
multidisciplinar, o que pode vir a ser estudado mais adiante.Em todo caso, cabe lembrar que,
assim como os mapas podem ser lidos em qualquer disciplina, conteudos como os
matematicos podem e devem ser aplicados em outras areas quando necessarios, nao se
limitando apenas a disciplina responsavel por ministra-los.

O fascinio dos estudantes diante da abordagem voltada para suas experiéncias pessoais
demonstrou como pode ser facil e util preparar atividades e metodologias de transpor o
conteudo que prenda a atengdo dos mesmos, tornando o ambiente mais prazeroso e
significativo.

Em relagdo a experiéncia de ser professor de Geografia, estando em processo de
formacao inicial por meio do PIBID, pode-se dizer que este programa,muito além de reunides,
textos ou palestras,permite vivenciar situacdes de ensino e aprendizagem no formato de
elaboragdes das aulas e sua aplicagdo, de forma real. Ainda que seja um treinamento, a falta
de traquejo seja, talvez, compensada pela aproximagdo entre papel de estudante e do
professor. Isso talvez seja mais perceptivel aos bolsistas, visto que as varias barreiras que o
docente efetivo enfrenta em seu dia-a-dia cause um bloqueio nessa aproximagao. Desse modo
cabe-nos a tarefa de divulgar materiais como o exposto neste artigo para auxiliar aqueles que

estdo cumprindo sua funcdo ardua e, ao mesmo tempo, prazerosa de ensinar.
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APPROACHING KNOWLEDGE: CARTOGRAPHIC CONCEPTS IN
THE INITIAL YEARS OF TEACHING

ABSTRACT

This article analyzes cartographic literacy practices carried out in the Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), in the subproject of Geography, of the State
University of Londrina / UEL, with an introductory thematic to cartographic concepts such as
scale, title, legend, orientation, data source and organization. The proposed goal is to bring a
didactic methodology that uses real elements present in the daily life of students for a
consolidated construction of knowledge. The methodology was based on didactic expositions
and individualized work and in groups, related to the maps and the paths of the city itself. The
results were surprising, because the students were able to apply the concepts in the concrete
reality, since the perception of reality was raised through the cartographic representation of
the lived world.

Key words: Cartographic literacy. Geography. Knowledge.
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