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RESUMO

A Geografia € uma disciplina que colabora com a formacéo do individuo, pois traz em sua
grande abrangéncia um papel socioecondémico e pedagdgico dentro e fora do ambiente
escolar. Aquele que se propbe a ensinar geografia tem que compreender as diferentes
linguagens e interpretacdes que permeiam a realidade em que esta posto. A escolha do
conceito de territorio na vastiddo do que a geografia prop6e se da nesse estudo no intuito de
priorizar, de forma significativa, um conceito de aprendizado de contetdos que se adaptem a
uma visdo cognitiva da realidade, ensinando um conceito que se renova a partir das
modificacdes socioespaciais nas escalas local, regional e global, proporcionando um ensino
que permeie a pluralidade cultural que existe no campo. Esse conceito deve ser trabalhado
também no intuito de salientar as no¢bes de localizacdo, organizacdo, representacdo e
compreensdo do espaco vivido e que esses conceitos sejam desenvolvidos a partir de praticas
que prezem a sociabilidade, como a construcdo da pratica pedagogica das oficinas livres,
atividade que propde aos professores-estudantes uma reflexdo interativa que dialoga sobre os
diversos aspectos da dinamica territorial.
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1 INTRODUCAO

A Educagdo do Campo tem como proposta processos formativos em
nivel profissionalizante, possui legislacdo propria e vem sendo construida de forma
constitucional a partir de 1930 nos ensinos Municipal, Estadual e Federal. Segundo o Decreto
n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, a Escola do Campo é aquela situada em érea rural
(IBGE) ou em érea urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do
campo. Abaixo as resolucdes e principais portarias que regem a educacdo do campo a nivel
federal:

. Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002- Institui as Diretrizes Operacio-
nais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, um conjunto de principios e procedi-
mentos para serem observados nos projetos das instituicfes que integram os diversos sistemas
de ensino.

o Parecer CNE/CEB N° 1/2006 - Recomenda a adogdo da Pedagogia da Alter-
nancia em escolas do campo.

o Resolugéo n° 2, de 28 de abril de 2008- Estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para Educacédo Basica do Campo.

o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010- DispGe sobre a Politica Nacional
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRO-
NERA.

. Lei n° 12.695, de 25 de julho de 2012 - Dispde sobre o apoio técnico ou finan-
ceiro da Unido no ambito do Plano de Ac¢des Articuladas; altera a Lei no 11.947, de 16 de
junho de 2009, para incluir os polos presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil, na
assisténcia financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola; altera a Lei no 11.494, de 20 de
junho de 2007, para contemplar com recursos do FUNDEB as instituicbes comunitérias que

atuam na educagdo do campo.

o Portaria n® 86/2013, que institui o Programa Nacional de Educac¢do do Campo
— PRONACAMPO.
o Portaria n® 674 de 1 de agosto de 2013 que Institui a Comissdo Nacional de

Educacdo no Campo, colegiado de carater consultivo para assessorar o Ministério da
Educacéo.
o Lei n® 12,960 de 27 de marco de 2014 - altera a LDBEN para constar a

exigéncia de manifestacdo de Orgdo normativo do sistema de ensino (conselho) para o
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fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas, considerando para tanto a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a anélise do diagndstico do impacto da
acao e a manifestacdo da comunidade escolar.

o Portaria n°® 505, D.O.U. de 22 de maio de 2015, que cria a comissdo Nacional
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Campo das redes publicas — CNEPT.

Apesar das conquistas legais ao longo dos anos, hd uma discrepancia entra o que foi

disposto através de leis e como de fato ocorre 0 acesso a educagao no campo.

Trata-se de uma educacdo dos e ndo para o0s sujeitos do campo. Feita sim
através de politicas publicas, mas construidas com os préprios sujeitos dos
direitos que a exigem. A afirmacdo deste traco que vem desenhando nossa
identidade é especialmente importante se levarmos em conta que, na historia
do Brasil, toda vez que houvera alguma sinalizagdo de politica educacional
ou de projeto pedagdgico especifico, isto foi feito para o meio rural e muitas
poucas vezes com 0s sujeitos do campo. Além de ndo reconhecer o povo do
campo como sujeito da politica e da pedagogia, sucessivos governos
tentaram sujeitd-los a um tipo de educacdo domesticadora. (CALDART,
2004, p. 151).

O campo perpassa por inumeros desafios, no que diz respeito a infra-estrutura.
Segundo o censo escolar de 2014, existem no pais 122.214 escolas na area urbana e 67.604
escolas na area rural. Desse contingente, 94% das escolas urbanas contam com uma rede de
agua e 86% tém acesso a rede de computadores. Ja nas escolas rurais, apena27% contam com
a ligacao de agua e 16% tém acesso a rede de computadores (INEP, 2014).

Os desafios que o0 campo perpassa em dias atuais podem ser compreendidos atravées do
entendimento de sua necessidade para o Estado: a ideia de educagdo no campo surgiu ja no
segundo império para fornecer mao de obra a economia do pais, j& que com o fim da
escraviddo, o pais necessitava de mdos para a monocultura do café e as monoculturas
subsequentes a essa. A historia da educacdo no campo se deu sobre um processo de excluséo,

de direitos historicamente negados. Segundo (FERNANDES, 2006, p. 28):

A Educacdo do Campo nasceu das demandas dos movimentos sociais
camponeses na construcao e uma politica educacional para os assentamentos
de reforma. [...]. A Educagdo na Reforma Agraria é parte da Educacdo do
Campo compreendida como um processo em construcdo que contempla em
sua l6gica a politica que pensa a educacdo como parte essencial para o
desenvolvimento do campo.

O individuo do campo sempre foi inserido na escola para que fosse preparado para a
sociedade como méao de obra barata e tecnicamente qualificada para 0 manuseio dos seus

instrumentos de trabalho, sempre foi a classe trabalhadora voltada para a atividade produtiva.
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Na medida em que esse sistema de produgé@o progrediu, 0S movimentos sociais que
surgiram ao longo dos anos principiaram a luta pelo direito & educacdo de forma digna,
chamando a populagdo do campo para uma luta de mudancas de praticas, onde a educacao
seja associada a formacdo do cidaddo que intervenha na propria realidade, onde este cidadéo

seja protagonista do seu proprio processo educacional. Para (NASCIMENTO, 2009, p. 187),

Pensar a educacdo do campo significa assumir trés compromissos basicos:
um compromisso ético/moral com a pessoa humana desumanizada
historicamente; um compromisso com a intervencdo social e educar, nesse
sentido, significa intervir para transformar as realidades de excluséo
pedagbgica tdo frequentes nos municipios e estados da federacdo; e, por
altimo, um compromisso com a cultura camponesa em suas diversas facetas,
seja para resgata-la, seja para recria-la, bem como, para conserva-la.

A escola se estabelece como uma referéncia historica na memaria das pessoas que por
ela transitaram, seja estudante, professores, gestores, funcionarios, comunidade, todas e todos
que por ali passaram sdo parte e memdria da construcdo da identidade daquele lugar e as
tradicdes estdo também inseridas nessas memdarias, sdo igualmente identidade, pois a escola €
0 conjunto de toda forma de saber que ali é construida e o ensino é uma troca de
conhecimentos.

O ato de ensinar, em sumula, infere em éxito, que nada mais é que o ato da propria
aprendizagem. Ensinar requer muito mais do que o emprego de regras e técnicas e 0 pensar
ensinar geografia na educacdo no/do campo é pensar em deixar de lado a ideia do ensino da
memorizacdo, do decorar mapas, estados e capitais. A geografia ndo pode ser compreendida

somente como um instrumento de anélise das mudangas fisica do espaco geogréfico.

2 TERRITORIO NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DO CAMPO

A proposta é para que o ensino permeie a pluralidade cultural que existe no campo,
gue no curriculo escolar sejam contemplados as caracteristicas e saberes de cada lugar, que
essa classe trabalhadora tenha uma educag¢do humanizada, emancipatoria e vinculada a raizes
e tradicOes de cada comunidade com o intuito da formagéo sociopolitica e das melhorias das

condigdes de vida campesina.

O novo profissional da educacdo precisa perguntar-se: por que aprender,
para qué, contra qué, contra quem. O processo de aprendizagem ndo é
neutro. O importante é aprender a pensar, a pensar a realidade e ndo pensar
pensamentos ja pensados. Mas a funcdo do educador ndo acaba ai: € preciso
pronunciar-se sobre essa realidade que deve ser ndo apenas pensada, mas
transformada (SANDES, 2012, p. 29).
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Para Libaneo (2005), as praticas educativas ndo devem se restringir a familia e a
escola, elas partem de todos as conjunturas e dominios da vida individual e social do sujeito,
sob varias perspectivas.

A Geografia € uma disciplina que colabora com a formacéao do individuo, pois traz em
sua grande abrangéncia um papel socioecondmico e pedagdgico dentro e fora do ambiente
escolar. Aquele que se propbe a ensinar geografia tem que compreender as diferentes
linguagens e interpretacBes que permeiam a realidade em que est4 posto e no edificar desse

saber € de grande relevancia a construcao de algumas competéncias e habilidades, tais como:

¢ Identificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas manifestacfes do

conhecimento;

e Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conhecimento

cientifico dos processos espaciais;

e Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos fatos,

fendmenos e eventos geogréficos;
e Planejar e realizar atividades de campo referentes a investigacdo geografica;

e Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informacao

geogréfica;
e Dominar os contetdos basicos que sdo objetos de aprendizagem no ensino basico;

e Organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-

aprendizagem em Geografia;

e Portar-se como educador consciente de seu papel na formacdo de cidadaos,

inclusive na perspectiva socioambiental.

A escolha do conceito de territorio nesse estudo se da em priorizar, de forma
significativa, um conceito de aprendizado de contetdos que se adaptem a uma visao cognitiva
da realidade, ensinando uma categoria que se renova a partir das modificagdes socioespaciais
nas escalas do local, onde o estudante do campo possa enxergar as contradicdes e
modificacOes territoriais a partir do local e tenha o entendimento dessa dindmica em escala
global e vice-versa. Onde o estudante usa todo o conhecimento armazenado dentro e fora da

sala de aula para compreender as relagdes existentes na sociedade. Santos (1993) diz:
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Essencial ao curriculo apresentar-se como um instrumento contemporaneo,
aproximando os alunos da realidade por meio de conteidos que mostrem
como as relagbes entre as coisas sao historicas e dindmicas. Isso somente
sera possivel por meio do ensino das categorias fundamentais da Geografia
[...] O que importa ensinar é estar a altura do tempo que muda e ser capaz de
captar essas mudancas, integrando-as num sistema que € a forma de
interpretacdo do real, porque é o préprio real.

Sabido que a proposta é transpor a metodologia de apenas cumprir curriculo e fazer
um trabalho de reproduzir o que estd posto no livro didatico, a preocupacdo no
desenvolvimento do conceito a ser trabalhado no processo ensino-aprendizagem deve ter
antes de tudo a autocritica do professor quando este constréi seu planejamento, ou seja, 0
professor deve estar disposto a compreender o contexto social onde estdo inseridos 0s
estudantes para construir pedagogicamente quais 0s assuntos e a melhor forma de trabalhar

estes de modo relevante.

O aluno deve se ver como participante do espaco que estuda, para poder
analisa-lo, senti-lo e compreender a espacialidade das praticas sociais para
poder intervir nelas a partir de convicgdes, elevando a préatica cotidiana,
acima das ac0es particulares, ao nivel do humano genérico.(CAVALCANTI,
2002).

Tratando aqui da construcdo do ensino do conceito de territério na educacdo do
campo, o0 primeiro passo sera a escolha e organizacdo dos conteudos, baseado nas principais
correntes do pensamento geografico para que o proprio professor se situe e crie, em sua
pratica pedagdgica, um alavancar metodologico que tenha coeréncia com a proposta a ser
feita aos estudantes. E importante que a proposta metodoldgica seja feita as estudantes e este
profissional esteja aberto a possiveis mudancas, afinal, a proposta é construir conhecimento
em conjunto e o campo traz peculiaridades proprias que podem ser inseridas nessa proposta.

Assim, o conceito de territorio precisa se guiar de forma inovadora, trabalhando com
simbolos e significados. E necessario avaliar os fendmenos ligados & ocupacdo daquele
espaco; graduar as analogias de conflito na relacdo homem-natureza; avaliar as contradi¢des a
partir do lugar onde se esta; construir a habilidade de analisar e interpretar as influéncias
geopoliticas no contexto mundial, regional e local. O territério se constroi a partir de
processos pré-existentes que se caracteriza pelo conjunto de fatores socioeconémicos e
culturais, ou seja, sdo as transformacdes que ocorrem ao longo da historia que constroem o
espaco geogréafico e, assim, o territdrio € muito mais que uma determinada porgao de terra, € a

representacdo politica e administrativa que corresponde a um determinado grupo ou
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organizacdo e esses grupos se formaram a partir de aliancgas, interesses, conformidades e/ou

afinidades em comum.

Os movimentos socioterritoriais tém o territério ndo s6 como trunfo, mas
este é essencial para sua existéncia. Os movimentos camponeses, 0S
indigenas, as empresas, 0s sindicatos e o0s estados podem se constituir em
movimentos socioterritoriais e socioespaciais. Porque criam relagdes sociais
para tratarem diretamente de seus interesses e assim produzem seus proprios
espacos e seus territorios. (FERNANDES, 2005, p. 30).
Seguindo na construcdo do conceito de territorio e espaco geogréfico, é de grande
importancia o atrelamento desse conceito com a perspectiva de poder e suas vertentes

econbmica, ideoldgica e politica. Raffestin (1993, p. 38) observou:

O poder, nome comum, se esconde atras do Poder, nome proprio. (...) € mais
facil de cercar porque se manifesta por intermédio dos aparelhos complexos
que encerram o territdrio, controlam a populacio e dominam os recursos. E o
poder visivel, macico, identificavel. (...) O poder é parte intrinseca de toda
relacdo. Multidimensionalidade e imanéncia do poder em oposicdo a
unidimensionalidade e a transcendéncia: o poder esta em todo lugar, ndo que
englobe tudo, mas vem de todos os lugares.

O poder econémico, aquele onde o sujeito usufrui da sua condicdo de detentor dos
meios de producdo e riquezas para apropriar-se dos espacos para manobrar 0 comportamento
daqueles que ali vivem, como os grandes latifundiarios que se apropriam das porc¢des de terra
onde estdo inseridos agricultores familiares e inserem forgadamente monoculturas, mudando a
paisagem e o contexto social de determinado territério. O poder ideoldgico, onde aqueles que
detém o conhecimento cientifico e/ou outros saberes expandem seus conceitos com objetivo
de cooptar as pessoas daquele territério para determinado fim. O poder politico que figura de
forma aberta as relac6es de subordinagao entre 0s que governam e 0s que sao governados, que
aprisiona a classe trabalhadora do campo quando a coloca no lugar de dependente do sistema
e que por muito sofre como massa de manobra desses governantes que atrela a sobrevivéncia
no campo a programas paliativos, sem solucbes reais para melhoria de vida do povo
campesino.

De nada adianta ensinar ao estudante onde estd compreendido seu territério se o
professor ndo criar mecanismos para que esse estudante entenda a l6gica que estruturou esse
territorio e poder enxergar e compreender que nesse territorio ele pode se desenvolver
enquanto unidade e a classe trabalhadora possa viver e se manter no seu lugar de

pertencimento.
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3 PROPOSTA PARA REFLEXAO E PRATICA

As reflexbes do trabalho docente e a pratica pedagogica se enriqguecem quando se
estabelecem em objeto de investigacdo do coletivo dos professores, buscando se aproximar
dos estudantes com solucdes tedricas e metodoldgicas aos desafios e dilemas diérios que se
colocam na dindmica da sala de aula e do ambiente escolar. Vazquez (2007, p. 21) nos diz:

E certo que a pratica pedagogica do professor dependerd em suma da
concepcdo que 0 mesmo tem do préprio trabalho. O professor podera
desenvolver uma pratica que seja transformadora, significativa, pertinente ao
contexto social dos alunos contemplados, ou podera apropriar-se de uma
pratica mecanica, que tem como principal finalidade repassar contetdos, e
realizar atividades meramente repetitivas.

Assim, a partir da tomada da consciéncia dos professores de suas possibilidades e
limitacdes, estes podem refletir suas acGes e se colocarem a disposicdo para fazerem
intervencdes que melhorem o seu trabalho, contribuindo para a construcdo de um projeto
pedagdgico eficaz.

Visto isso, no presente trabalho chegamos a proposta da pratica pedagogica Oficinas
Livres, que deve ser construida de forma interdisciplinar para melhor desenvolver as
habilidades dos estudantes.

As Oficinas Livres devem ser oferecidas sempre que houver necessidade de
aprofundamento de conteddo e/ou sobre temas relevantes que sdo do interesse dos
professores-estudantes. Por exemplo, aspectos socioculturais e geoambientais do local onde a

escola esta inserida, que pode ser desenvolvida por oficina em quatro etapas:

e 12 etapa — Pesquisa bibliografica sobre os processos histéricos de formacao, de luta
e conquista do territorio onde a escola esta inserida, bem como os fatores culturais, sociais e
econémicos, além de um estudo especifico sobre seus aspectos geoambientais e através da
analise espacial renovada, enquanto dimensdo da pesquisa de campo em geografia
objetivando a construcdo do referencial teorico.

e 2% etapa - Pesquisa de campo no municipio para conhecer a organizacdo do espacgo
geografico. Nesta etapa, os participantes devem ser divididos em grupos para desenvolver
pesquisa exploratoria sobre subtemas ao tema principal que serdo escolhidos previamente em
conjunto em sala de aula.

e 3 etapa - Serdo socializados os resultados da pesquisa de campo através da

apresentacdo dos Temas Especificos em seminarios livres.
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o 4% etapa -Serdo confeccionadas Cartilhas Educativas/Informativas sobre as

tematicas da pesquisa realizada no municipio.

Essa atividade propde aos professores-estudantes uma reflexéo interativa que dialoga
sobre os diversos aspectos da dindmica territorial de um lugar/municipio e 0s processos
histéricos modeladores que propiciaram a formacdo desse municipio. Para alcancar tais
objetivos, no desenvolvimento da atividade tem que se utilizar de métodos de interagéo
participativa entre docentes e discentes, envolvendo-os numa discusséo acerca dos aspectos
territoriais, socioculturais e geoambientais do municipio e as acdes a serem feitas a partir

disso.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desse trabalho € refletir acerca da importancia do conceito de territorio na
formagdo de um cidadéo critico, onde se busca a diversidade de dimensGes que constituem o
homem e o lugar/territério do homem do/no campo, onde esse homem veja na escola um
norteador de valores éticos/sociais. Salienta-se aqui que para construir conhecimento ndo se
pode deixar de lado a vivéncia e conhecimentos do estudante, os simbolos e significados que
estes trazem da sua vida cotidiana, sua cultura, pois, isto traz a compreensdo do homem
enquanto sujeito e permite entender as relacbes socioespaciais ali construidas, uma construgdo
gue perpassa a teoria e a pratica. A sala de aula deve ser vista como um espaco de producéo
do conhecimento, da pesquisa, do estudo e da formacdo propriamente dita, uma vez que ela é
um espaco de provocacao, de dialogos interessantes e significativos, que surgem ao buscar o
conhecimento in loco. Nesse sentido, o ensino da Geografia deve promover uma formacéo
critica, na busca de fatos contextualizados e atualizados, com o intuito de favorecer a
emancipagao humana.

O ensinar o conceito de territério tem suas peculiaridades diante do ambiente de
estudos, seja no campo ou na zona urbana. O estudante que reside na zona urbana
normalmente dispGe de mais meios para obter informacdes, pois este tem maior contato com
0s meios de comunicagdo, a internet, a informatizacdo, algo que ndo se encontra com
facilidade no campo. As escolas no campo em sua ampla maioria sdo limitadas no que diz
respeito a acesso as tecnologias da informacdo, no entanto, o local em que a escola se

encontra ja traz infinitas possibilidades que possui in loco, facilitando ao professor vivenciar
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com seus estudantes a paisagem, a cultura, as peculiaridades do lugar, os simbolos da vida
campesina e, através desse olhar construir o conteido a ser trabalhado em sala de aula.

A perspectiva a ser utilizada para a construcdo do conceito de territorio voltado para
o/no campo deve incidir em trabalhar esse conceito como uma ferramenta de analise e nédo
algo pronto e engessado. Deve ser trabalhada para a compreensdo de determinada conjuntura
e essa deve estar inserida em um contexto em que a realidade do estudante e o contetdo sejam
vistos como um conjunto, priorizando o interesse do estudante. Para que isso seja possivel, o
indicado é explorar as questdes territoriais com relacdo a vivencia imediata do estudante e ir
abordando de maneira gradativa os contetdos subsequentes.

Esse conceito deve ser trabalhado também no intuito de salientar as nogfes de
localizag&o, organizacgéo, representacdo e compreensao do espaco vivido e que esses conceitos
sejam desenvolvidos a partir de praticas que prezem a sociabilidade, como a construcdo das
oficinas livres, em que estas estejam de acordo com o modelo de vida campesina, para que 0s
camponeses nd0 mais sejam vistos apenas como méo de obra para o mercado de trabalho e

sim uma classe que constroi e reconstroi seu territorio a partir de interesses proprios.

THE IMPORTANCE OF THE TERRITORY CONCEPT IN
GEOGRAPHY EDUCATION IN FIELD SCHOOLS

ABSTRACT

Geography is a discipline that collaborates with the formation of the individual, because it
brings in its broad scope a socioeconomic and pedagogical role inside and outside the school
environment, the one who proposes to teach geography has to understand the different
languages and interpretations that permeate reality where it is set. The choice of the concept
of territory in the vastness of what geography proposes is given in this study in order to
prioritize, in a significant way, a concept of learning contents that adapt to a cognitive view of
reality, teaching a concept that is renewed from socio-spatial modifications at the local,
regional and global scales, providing education that permeates the cultural plurality that exists
in the field. This concept must also be worked on in order to emphasize the notions of
location, organization, representation and understanding of the lived space and that these
concepts are developed from practices that cherish sociability, such as the construction of the
pedagogical practice of free workshops, an activity that proposes to the student teachers an
interactive reflection that talks about the various aspects of the territorial dynamics.

Keywords: Teaching. Educational Practices. Free Workshops.
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