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RESUMO

As agdes existentes na politica de formagao continuada de professores ocorrem de maneira
desconexa, os cursos em muitos casos ndo tém continuidade e quando muda o governo muitos
cursos sdo extintos. Diante disso, hd a necessidade que se construa a concepgao de que a
formacao docente também pode considerar a escola como lugar central, sendo necessario para
1sso o envolvimento cooperativo dos diretores, dos coordenadores e dos professores. Tais
acdes ndo constituem uma panaceia, mas, sem divida, acreditamos que podem contribuir na
elaboragdo de possibilidades para os professores de Geografia no enfrentamento das inimeras
situagdes em prol do desenvolvimento do raciocinio geografico junto ao aluno na educacgio
basica. Sendo assim, este estudo objetiva analisar o papel da escola na formagdo continuada
do professor de Geografia. Diante disso, utilizamos como procedimento a pesquisa
bibliografica, a qual foi realizada por meio das seguintes etapas: levantamento bibliografico,
leituras, fichamentos, discussdes, andlises e produ¢do de relatério. Como os estudos na area
da educagdo sao complexos e dindmicos, utilizamos o método da pesquisa qualitativa, pois
nos forneceu condigdes para fazermos as andlises das produgdes das informacdes. Os
resultados mostraram que a formag¢do continuada faz parte de um conjunto de elementos para
o desenvolvimento profissional docente, dentre esses, o fazer pedagdgico na escola tem um
papel central, uma vez que a maior parte do tempo do professor se da neste espaco.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem como inten¢do analisar a institui¢do escolar como lugar central para a
formagdo continuada do professor de Geografia. As dificuldades enfrentadas pelos docentes
na atividade profissional sdo as mais diversas, sejam elas, por exemplo, de péssimas
condi¢des materiais, bem como de lacunas na formacdo. Ademais, cabe ressaltar o carater
complexo dessa ultima em alinhar as concepg¢des tedricas e praticas. No entanto, tais
dificuldades precisam ser superadas e, por sua vez, o espacgo escolar pode ser utilizado como
uma alternativa para o desenvolvimento da profissionalidade docente na formagao continuada.

Nao obstante, ndo se quer culpar ou fazer uma “caca as bruxas” aos professores
formadores da formacao inicial e nem aos professores da educagdo bésica pela dificuldade de
integragdo entre teoria e pratica. Apesar de esses dois elementos serem complementares e
essenciais tanto na formacgdo inicial quanto na continuada, que deve ser realizada durante a
carreira docente. Contudo, os contextos de tais formagdes sdo complexos e dindmicos.

Além disso, hoje, no mundo contemporaneo a formacdo dos sujeitos passa por
desafios e possibilidades para que isso ocorra. 4 priori, existem elementos, principalmente
politicos que sdo gargalhos para que se formem os educadores em prol de serem reflexivos e
auténomos. Em relacdo aos caminhos para a formagdo, a escola se coloca, dentre outras
espacialidades, como um /dcus de formag¢do humana no que diz respeito ndo somente aos
alunos, mas também aos professores por passarem grande parte do tempo dentro dessas
instituigoes.

Por outro lado, o processo de mundo globalizado tem sido uma das caracteristicas da
contemporaneidade, as quais t€ém promovido diversas implicagdes em varios ramos da
sociedade, sejam elas: politicas, econdmicas e culturais. Assim, com a educagdo escolar
também nado tem sido diferente, pois os contextos e sujeitos mudaram e a escola ainda tem
sido resistente a um modelo tradicional de ensinar e aprender. J4 nos cursos de formagao
inicial, apesar das mudangas em curso, ainda o sistema educacional valoriza em demasia a
pesquisa em detrimento do ensino. Isso promove uma desigualdade no funcionamento da
formacdo inicial no qual o professor formador deve orientar seu trabalho no ensino, na
pesquisa e na extensdo. Assim, os professores tém buscado realizar pesquisa para atender aos
ditames dos sistemas, deixando o ensino um pouco de lado.

Atualmente, no contexto da Geografia Escolar, ha muitas indagacdes e inquietudes a
serem discutidas e, diante disso, se questiona qual ¢ a importancia das experiéncias nas

escolas para a formagao continuada do professor de Geografia?
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Para a realizagdo desta analise utilizamos a pesquisa bibliografica como procedimento,
a qual foi realizada por meio das seguintes etapas: levantamento do referencial tedrico —
sistematizado através de leituras especificas sobre a Geografia Escolar e a formacao
continuada; fichamentos das referéncias; analise das informacdes produzidas por meio do
método da pesquisa qualitativa; e, por fim, elaboramos o relatério final da pesquisa.

Os motivos pelos quais foram escolhidos os procedimentos metodoldgicos
enumerados acima sdo decorrentes, primeiro, porque as pesquisas na area de educagdo sdo
complexas e dindmicas. Nesse sentido, a andlise qualitativa nos permitiu fazer as
interpretagdes € a construcao de significados dos fendmenos que ocorrem no contexto da
atividade do professor e dos seus desdobramentos na aula de Geografia. J& em relagdo a
pesquisa bibliografica, se deve em virtude de uma pesquisa a priori (em livros, dissertacdes,
teses, artigos) ter nos mostrado poucos trabalhos sobre a escola como lugar central para o
desenvolvimento da formacao continuada do professor de Geografia.

Sendo assim, este estudo surgiu dessa necessidade de um aprofundamento dessa
discussdo acerca de se colocar a escola como um dos locus de formagdo docente, bem como
em razao das indagagdes oriundas das politicas publicas direcionadas a capacitacdo docente
das praticas formativas em sala de aula que refletem no cendrio do trabalho do professor,
como também das leituras e discussdes no Grupo de Ensino, Pesquisa ¢ Formagdo de
Professores de Geografia (GEAF-UnB) no Programa de Pos Graduagdo em Geografia na
Universidade de Brasilia-UnB.

O GEAF-UnB foi criado no ano de 2016, fruto de uma necessidade existente no
Distrito Federal de espagos de discussdes académicas, no ambito da Geografia Escolar, em
especial, para promover formacdo continuada para os docentes da rede publica e particular,
pois inexistia lugares para tais realizagdes. Hoje, o grupo ¢ constituido de pesquisadores dos
departamentos da Faculdade de Educacdo e de Geografia vinculados a UnB. Além disso,
todos os anos sdo convidados professores da educacdo basica para compor o grupo na
tentativa de se estabelecer um didlogo entre a universidade e as escolas basicas de ensino
fundamental e médio no Distrito Federal.

A formacao faz parte de um conjunto de elementos que resultam no desenvolvimento
profissional, dentre esses, podemos citar a construcdo de saberes, a pratica reflexiva e a
interacdo entre os professores na escola. Nesse sentido, a discussdo acerca do fazer
pedagdgico, da autonomia e da comunicagdo em classe, representa também o contexto da

formagao continuada do professor de Geografia.
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Noévoa (1995) afirma que a formacdo continuada deve estd sempre articulada ao
desenvolvimento e a produ¢do do professor como pessoa e como profissional. Além disso,
nortear-se em uma perspectiva do desenvolvimento, apropriando-se da escola como uma
instituicao educativa responsavel por grande parte das questdes relacionadas a educagao.

Logo, a formagdo continuada ¢ uma reflexdo da pratica, que envolve a construcao de
saberes, a mobilizagdo e a participacdo no projeto politico pedagogico da escola. Feito isso, o
professor terd ferramentas teodrico-metodologicas para ressignificar a pratica educativa,

criando novas perspectivas aos erros e acertos inerentes a qualquer profissao.

2 PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO CONTINUADA EM GEOGRAFIA

Ao se falar em perspectivas para a formacdo continuada em Geografia, indagamos
primeiro, o que ¢ formagao continuada? A resposta para isso esta no trabalho do professor de
Geografia, no que ele faz em sala de aula, quais praticas ele desenvolve para favorecer a
aprendizagem de seus alunos e como utiliza seus saberes para melhorar suas estratégias

pedagogicas na pratica educativa. Nesse sentido,

No que tange a formagdo continuada, devemos partir da premissa que a
experiéncia produz saberes na medida em que o educador reflete sobre sua
propria pratica mediatizada pelas praticas de outrem, por meio de dialogos
com outros colegas ou por meio de leituras produzidas por outros
professores. Por esta razdo, a valorizagdo da experiéncia na construcdo de
dinamicas de formagao continuada torna-se fundamental (ROSA, 2014, p.
51).

Candau (1996) separa dois modelos de formagdo continuada: o modelo cldssico ou
tradicional de formacdo e o modelo contemporaneo. Para a referida autora, a perspectiva
classica de formagdo enfatiza a reciclagem, com o sentido de voltar a atualizar a formagao
recebida. Esse entendimento do processo de formacdo continuada profissional estabelece a
existéncia de espagos destinados a atualizagdo, que sdo os espacos considerados como /dcus
de produgdo do conhecimento.

As politicas publicas direcionadas a formacao do professorado impdem determinadas
praticas que ndo sao condizentes com a realidade das escolas e dos alunos. Diante disso, faz-
se necessario que o trabalho docente seja autonomo. Sendo assim, no cotidiano de sala de aula
¢ necessario que o professor de Geografia saiba sistematizar as situagdes de aprendizagem dos
alunos, administrar a heterogeneidade dentro de uma classe, fomentar o desejo de aprender,

bem como explicitar a relacdo com os conhecimentos ¢ o sentido do trabalho escolar, tanto

para o mundo do trabalho quanto para o desenvolvimento humano.
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Para Shulman (2014), para ser professor ¢ substancial ter uma base para a construgado
dos conhecimentos. Caso ele ndo tenha essa profundidade, ¢ prejudica no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, ¢ necessario que ele possa realizar um didlogo entre as experiéncias,
como: do cotidiano, da didatica e da aprendizagem.

A construcao da formagao continuada em Geografia na escola deve propiciar para que
haja o desenvolvimento das atividades docentes direcionadas no trabalho em equipe. No
entanto, cabe ressaltar que havera sempre divergéncias quando o objetivo for fazer andlises
conjuntas das situagdes que acontecem em sala de aula envolvendo praticas docentes ou
problemas na formacgao.

Além disso, por vivermos a era digital a qual se insere o nosso publico discente, cabe-
nos enquanto professores de Geografia buscar uma formagdo que nos permita fazer um
didlogo com tal contexto. Dito isso, atuar junto aos alunos por meio da conscientizagdao da
utilizacdo dessas novas tecnologias em prol do desenvolvimento do raciocinio geografico.
Para Silva, Ascengdo e Valadao (2018), esse raciocinio ¢ uma cognicdo desenvolvida no
ensino de Geografia que permite ao aluno da educacdo bésica interpretar as praticas espaciais.
Sendo assim, o docente pode explorar essas novas ferramentas tecnoldgicas como
potencialidades didatico-pedagogicas dos softwares em relacdo a tal desenvolvimento
cognitivo no ensino de Geografia.

Para o desenvolvimento do raciocinio geografico pelo professor junto ao aluno se faz
fundamental ter uma formacao sélida, assim como diz Shulman (2014) sobre a necessidade de
uma base para atuar enquanto professor. Assim sendo, com o professor de Geografia ndo vai
ser diferente, pois ele precisard articular os conhecimentos pedagdgicos, geograficos e do
contexto do aluno. Esses, por sua vez, ndo sdo imutaveis, portanto, o professor tem que estar
inserido em constante processo de formagao continuada.

A discussdo a partir da analise de diferentes concepgdes que regem e orientam as
praticas pedagogicas sdo elementos que favorecem a formacgdo continuada na escola. A
formag¢do do gedgrafo enquanto educador se caracteriza ndo apenas pela aquisi¢do de
conteudos na academia: a insercdo na carreira docente ¢ um elemento central para a
construgdo de saberes e a aplicacao destes. O desenvolvimento na carreira docente ocorre em
duas diferentes perspectivas, a formal, que ¢ estruturada institucionalmente por organizacgdes
especializadas (faculdades e universidades); e a informal, baseada na troca de conhecimentos
entre os elementos advindos da experiéncia pratica através da interacao, dos conhecimentos e

da aprendizagem, os quais podem ser desenvolvidos no ambito da carreira docente.
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A construcao e a ressignificagdo dos conhecimentos geograficos sobre a atividade
docente sdo eclementos norteadores da formacdo continuada. O desafio docente na aula de
Geografia em pleno século XXI ¢ desenvolver o raciocinio geografico nos alunos para que
eles possam tanto interpretar quanto atuar nas praticas espaciais, caracterizadas cada vez mais
por serem heterogéneas e complexas e que se apresentam aos sujeitos em uma multiplicidade
de paisagens.

Nesse sentido, a formagdo continuada deve ser regida pela associagdo entre
necessidades individuais (professores), profissionais (demandas da
profissdo) e organizacionais (sistema educacional). Portanto, infere-se que
um programa de formacao continuada deve possuir como elemento central a
colaboracdo entre os principais interessados no processo, tornando-se uma
pratica em que a troca de saberes, necessidades, interesses e experiéncias

praticas sejam elementos fulcrais para as agdes de “investigacdo-acdo-
formagao” (FERREIRA; SANTOS, 2016, p. 3).

O que se discute hoje ¢ a necessidade de formar o professor de Geografia, tanto para
atender as necessidades do sistema de ensino quanto as demandas do exercicio profissional.
As politicas de formagao instituidas pelo Ministério da Educacao e pelas Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacdo ocorrem de maneira aleatoria, sem de fato ter uma continuidade,
tais 6rgdos governamentais chamam isso erroneamente de formagao continuada.

Logo, os cursos denominados por essas mencionadas instituicdes de capacitagao
profissional de fato ndo representam a formacao continuada, pois esta deve ser constituida de
maneira hibrida tanto das necessidades dos professores de Geografia, como da escola e dos
alunos. Portanto, ¢ necessario que esse aprimoramento alcance ndo s6 as politicas para a
educagdo basica, mas que também garanta um padrao de qualidade aos cursos de formacgao
enquanto componentes essenciais a profissionalizagao.

O desenvolvimento profissional em Geografia decorre do cotidiano de seu trabalho,
que favorece a construg¢do de saberes e o aperfeicoamento continuo que habilita para atuar no
novo contexto escolar de século XXI.Nesse sentido, a perspectiva do contexto formativo
também nao pode ser diferente, ela deve favorecer a interagao e a reflexdo de forma a
relacionar o contexto do mundo com a realidade escolar. Ademais, a formagao deste docente
deve buscar ser comprometida com um desenvolvimento que procure ser reflexivo para que
possa ressignificar e inovar as estratégias pedagdgicas na promogao do raciocinio geografico.

Os problemas de paradigmas que dominam a formag¢ao continuada estao, ndo s, mas,
sobretudo, nas lacunas tedricas e metodologicas, bem como nos percalgos existentes na
pratica pedagdgica. Em virtude disso, ¢ necessario que haja uma mudanga do contexto

formativo para valorizar a experiéncia e as necessidades dos professores. Nesse sentido,
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Se por um lado as a¢des de formagdo continuada no ambito institucional dos
sistemas de ensino convergem para o desenvolvimento da qualidade da
educacdo basica e a transparéncia de suas ac¢des a sociedade, por outro deve
contemplar as necessidades de formagdo dos professores e ao seu
desenvolvimento profissional, pois deles também dependem a eficacia do
processo educativo. Nesse sentido, integrar as necessidades dos professores
as necessidades institucionais parece, ainda, ser um grande desafio para as
politicas de formacao de professores (FERREIRA; SANTOS, 2016, p. 13).

As acles existentes na politica de formagdao continuada ocorrem de maneira
desconexa, os cursos em muitos casos nao tém continuidade e quando se muda de governo
muitos cursos sdo extintos. Diante disso, ha a necessidade que se construa a concepgao de que
a formagao docente também pode considerar a escola como lugar central, sendo necessario
para isso o envolvimento cooperativo dos diretores, dos coordenadores e dos professores.
Acreditamos que essas acdes podem contribuir na elaboracdo de possibilidades para os
professores de Geografia no enfrentamento das inGmeras situagdes em prol do
desenvolvimento do raciocinio geografico junto ao aluno na educagao bésica.

A Geografia Escolar que esta a servico da sociedade ¢ desdobramento das politicas
existentes para a formagao de professores e também da atuagdo destes no espago escolar,
inclusive sdo estes que de fato constroem novas praticas que favorecem a aprendizagem de

seus alunos. Nesse sentido,

Apesar da corrente conceitual que se manifesta na formacao continuada
levarem-na para uma pratica reflexiva e critica, e da constatagdo de que a
formagao tradicional ndo esta sendo suficiente para a transformacdo da
pratica pedagogica, torna-se importante salientar em que medida estas
praticas vao ao encontro das necessidades dos professores abrindo caminhos
para uma nova organizacdo e estrutura destas a¢cdes (FERREIRA; SANTOS,
2016, p. 3).

As praticas tradicionais exercidas pelos professores de Geografia com o tempo vao
perdendo a sua utilidade e ndo favorecem o desenvolvimento do raciocinio geografico. Nesse
sentido, consideramos como possibilidade para o desenvolvimento do raciocinio geografico o
alinhamento dos saberes, da pratica reflexiva e da articulagdo dos conhecimentos cientificos
em didlogo com a realidade do educando. Feito isso, tal sintonia pode favorecer um ambiente
de ensino de qualidade e uma aula que forneca elementos que de fato represente uma

mudancga de paradigma e, portanto, de ressignificacdo constante da atividade docente.
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3 DESAFIOS NA CARREIRA DOCENTE EM GEOGRAFIA

E veridico afirmar que nos dias atuais ndo é facil ser professor; a carreira docente ¢
reflexa dos inumeros problemas e desafios existentes no cenario educacional. O
aprimoramento ao longo da carreira docente e a constru¢do de saberes pode ser uma
ferramenta capaz de ajudar o professor em suas reflexdes acerca dos percalcos existentes em
sua profissdo. O desafio a ser enfrentado na atualidade é estar sempre atualizado no que se
refere as novas demandas de ensino perante a contemporaneidade.

A realidade nas escolas, em muitos casos, ¢ de muitas dificuldades, mesmo assim, a
carreira docente tem na atuagdo do professor o elemento central para a construgdo da
forma¢do continuada e a melhoria da qualidade de ensino. Assim, com o professor de
Geografia ndo ¢ diferente, pois, tendo a funcdo de desenvolver o aluno pelo raciocinio
geografico, esse desenvolvimento intelectivo como diz Moreira (2015), tem que se orientar
nos conceitos fundantes da Geografia, como - espago, territorio, paisagem; € nos seus
principios légicos - delimitagdo, escala, rede, distribuicdo, conexdo, localizagdo, dentre
outros.

O desenvolvimento do raciocinio geografico exige do professor de Geografia uma
formagdo que o possibilite mobilizar um conjunto de saberes. Isso porque, conforme diz
Shulman (2014), os professores precisam utilizar os saberes pedagdgicos, disciplinares e do
contexto do aluno na construcao dos conhecimentos nos alunos. Nesse sentido, o professor de
Geografia precisa articular em sua pratica pedagdgica no desenvolvimento do raciocinio
geografico os conceitos fundantes da Geografia com o pedagogico e a realidade do aluno.

A andlise da relacdo pedagogica, da autoridade, da comunicacdo em classe, da
interacdo entre os professores e da participacdo nas atividades da escola deve fazer parte do
contexto da formacdo continuada do professor de Geografia. Nesse sentido ¢ importante a
discussdo acerca dos saberes docentes na escola e se o professor ensina Geografia ou ensina
através da Geografia, para isso ¢ importante analisar a dimensdo formativa dos saberes
geograficos, se existe uma interagdo dos colegas e se existe uma articulagdo dos

conhecimentos geograficos com outros conhecimentos. Nesse sentido,

As transformagoes da sociedade exigem um trabalho docente adequado as
novas realidades que caracterizam a organizagdo da vida em sociedade
envolvendo o exercicio da cidadania, principalmente no plano dos saberes e
competéncias necessarias para a renovagdo das fungdes no mercado de
trabalho. O trabalho do professor deve fazer essa relacdo com a atividade
profissional e através do ensino de geografia o docente pode fazer um
trabalho junto aos seus alunos sobre a importancia dos contetidos e suas
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aplicagdes na vida cotidiana e também sobre a importancia das profissdes em
um contexto geografico (SILVA; ARAUJO, 2014, p. 18).

A reflexdo acerca da Geografia Escolar estd no cenario de mudancas da pratica em
sala de aula, dos processos de adaptacdes e de resisténcias frente as novas demandas
socioespaciais. O fazer pedagdgico nos ultimos anos se destaca por representar objeto de
constantes debates por importantes teoricos da educagao e também da Geografia.

Novas situacdes didaticas aparecem na aula de Geografia no decurso da pratica
docente, novas tecnologias surgem para melhorar, ressignificar e dar novas interpretagdes das
praticas espaciais. Diante disso, o professor de Geografia pode lancar mao de recursos
tecnologicos para realizar a mediacdo pedagdgica, como: imagens, jornais, livros, televisao,
video, computadores. Logo, quando todos esses elementos sao utilizados como um meio e nao
um fim em si mesmo, pode potencializar o desenvolvimento tanto do aluno como da formagao

continuada dentro da escola. Sendo assim,

A formacao continuada niao pode ser concebida como um processo de
acumulag@o (de cursos, palestras, seminarios etc, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim como trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal ¢ profissional, em
interagdo mutua. E ¢é nessa perspectiva que a renovagdo da formagdo
continuada vem procurando caminhos novos de desenvolvimento
(CANDAU, 1996, p. 149).

Nao obstante, a formagdo continuada ndo pode estar presa a transpor informacgdes, a
memorizar ou aplicar conteidos de maneira mecanica. Em contraponto a isso, o ensino deve
favorecer o desenvolvimento do aluno pela constru¢do do conhecimento, no caso da
Geografia, pelo raciocinio geografico. Enfim, a carreira do professor de Geografia ¢
constituida de constantes desafios, assim como outras, que devem ser enfrentados por meio do

aprimoramento continuo.

4 O TRABALHO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA E O DESENVOLVIMENTO DA
FORMACAO CONTINUADA NA ESCOLA

E notério destacar que as politicas publicas direcionadas a formacio de professores no
Brasil, em muitos casos, apresentam um carater tecnicista, ou seja, pensa-se que formar ¢
oferecer cursos de capacitacdo profissional, quando na realidade nao ¢ isso, muito pelo
contrario, formar ¢ saber atender a demanda de trabalho de ser professor, bem como da
necessidade do desenvolvimento do aluno. E para isso é essencial o conhecimento da

realidade da escola. Por isso,
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Esta claro que o acimulo de informacgdes advindas de cursos, seminarios,
encontros etc. ndo tem sido eficaz em levar o professor a refletir e,
conseqiientemente, renovar a sua pratica. Este esquema tradicional de
formagdo do magistério encara o professor como alguém que tem pouco a
dar mas que, por outro lado, tem muito a aprender (...) (KRAMER, 2002, p.
29).

Diante disso, o professor tem que ser reflexivo sobre o fazer pedagdgico em sala de
aula tanto do planejamento quanto da realizacdo da pratica educativa. Além disso, saber
selecionar quais sdo os contedos e abordagens do curriculo mais relevantes para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

O professor ao desenvolver seu trabalho ndo pode estar restrito a informacdo e
descricdo do livro didatico, mas sim estar direcionado a constru¢do de saberes os quais
possibilitam o desenvolvimento dos sujeitos e, consequentemente, contribuam para a melhoria
do ensino. Diante disso, tem que se ter uma formacao continuada que mostre aos docentes 0s
melhores caminhos a serem percorridos ao longo de sua trajetoria profissional. Uma
indaga¢do importante ¢ sobre os conteudos geograficos e a que estes se referem.

Os professores de Geografia ndo podem se limitar somente a formacdo oriunda da
graduacdo, apesar de ser a base estrutural da docéncia. Isso, pois, faz-se necessario que se
compreenda a escola enquanto espago constituido de saberes e de experiéncias alternativas as
quais podem contribuir para a formacao continuada do professor de Geografia. Logo,
devemos por a escola como um objeto a ser pesquisado, produtora de saberes e locus de
formagao do professor de Geografia, uma vez que esse passa grande parte do tempo dentro do
espaco escolar.

As praticas e saberes sobre o espago geografico sao elementares para a construgdo do
conhecimento, em virtude disso, torna-se relevante pensar a formacao em outras perspectivas,
por exemplo, quando os professores narram seus lugares de vivéncias revelam o que acontece
em suas praticas, os conteudos, a flexibilizagdo curricular, enfim, pensar a formacgao
continuada diante das perspectivas de melhorias das condi¢des de trabalho.

O professor de Geografia diante da formagdo continua da vivéncia a relagao intrinseca
entre a aprendizagem e o fazer pedagogico. Assim, o desafio a ser encarado pelo professor de
Geografia ¢ o de realizar sua pratica educativa para o desenvolvimento do aluno por meio do
raciocinio geografico. E para isso ¢ fundamental que ele faga uma reflexdo constante da sua
pratica pedagdgica, pois as escolas, os alunos e o contexto sdo cada vez mais complexos e
plurais. A atividade no contexto escolar deve se relacionar com a atuacdo profissional por

meio de ressignificacdo e de inovacdo nas estratégias pedagogicas. Dessa forma, podera
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oferecer aos educandos novos recursos e estratégias pedagogicas para o desenvolvimento do

raciocinio geografico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise neste estudo objetivou mostrar a constru¢do da formagdo continuada em
Geografia, tendo a escola como lugar central para a formagdo do professor. A formagao
continuada em Geografia representa um processo que deve ocorrer durante toda a trajetoria do
trabalho docente e a sua dinamicidade deve estar de acordo tanto com as reais necessidades do
educando inserido no contexto de mundo contemporaneo, bem como das possibilidades
existentes no cenario educacional.

Dito isso, a atuacdo do professor de Geografia considerada satisfatoria depende
também de elementos outros, como: condi¢des estruturais das institui¢des, politicas publicas,
gestdo escolar, publico discente, planos de cargos e carreiras das secretarias de educagdo
Brasil afora, dentre outros. Sendo assim, ndo podemos culpar somente os docentes pela ndo
preocupacdo com a formagdo continuada, bem como pela atuagdo que ndo possibilita o
desenvolvimento do raciocinio geografico junto aos discentes.

As acdes dos setores governamentais no Brasil promotores das politicas publicas
direcionadas a formacdo continuada de professores e as suas atuacdes no espaco escolar
deixam a desejar. Tais 6rgdos federativos, como as secretarias de educagdao, promovem a
formag¢do em demasia descontextualizada com os contextos escolares, uma vez que sao
promovidas por palestrantes externos que vao oferecer tal formacdo. Nao obstante, esses
trazem em demasia realidades distantes daquela vivenciada pelos docentes nas escolas.

Por outro, ha auséncia de investimentos em recursos pedagogicos e estruturas fisicas
das escolas, como: materiais pedagdgicos, salas de aulas, laboratdrios, dentre outros. Assim
sendo, tais investimentos em muitos entes federativos no Brasil se caracterizam pela falta de
vontade politica em investir em um setor de extrema importancia para a sociedade, que ¢ a
educacao formal.

Em tais circunstancias, identificamos que a formacao continuada trata-se de um campo
de estudo que necessita de mais aprofundamento e de interpretagdes do que realmente
significa o fazer pedagdgico. Além disso, ha a necessidade de se fazer um melhor trabalho na
aula de Geografia, o que, consequentemente, faz com que este presente estudo se configurou

como uma contribui¢do para novas producdes acerca desta tematica.
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E importante que os sistemas de ensino valorizem o trabalho do professor de
Geografia e reconhecam as reais necessidades que tém na escola quanto ao ensino e a
aprendizagem. Tais a¢des podem contribuir para a formagdo continuada do professor de
Geografia, em especial, quando reconhecendo a escola como espaco tanto do
desenvolvimento do aluno quanto da qualificagdo profissional docente.

Nesse sentido, a construgdo da formacdo continuada faz parte de um processo
direcionado a discussdo dos problemas atuais ¢ ndo pode estar restrita a transmissdo de
informacdes, a memorizagao ou a aplicacao de contetdos de maneira mecanica em situacdes
do cotidiano. O fazer docente em Geografia significa realizar nas escolas o aspecto critico da
concepgdo de ensino através da analise do espago geografico e das discussdes dos problemas
em que a sociedade vivencia na atualidade.

O fazer pedagodgico, a autonomia na sala de aula e a comunicagdo em classe, devem
fazer parte do contexto da formacdo continuada. Além disso, o processo formativo deve
favorecer a construgdo de saberes e a ressignificacio de conhecimentos geograficos,
envolvendo as crengas, os valores ¢ as atitudes sobre a atividade docente.

Assim, a constru¢do da formagdo continuada do professor de Geografia ndo ¢ s6 um
elemento de valorizacdo deste, mas também ¢é conceber um profissional reflexivo e
comprometido com a formacdo humana emancipada. Logo, a consideracdo da escola como
lugar de atuagdo e de formagdo profissional ¢ uma possibilidade do desenvolvimento da
profissionalidade do professor de Geografia. Tal viabilidade decorre de que ¢ na escola onde
ocorre a atuacao da pratica educativa do professor de Geografia. Por onde o conjunto desse
saber-fazer na escola aliado aos fundamentos tedricos da formacao inicial e, a posterior,
promovido pela formagdo continuada sdo vias para que a Geografia Escolar exerca sua fungao

na escola de desenvolvimento cognitivo via raciocinio geografico.
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THE SCHOOL AS A PLACE OF CONTINUED TRAINING OF THE
GEOGRAPHY TEACHER

ABSTRACT

The existing actions in the politics of continuous formation occur in a disconnected way, the
courses in many cases do not have continuity and when it changes of government many
courses are extinct. Faced with this, there is a need to build the conception that teacher
education can also consider the school as a central place, requiring the cooperative
involvement of the principals, coordinators and teachers. These actions, although not the
panacea, but undoubtedly, we believe that they can contribute in the elaboration of
possibilities for the teachers of Geography in facing the numerous situations in favor of the
development of the geographic reasoning with the student in basic education. Thus, this study
aims to analyze the role of the school in the continuing education of the geography teacher.
Therefore, we used as a procedure the bibliographic research, which was performed through
the following steps: bibliographic survey, readings, records, discussions, analysis and report
production. Since education studies are complex and dynamic, we used the method of
qualitative research, as it provided us with the conditions to analyze the productions of
information. The results showed that continuing education is part of a set of elements for the
professional development of teachers, among them, the pedagogical make-up at the school
plays a central role, since most of the teacher's time takes place in this space.

Keywords: Profession. Process. Learning.
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