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RESUMO

A Lei n. 9394, de 20 de setembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB), entre outros aspectos, dispds a formacgdao dos professores dotados de formacdo
académica, visando o seu aperfeicoamento pessoal e profissional. A formacao continua visa o
aperfeicoamento dos saberes, das técnicas, das atitudes necessdrias ao exercicio da profissao
de professor. Neste contexto, muitos desafios tém sido enfrentados pelo professor no século
XXI frente a uma sociedade em continua mudanca e que apresenta novas exigéncias. O que
vem tornando progressivamente mais necessaria a reflexdo das préaticas profissionais.

Este trabalho teve como objetivo refletir com os professores de Geografia da rede municipal
de ensino de Uberlandia-MG a formacdo continuada no Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). As informagdes foram obtidas através de
pesquisa descritiva qualitativa que utilizou como instrumento de coleta de dados um
questiondrio aplicado a professores que trabalham com alunos de 6* a 9* ano do Ensino
Fundamental. Os professores participantes da pesquisa entendem que a reflexdo sobre a
formacao profissional e a formacao continua oferecida pelo CEMEPE sao fundamentais para
a melhoria das préticas profissionais, sugerindo-se ainda alternativas para uma aprendizagem
de melhor qualidade.
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1 ENSINO DA GEOGRAFIA NO BRASIL

No Brasil o ensino de Geografia passou a ser ministrado nos estabelecimentos
educacionais apds o século XIX. Até entdo, o objetivo primario da educagdo era a constru¢cao
de uma ideologia de nacionalismo.

No periodo Coldnia, a educagdo foi ministrada pelos jesuitas de forma diferenciada
para os indios e a elite brasileira. Para os primeiros com o objetivo de catequizar os indigenas
na educacdo cristd, enquanto que, para as criancas da elite brasileira com o intuito de
formacdo para um sentimento nacionalista, como afirma Carvalho (1990):

No inicio da Republica, inexistia tal sentimento. Havia, sem ddvida, alguns elementos
que em geral fazem parte de uma identidade, como a unidade da lingua, da religido e mesmo a
unidade politica. A guerra contra o Paraguai na década de 1860 produzira, € certo, um inicio
de sentimento nacional. Mas fora muito limitado pelas complicagdes impostas pela
escravidao. Era geral a resisténcia ao recrutamento e muitos libertavam seus escravos para
lutar em seu lugar.

Neste periodo, os jesuitas foram os responsaveis pela educagao formal no pais, eram
priorizadas a aprendizagem da leitura, dos idiomas latim e grego, enquanto que o ensino de
disciplinas como Geografia estavam previstos na grade curricular, o que se denominava o
ensino erudito, pelo fato da Geografia ser ensinada juntamente com a prética da leitura, sendo
introduzida como forma de exemplificar os comentdrios dos autores cldssicos (FRANCA,
1952).

O perfil da escolarizagdo no periodo da Primeira Reptblica demonstra que a escola
primdria era frequentada pela populacdo pobre, mestica e negra, enquanto que a elite branca
nesse periodo privilegiava a educa¢ao doméstica, de acordo com Veiga (2007):

Em sintese, pode-se afirmar que a oferta de ensino secundério era vasta e
diferenciada e que ele se destinava fundamentalmente aos filhos da elite,
quer para ocuparem cargos politico-administrativos, quer para ingressarem
nos cursos superiores. A preferéncia dos estudantes recaia geralmente no
estudo das letras, em detrimento da ciéncia. (Veiga, 2007, p.188).

Na década de 1950, as pesquisas sobre as disciplinas escolares desenvolveram-se
principalmente na Franga, Inglaterra, Portugal, México, Canadd e Brasil, sendo o Ensino de
Geografia influenciado pelas teorias europeias, principalmente alemds e francesas, mas
também era adaptado e reinventado no contexto brasileiro, com o objetivo de formagdo civica

patriética (BITTENCOURT, 2003, p. 15).
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No Brasil, durante a ditadura militar, com varias reformulagdes curriculares
ocorridas, de cardter notadamente ideoldgico, algumas disciplinas como “Educag¢do Moral e
Civica”, “Organizacdo Social e Politica do Brasil”, foram questionadas pois, inquiriram
conteddos ideoldgicos implicitos, como a obrigatoriedade do hino Nacional no verso dos
livros de disciplinas tradicionais como a Geografia e a Histdria.

A década de 1980 foi um periodo importante do processo de redemocratizacio
brasileira, quando surgiram diversas indagacdes dos professores a respeito do curriculo e dos
conteddos especificos. Periodo este em que se instituiu o ensino laico e as reformas
procuraram incorporar os debates educacionais e pedagégicos com intuito da transformagao
social. O texto constitucional de 1988 assegurou a educagdo como um direito social, como um
direito de todos e um dever do Estado e da familia. Aliado a isso, também se discutia sobre a
necessidade da formagdo do professor em multiplas dimensdes, pessoal, histérica, politica e
social (Brasil, 2015).

A Lei n. 9394, de 20 de setembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), entre outros aspectos, dispds que a formagdo de docentes para atuar na
educagdo bdsica seria em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, Art. 62.)

A LDB adotou os termos formagdo de profissionais da educacdo e formagao de
docentes, ressaltando a importancia da promocao do aperfeicoamento continuado por meio
dos sistemas de ensino, de acordo com Formosinho (1991, p. 237), a formacgdo dos
professores dotados de formacdo inicial profissional, visa o seu aperfeicoamento pessoal e
profissional. A formacdo continua visa o aperfeicoamento dos saberes, das técnicas, das

atitudes necessdrias ao exercicio da profissao de professor.

2 O CEMEPE E A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

O Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) é
uma Instituicdo vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura Municipal de
Uberlandia-MG. Este Centro de Estudos foi idealizado por profissionais da Educacdo com o
objetivo de desenvolver programas e projetos de estudos, pesquisa e intervencao pedagdgica
no cotidiano das unidades escolares, nos espacos das salas de aula e demais espacos

educativos. Oficializado pela Secretaria Municipal de Educagcdo por meio do Decreto N°
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5338, em 15/10/1992, esforcos foram concentrados para sua implementacdo e, com o Decreto
n°. 14.035 de 29 de abril de 2013, tornam-se efetivas as acOes educacionais que possibilitardo
incentivar a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o
saber. A partir das demandas formativas, o CEMEPE cumpre sua funcdo de agir para a
melhoria da qualidade do ensino e superacdo das dificuldades identificadas no contexto
educativo (CEMEPE, 2015).

No ano de 1996 foi construido o complexo educacional da Universidade da Crianga,
que incluia a Escola Municipal Otavio Batista Coelho juntamente com o novo prédio do
CEMEPE - o centro de formacao e de atualizacao dos profissionais na darea da educacao.

Desta forma, neste espaco foram criados varios nicleos de estudo no CEMEPE, dentre
eles, o NEF (Nicleo de Ensino Fundamental) com o objetivo de promover a capacita¢do para
docentes do ensino fundamental, resgatando paradigmas epistemoldgicos, as experiéncias e as
praticas pedagdgicas nas diversas dreas do conhecimento; e produzir materiais pedagdgicos
nas diferentes areas constitutivas do ensino fundamental (CEMEPE, 2015).

A Rede Municipal de Uberlandia comecou a preparar uma Proposta Curricular para
diversas disciplinas do Ensino Fundamental em 1994. Com um grupo de professores que
seriam responsdveis pela discussao e elaboracdo das propostas de ambitos interno e externo
metodoldégico e dos conteddos programaticos por série, deu inicio a propostas curriculares
para serem implementadas em todas as escolas municipais de Uberlandia.

Com a Lei 11.264/06 que estabelecia o Ensino Fundamental de 9 anos, a Lei
10.639/06 que ja tinha como fundamento o ensino da histdria e cultura afro-brasileiras, a Lei
11.645 que inclui o estudo da cultura indigena e a Lei 10.933/04 que regulamenta o programa
de inclusdo digital, e a implementacdo do ECA (Estatuto da Criangca e do Adolescente), Lei
8.069/90, colocam-se outras questdes associadas com as transformagdes geopoliticas e a
importancia das questdes ambientais.

A proposta curricular de Geografia foi finalizada, em primeiro momento, em 1997.
Nos anos 2002/2003 foram realizados estudos referentes a Geografia com revisdo e
atualizacdo da metodologia e avaliagdo dos contetddos disciplinares de 1° ao 9° ano do ensino
fundamental, resultando no documento Diretrizes Bésicas de Ensino de Geografia.

A partir de 1996, com a criagcdo da LDB (Leis de Diretrizes e Bases), ocorreram
mudangas significativas na educagdo brasileira, como o surgimentodos PCNS e novas leis.

Nestas perspectivas de contextos, no 2° Semestre de 2009 iniciou-se na Rede
Municipal de Ensino a reformulagdo das Diretrizes Curriculares. As Diretrizes Municipais

para o Ensino de Geografia tém na sua base curricular para o planejamento de 2015 o trabalho
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dos temas transversais: Etica/ Pluralidade Cultura, Meio Ambiente, Satde, Orientacdo Sexual,
Atendimento a Legislagdo, Cultura Afro-brasileira, Cultura Indigena, ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente) e carecem de apoio pedagdgico para o desenvolvimento destes
temas.

A Carta Rede Publica Municipal n° 11.444, de 2013, pelo Direito de Ensinar e de
Aprender, consiste em uma forma de atuacdo conjunta de instituicdes que desenvolvam
atividades relacionadas a educacdo, capazes de agir em cooperagdo e de estabelecer relacdes
pautadas na autonomia, na complementaridade, na horizontalidade e no interesse comum de
contribuir para garantir o direito aos alunos a educacdo publica, gratuita, laica, democratica,
popular e qualificada socialmente.

A formagdo continua do curso de Geografia contempla a Instrucdo Normativa/SME
004/2014, como:

a) elaborar coletivamente os temas a serem trabalhados durante o ano, de acordo com
as demandas apresentadas pelos professores da disciplina de Geografia e, a partir do
diagndstico dos resultados educacionais das unidades escolares;

b) realizar visitas periddicas as escolas, visando atender as necessidades de cada
unidade escolar, visitas estas realizadas através de zoneamento;

¢) incentivar o ensino mediado com o uso das tecnologias de midias as escolas através
de treinamentos que possibilitem ao professor utilizar os laboratérios de ciéncias, de
informdtica e as diversas ferramentas da rede municipal como: computador, Data show,
videos, DVD, TV, madquinas fotogrificas, transformando-os em ferramentas para a
aprendizagem e construgdo de novas praticas de conhecimento;

d) proporcionar ao professor momentos de interacdo das diversidades trabalhadas de
acordo com a realidade de cada escola, com troca de experiéncias;

e) replicar os projetos bem sucedidos como forma de modelo para toda a rede através
da elaborac@o de um espago para a publicacdo de cada projeto realizado com sucesso para ser
utilizado como fonte de pesquisa e de troca de experiéncias entre os professores,
possibilitando o acesso a novas ideias e valorizando o trabalho realizado de diversas formas.

Atualmente, a formacdo continuada se fundamenta em encontros, a principio, com
periodicidade mensal no CEMEPE realizados no dia e horario do médulo. Este intervalo entre
os encontros viabiliza a coleta de considerdvel volume de informagdes e tabulacdo das
demandas dos professores constituindo tempo suficiente para a preparacao dos temas a serem

trabalhados na formacao continuada.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 10, n. 19, p. 228-236, jul./dez. 2019.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

232



3 OBJETIVO GERAL E METODOLOGIA

Este trabalho teve como objetivo refletir com os professores de Geografia da rede
municipal de ensino a formacdo continuada no Centro Municipal de Estudos e Projetos

Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), no ano de 2015.

O presente foi realizado através de pesquisa descritiva qualitativa que utilizou como
instrumento de coleta de dados um questiondrio aplicado a 31 professores de Geografia da
Rede Municipal de Ensino de Uberlandia-mg que trabalham com alunos de 6* a 9* ano do

Ensino Fundamental.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No questiondrio os professores responderam a perguntas fechadas sobre o perfil do
professor e uma aberta sobre sugestio para contribuir na melhoria da formacao oferecida pelo
CEMEPE.

As questdes fechadas trataram sobre a formacao académica e, dos que responderam ao
questiondrio, 25,8% possuiam formacdo em nivel superior com graduacdo (licenciatura);
58,06% fizeram especializagcdo e 9,68% o mestrado, embora haja professores com doutorado
em andamento (6,45%).

A frequéncia dos professores nos cursos e programas mostra o interesse de
participarem desses momentos proporcionados a eles. Aproximadamente 90,32% dos
professores entrevistados relataram que participaram de cursos e minicursos no periodo dos
ultimos dois anos com cargas hordrias diferenciadas, mesmo porque a formagdo continua
constitui ainda condi¢ao de progressdo na carreira.

O questionamento sobre o tempo de pratica em sala de aula revela que 9,68 % possuem
1 ano; 35,48% entre 2 a 5 anos; 12,9% entre 5 a 10 anos; 16,13% entre 10 a 15 anos; e
25,81% acima de 15 anos em sala de aula. A maioria, 67,74%, respondeu que trabalha em
apenas uma escola, 22,58% em duas, 6,46% em trés e 3,22% atuam em quatro escolas.

Quando perguntados a respeito das séries com maior dificuldade de lecionar, 57%
dizem ndo ter dificuldades com nenhuma série especifica, 33% apontou o 6° ano e 10%
apresentam dificuldade com o 9° ano.

A questao aberta propunha que apresentassem sugestdes e novas possibilidades para a

melhoria da formagdo continuada. Os professores participantes da pesquisa entendem que a
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reflexdo sobre a formagao profissional e da formacao continua oferecida pelo CEMEPE sao
fundamentais para a melhoria das praticas profissionais, sugerindo-se ainda alternativas para
uma aprendizagem de melhor qualidade.

Dentre as alternativas para melhorar a qualidade do ensino, nos dados coletados,
sobressai quase que em todas as respostas um consenso discursivo em relacdo ao que os
professores almejam como proposta de formacdo. Salienta-se que, a partir das propostas
levantadas pelos professores, pode-se fazer uma reflexdo sobre as préticas de formacgdo
apontando 3 modelos: transmissivo, experiencial e centrado na andlise (FERRY, 1991).

O modelo transmissivo € aquele orientado para aquisicoes da subjetividade dos
sujeitos mediante sua participacdo em conferéncias, palestras e cursos. Os resultados da
entrevista apontam que as politicas de formagdo se centram em prdticas vistas como
“classicas” (CANDAU, 1997), ou seja, em cursos preparados por especialistas para aprimorar
os saberes e as praticas docentes. Alguns autores, como Imbernén (2010), Sztajn, Bonamino
e Franto (2003), Fullan (1995) e Candau (1997) criticam este tipo de formacao considerando-
a basicamente instrumental.

Outro modelo de formagdo citado pelos professores foi o experiencial, que é aquele
que valoriza os sujeitos e as suas experiéncias. Nesta perspectiva, os professores propuseram:
rodas de conversa, minicursos, trocas de experi€ncia, praticas pedagdgicas (oficinas) de temas
diferenciados e interessantes com a formacao continua voltada a praxis vivenciada em sala de
aula; elaboracdo de estratégias a partir das experi€ncias que ja proveram resultados dentro da
area de Geografia, bem como apontar as contingéncias no decorrer das atividades para
auxiliar os professores em sua trajetéria de forma construtiva; a realizacdo de um simpdsio
para professores de Geografia do municipio de Uberlandia com minicursos e posteriormente
com a publicacdo dos trabalhos como forma a enriquecer o curriculo do professor; a criacdo
de uma videoteca com filmes e documentarios como material de apoio para empréstimo para
o professor ou para as escolas; o cadastramento dos professores de Geografia nas redes
sociais/e-mails da rede municipal de ensino. Outras alternativas que solicitaram foi a
participacao nas escolas no desenvolvimento dos projetos e levar os resultados bem sucedidos
a todas as escolas da rede, com a proposta de crescimento da drea e a renovacao de saberes do
professor, criando um momento especifico para este tipo de evento a fim de valorizar os
trabalhos desenvolvidos; replicar os projetos/estratégias como modelos para toda a rede
através da elaborac@o de um espaco de divulgacdo para ser utilizado como fonte de pesquisa
possibilitando o acesso a novas ideias e valorizando o trabalho docente realizado de diversas

formas; abordar algum assunto ou vdrios assuntos tedricos associando a um trabalho de
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campo; a confeccdo de materiais didaticos de Geografia; Ensino de Geografia para a EJA
(Educacao Jovens e Adultos).

O terceiro modelo de formacdo que pode ser percebido é o centrado na andlise, desta
forma, os professores participantes da pesquisa entendem que a formagdo continuada precisa
de planejamento e estar pautada em documentos como: a Carta - Rede Direito de Ensinar e
Aprender, Decreto nimero 10.035 de 29-04-2013 que dispde sobre os programas e projetos de
pesquisa e intervencdo, as Diretrizes Curriculares Municipais € ao Plano Municipal de
Educacgao 2015-2025 (CEMEPE, 2015).

Conclui-se que, sobretudo, se deve refletir coletivamente sobre os assuntos
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo, ao curriculo, aos materiais
didéticos e pedagogicos e, ainda, as questdes de carater disciplinar e ético, respeitando a

especificidade da realidade da unidade escolar.
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