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RESUMO

Neste artigo pretendemos demonstrar a importancia de dois conceitos fundamentais para a
Geografia, que embora aplicados como rotina comum em muitas pesquisas académicas, acabam
pouco aproveitados no ensino-aprendizagem da Geografia. A discussdo a respeito do papel da
curiosidade e da imaginac¢do (e da formagao do imaginario) no processo de aprendizado discente
na Geografia sdo temas ainda pouco aprofundados pelos pesquisadores. Este artigo ¢ parte de um
esforco inicial para garantir as linhas de forga para posterior aplicacdo dos estudos desta natureza.
Para isso analisamos o papel que a curiosidade epistémica (capacidade ou trago de personalidade
orientado para a descoberta e aprendizado) e do desenvolvimento da imaginagdo, a partir de
exemplos de pesquisas e pesquisadores dentro e fora do campo da Geografia a fim de
compreender como estes fendmenos podem ser enquadrados e estimulados nos discentes no
ensino superior. Em seguida abordamos o tema da imagina¢do e de seus usos para a abertura
cultural e para a criacdo de um ambiente de aprendizado a partir das ideias dos filésofos John
Kekes (1995) e John Paul Lederich (2011). Ao longo do texto trazemos exemplos que podem ser
aplicados a partir de temas abordados na Geografia Cultural. Este trabalho possui natureza tedrica
e exploratdria inicial, portanto ndo trabalha com comprovacdo empirica, mas espera-se que o
artigo também contribua e incentive futuras pesquisas em torno destes temas e seus
desdobramentos.
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1 INTRODUCAO

O estudo do imaginario e dos efeitos da curiosidade na formagdo dos gedgrafos ¢ pouco
debatido, e salvo algumas raras excecgdes encontra-se restrito ao ambito académico gerando uma
lacuna importante na formagao de futuros professores e gedgrafos.

Engrenagem essencial na formac¢do de uma opinido a respeito do mundo e das coisas, 0
imagindrio pode conter as sementes da cooperacdo e da inovacdo. Por outro lado, pode ser
totalitario e cruel. O imaginario pode ser alimentado pela literatura, pelas artes, assim como pela
ciéncia, sendo possivel “educa-lo”. Podemos inclusive, apontar para um imagindrio coletivo com
enorme influéncia sobre a realidade.

Assim como ocorre com a imaginag¢ao, a curiosidade ndo se distribui igualmente entre os
individuos, que apresentam graus e tipos diferentes de curiosidade. O contexto, as inclinagdes
pessoais e as experiéncias que a retroalimentam variam também no tempo e no espaco. Na
historia do pensamento geografico observamos que a curiosidade epistémica se torna uma forma
de aproximacdo com determinada ideia ou conteudo, uma ferramenta/caracteristica aos grandes
nomes da Geografia (GADE, 2011).

Para compreendermos esta relacdo na pratica, utilizemos o exemplo do naturalista
Alexander Von Humboldt (1769-1859) que, desejoso de compreender o funcionamento das
enguias elétricas, se sujeitou a constantes choques e escoriagdes enquanto procurava tomar notas
do fendmeno (HELFERICH, 2005). Como resultado, podemos imaginar o exausto Humboldt
desenhando os esquemas do funcionamento do corpo das enguias e formulando as primeiras
hipoteses sobre o comportamento deste estranho animal com as feridas deste encontro ainda
doloridas. Ocorre que antes mesmo de vé-las pela primeira vez, Humboldt ficara curioso com a
descricdo feita por outros viajantes e procurava agora dar respostas para as perguntas feitas por
outros antes dele. Trata-se da curiosidade pavimentando o caminho do conhecimento.

O quanto de sua alma curiositas ¢ devido a sua formagdo humanista e naturalista ndo
podemos precisar, mas podemos afirmar que sua imaginacdo lhe serviu de instrumento no
estabelecimento de hipoteses e a propria curiosidade como forga motivadora. Infelizmente, nas

discussoes

[...] a respeito do conhecimento e da aprendizagem na Geografia a curiosidade ¢
raramente abordada. No entanto ela esta no coracdo do conhecimento a respeito
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do mundo. Académicos utilizam de sua imaginagdo criativa a fim de definir as
questdes que elas procuram assim como as motivagdes de sua busca (GADE,
2011, p.13).

Transpondo do século de Humboldt ao nosso podemos vislumbrar o papel da
curiosidade epistémica e da educagdo do imaginario para a busca da jornada (quest) pessoal que
pode, inclusive, abrir as portas para o proprio sentido pessoal de existéncia.

Ressaltamos que esta pesquisa possui intuito inicial, ensaistico, portanto, nao
aprofundamos em aplicagdes especificas ou explora¢des de natureza empirica. O objetivo deste
artigo ¢ demonstrar que a imaginacdo e a curiosidade na ciéncia geografica podem ser
estimuladas ou desenvolvidas a partir de uma atengao especial com a formacao intelectual e com

atitudes/habitos por parte do corpo docente.

2 CURIOSIDADE EPISTEMICA

Sabemos que a curiosidade intelectual ¢ necessaria na busca do conhecimento.
No entanto o desejo de saber é visto um precioso atributo que apenas uma
minoria da populacdo tem [...] o que torna sustentaculo de nossa humanidade.
[...] os diferentes graus de curiosidade epistémica explicam rotinas de pesquisas
e o desenvolvimento de bio-bibliografias (GADE, 2011, p. 66, tradugdo propria,
adaptado).

Dentro da perspectiva psicologica, a nocdo de curiosidade aparece enquanto
caracteristica do individuo ou enquanto potencial e estdio comumente associadas com o (1)
aprendizado ou forma de aprender assim como nas (2) rotinas académicas de pesquisadores
(GADE, 2012). Em nossa breve discussdo enfatizaremos principalmente a primeira. Agindo

como linha de forga explicativa a

[...] curiosidade epistémica, responsabilidade social, carreira e convicgdes
ideologicas sdo os principais elementos atuantes na pesquisa em Geografia.
Alguns destes elementos sobrepdem outros, no entanto ndo ¢ raro que as
pesquisas guiadas pela curiosidade sejam maioria, principalmente no campo de
pesquisa da Geografia Cultural. Porém a curiosidade epistémica ¢ sempre
tomada como garantida enquanto as convicgdes sociais e politicas recebem
maior aten¢do (GADE, 2012. p. 388, tradu¢@o propria, adaptado).
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A curiosidade apresenta duas formas essenciais de manifestagdo: a curiosidade
epistémica ¢ o encantamento. Ambas possuem potencial para atuarem na formacgdo da
curiosidade do cientista (GADE, 2011; 2012).

O encantamento serve como mola propulsora para o engajamento, enquanto a
curiosidade epistémica reside na procura pelas explicagcdes e hipoteses para os diversos
fendmenos observados.

A curiosidade epistémica ¢ compreendida como “[..] a motivacdo pela procura,
obtencao e uso de novos conhecimentos” (LAURIOLA et al., 2015, p. 202, adaptado, tradugao
nossa). Neste sentido, a curiosidade epistémica age também como “mediadora” entre a abertura
as experiéncias e a experiéncia geral de aprendizado.

De acordo com Hulme er al. (2013) existem dois tipos de caminhos que levam
estudantes de ensino superior e sua relagdo com a curiosidade epistémica e que em grande
medida correspondem ao temperamento pessoal: (1) aqueles orientados ao dominio do
conhecimento e (2) aqueles orientados a performance. A primeira estd centrada na
competitividade académica, no demonstrar curiosidade “para algo” ou para algum objetivo como
boas notas p.ex. Ja o segundo ¢ individual e se relaciona ao conhecimento como um fim em si
mesmo ¢ pode estar relacionado até com um trago de humildade intelectual (PRITCHARD et al.,
2018).

Carl Sauer, que possuia em grande medida as qualidades descritas no segundo tipo,
sustentava p.ex. que o individuo que apenas “’[...] v€ o doutorado como um titulo dificilmente
mantém uma atividade académica no longo prazo (GADE 2012, p.17)”. Na pratica professores
mais experientes geralmente conseguem identificar e diferenciar nos alunos estes dois tipos. Este
traco se torna divisor de aguas, tanto que o proprio Carl Sauer, no que diz respeito aos seus

orientandos:

[...] procurava um trago imprescindivel de forte curiosidade epistémica. [...]
Sauer procurava, sobretudo, evidéncia de uma mente inquisitiva em nossa terra e
seus habitantes no passado e no presente. Nos semindrios dirigidos por Sauer, os
participantes tinham sempre de ensinar ao professor “alguma coisa nova”
(GADE, 2011, p. 27, adaptado).

Hé um consenso a respeito de ma tradi¢do brasileira que desestimula o segundo tipo de
curiosidade. Em nossa sociedade a relagdo com o conhecimento ¢ formacgdo ¢ muitas vezes

meramente utilitaria: o objetivo ¢ adquirir conhecimento para conseguir algo (uma promog¢ao, um
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titulo ou um emprego p.ex.) e ndo pelo conhecimento em si, incentivando uma cultura do

diploma e do bacharelismo no Brasil (INFORSATO, 2016). Os que seguem o segundo caminho:

[...] procuram expandir ou aumentar seu conhecimento sobre algum tema ou
objeto pelo conhecimento em si mesmo (como um valor a ser integrado). Esses
alunos perguntam, pois estdo interessados em aprender pelo aprendizado em si e
nada mais. Exploram temas académicos por um desejo proprio de compreender
um toépico ou atividade. Este grupo demonstra interesse em uma ampla gama de
assuntos (HULME et. al. 2013, adaptado, tradugao propria, p. 55-56).

Inserido nesta atmosfera, o desafio do professor sera justamente conciliar estes dois tipos

de caminhos apontados e de desenvolver em ambos o gosto pelo conhecimento (mesmo que para

efeitos praticos). Para isso € necessario procurar formas de estimular a curiosidade dos alunos.

Mas antes de prosseguirmos, podemos realizar uma pergunta inversa: Como podemos restringir

a curiosidade dos estudantes?

Vejamos alguns exemplos:

Uso de chavdes explicativos simples: “Sempre foi assim”; “E auto-evidente”.
Enfatizar demasiadamente a critica e esquecer-se ou desencorajar o processo analitico
dos fendmenos. Espirito negativo.

Evitar contextualizagdes e abusar do “presentismo” ao explicar fendomenos
circunscritos em realidades historicas especificas (tecnoldgicas, sociais, historicas,
etc.).

Desencorajar independéncia e incentivar o conformismo.

Abusar do jargdo ou utilizar-se de uma linguagem hermética.

Postura fechada com novas fontes sugeridas pelos alunos.

Circunscrever as acdes e motivacdes humanas a algum tipo de explicagdo de tom

absoluto.

Para obter o efeito contrario existem algumas recomendagdes (ou antidotos) que se

apoiam em praticas que conciliam os diferentes tipos de motivacao:

Promover a ambigao saudavel dos alunos através de pequenos desafios que incitem a
curiosidade (ARNONE, 2015).

Utilizagdo de questdes-chave durante as aulas seja no inicio ou no fim de forma a

engajar os alunos. O professor pode desenvolver a resposta da pergunta inicial ou
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deixar que os alunos voltem para casa refletindo a respeito da questdo. Esse processo
também serve como estimulo criativo nos alunos’.

e Realizagdo de estudos dirigidos com os alunos. Isso os deixa livres para pesquisarem
0 maximo possivel sobre determinado tema. O professor pode sugerir bibliografia. A
utiliza¢do do espaco da biblioteca pode ser essencial para um convivio do aluno com
os livros.

e Dar oportunidade de escolha aos alunos nos topicos gerais da disciplina.

e Apresentar exemplos de grandes professores ou intelectuais que tenham mantido
contato com os assuntos abordados.

e Utilizar-se de obras classicas do assunto estudado. Isso garante que os alunos

adquiram “senso de tempo”.

Hulme et. al. (2013) e Gade (2012) mostram que os alunos aprendem melhor e retém mais
informagdes quando sdo levados pela curiosidade. Estes fatores também trabalham a favor da

permanéncia do aluno no curso, pois favorece vinculos afetivos com a instituigao/curso.

3 USOS DA IMAGINACAO

A formacdo da imaginacao individual e coletiva pode ser aprendida e estimulada. Para
isso existem dois importantes caminhos: a experiéncia de vida e o mundo das artes,
especialmente o da Literatura. Falemos um pouco dessa relagdo, pois a literatura ¢ essencial para
a formacdo do imaginario. Podemos aprender muito sobre a regido cacaueira da Bahia lendo os
romances de Jorge Amado, porém ao 1é-los junto ao trabalho seminal de Milton Santos (1957)
sobre esta mesma regido ¢ elucidativo da manifestagdo material dos fenomenos deixados pela
pena do escritor. Vejamos o cruzamento de olhares da descricdo feita por Milton Santos a
respeito do surgimento dos ntcleos de povoamento em volta da atividade do cacau e em seguida

um trecho da obra de Jorge Amado:

Amadurecidos os frutos, o lavrador sente necessidade de vendé-los. E, por
outro lado, suas precisdes existenciais crescem [...] e estes fatores levam ao
surgimento dos vilarejos, cuja fungdo € servir ao meio rural. A cada um
destes pequenos mercados locais, plantados no meio da mata e formados por
algumas dezenas de casas mal-construidas, corresponde uma determinada
area de influéncia. [...] Tais vilarejos representam determinada fase da
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conquista econdémica da terra (SANTOS, 1957, p. 61, adaptado, grifo
Nnosso).
Ja em Jorge Amado (2009), o mesmo fendmeno adquire contornos de narrativa que se

encaixam nos moldes explicativos na obra de Milton Santos:

Ferradas nascera em torno do armazém de cacau que Horacio (fazendeiro) fizera
construir ali. Ele precisava de um depoésito onde juntar o cacau seco das suas
diversas fazendas. Ao lado do armazém foram surgindo casas, em pouco tempo
se abriu uma rua na lama, dois ou trés becos a cortaram, chegaram as primeiras
prostitutas ¢ os primeiros comerciantes. Um sirio abriu uma venda, dois
barbeiros se estabeleceram (AMADO, 2009, p. 119).
No exemplo acima, a literatura ¢ capaz de materializar a ndo-ficcdo. Infelizmente ha
A . . , s L, o .
uma tendéncia da academia em omitir contetidos mais “emocionais’” que se justificariam desde o
“distanciamento critico” até a posi¢ao de neutralidade cientifica (GADE, 2012).
Outro ponto importante ¢ destacar que uma imaginacao rica ¢ capaz de compreender

visoes opostas, modos de pensar diferentes que estdo condensados nas figuras, nos lugares e

conflitos dos romances. Esta imaginacdo ou capacidade “imaginativa” ¢ também

[...] certamente essencial a ciéncia, seja aplicada ou pura. Sem um poder mental
construtivo capaz de criar modelos experimentais, de descobrir pistas e segui-
las, de brincar liviemente com as hipoteses e assim por diante, os cientistas ndo
chegariam a lugar nenhum. Mas todo esfor¢o imaginativo no dominio pratico
tem de se submeter ao teste de viabilidade — do contrario, tera sido em vio
(FRYE, 2017, p. 83).

Para Yi-Fu Tuan (2013) existe uma lacuna na imaginagdo e no trabalho dos Geografos
modernos que se deve em grande medida a um afastamento da visdo romantica®, presente na
Geografia classica, que reflete a demanda por cientificidade da segunda metade do Século XX.

Para elencarmos a imaginacdo e seus usos € necessario realizar algumas associagdes
entre fenomenos imaginados e simbolos. Para isso partimos de trés categorias de simbolos
propostas por Paul Ricouer (cosmico, onirico € o poético) que destaca as ligagdes entre os
simbolos e a imaginag¢ao individual ou coletiva (RICOUER 1987 apud COSGROVE 2000).

O simbolo césmico, por exemplo, advém do ato imaginativo do ser humano quando em
contato com o mundo natural (trata-se de um significado além de si). Cosgrove destaca p. ex. o
ato de nomear a Terra, ou o sol e de dota-los de um duplo sentido, tais como “[...] A Terra é a

mae fecunda; o ar ¢ a liberdade e o espirito” (COSGROVE, 2000, p. 40). Ja os simbolos oniricos

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 11, n. 20, p. 3-17, jan./jun. 2020.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/




estdo ligados aos sonhos e devaneios e servem de ponte entre a imaginagdo individual e a
coletiva, assim como vislumbram outras paisagens e outros lugares.

Os simbolos poéticos representam a imaginagdo humana em seu apice criativo, pois
resgata os sentidos produzidos pelos simbolos césmicos e oniricos criando e/ou descobrindo
novos sentidos como nas descri¢des poéticas dos fenomenos naturais ou dos lugares por poetas e

escritores. Essa imaginacao,

[...] Ao gerar sentidos novos, a criatividade poética é o elemento que produz
culturas, e as diferencia. O “Oriente misterioso”, a “Africa mais escura”, os
“polos congelados” e as “ilhas paradisiacas dos mares do sul” constituem uma
Geografia Imperial do mundo para os europeus do inicio do Século XX
(COSGROVE, 2000, p. 42-43, adaptado).

Nos estudos geograficos, esta ligacdo entre o imaginario e o objeto real se da
principalmente através das descrigdes dos fendmenos, que podem ser acompanhadas ou nao de
figuras ilustrativas.

Vale a pena discutirmos esta ultima categoria com maior atengdo. A descri¢ao (a boa
descricdo) estd no DNA da Geografia e marca os conceitos trabalhados, definindo o que ¢ mais
relevante, suscitando em seu processo, interesses ¢ simbolos associados a natureza da pesquisa
em questdo. Por exemplo, a descrigdo de uma area “[...] pode corresponder a de uma pintura,
localizando elementos, traduzindo em palavras suas formas, seus relativos tamanhos, suas
posicdes [...] mas isso ndo significa que substitua a imagem (GOMES, 2017, p. 123, adaptado)”.

Uma boa descri¢ao pode atrair ou afastar o leitor do assunto. Muitos materiais didaticos
antigos eram prodigos neste tipo de descricdo imaginativa. Vejamos este exemplo, extraido do
livro Chorographia do Brasil (FTD, 1922) onde os autores abordam as caracteristicas gerais do
litoral brasileiro: “[...] seu aspecto ¢ variadissimo; ora sdo cabos alterosos, profundos golfos,
ilhas, rochedos elevadissimos; ora, sdo praias arenosas, mangues pantanosos e verdejantes (FTD,
1922, p. 15, grafia original)”.

Como pudemos observar, em aspectos gerais, as descricdes possuem elevado apelo
estético que ajuda a formar “imagens” dos fenomenos estudados. Por isso defendemos que deve
existir um forte respaldo da linguagem no processo de elaboracdo nas aulas e material a ser
apresentado aos alunos (mas sem exceder na retorica). E recomendavel que se aborde o assunto
com linguagem “adulta”, mas que ndo seja a0 mesmo tempo hermética e prolixa. A sensagdo a

ser provocada no aluno deve ser a “saber mais”.
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Isto ¢ tdo importante que a conjungdo entre imagem e descricao ¢ apontada por Gomes
(2017) como segredo da rica capacidade de analise na obra Tableau de La Géographie de La
France de Vidal de La Blache, que “[...] pelo discurso poderia operar uma compreensao
imaginativa, ou seja, aquela que compreende por meio de imagens evocadas e construidas pelo
texto que ajudam a transmitir ao leitor a densidade e a complexidade das paisagens (GOMES,
2017, p. 118, adaptado, grifos nossos)”.

Quanto ao uso das imagens, devemos nos lembrar que o imaginario ¢ formado por uma
colecdo de imagens e suas conexdes e € a partir destes conjuntos que estabelecemos reflexdes.

Para nds, o conceito de imaginario pode ser tomado como:

[...Juma composi¢do complexa de imagens de coisas. Quando essa composi¢io
diz respeito a objetos espaciais, estamos diante de um imaginario espacial. Nao
se trata de imagens-tipo ou de distor¢des voluntariamente produzidas para
esconder algo ou manipular as pessoas. Um imaginario constitui um conjunto
articulado de inimeras cenas, de relagdes e fluxos, no qual a sucessdo de
imagens produz sentidos diversos e arranjos de significacdo intercambiaveis. No
imaginario espacial, a unidade fundamental ¢ a do sistema dos lugares (GOMES,
2017, p. 141).

O uso da visualizagao dos fendmenos do espago geografico, principalmente na
cartografia, reforca e amplia o universo de entendimento dos fendmenos. Uma boa conexao entre
os fatos e a imagem esté associada a uma qualidade da Geografia. Tanto que para o estrategista

geopolitico Halford Mackinder o gedgrafo ideal era justamente aquele que:

[...] em sua arte cartografica, ele possui um instrumento de pensamento de
grande poténcia. Nao sei se podemos ou ndo pensar sem palavras, mas o certo ¢
que os mapas podem fazer a mente economizar uma infinidade de palavras. Um
mapa pode transmitir de imediato toda uma série de generalizagdes, e a
comparagdo entre dois ou mais mapas da mesma regido, mostrando
separadamente precipitagdo pluvial, solo, relevo, densidade da populagdo e
outros dados desse tipo, ndo s6 mostrara as relagdes causais, mas também
revelara erros de registro, pois os mapas podem ser tanto sugestivos como
criticos. (BROTTON 2015, p. 389 apud Mackinder).

Faz-se necessario também definir um “vocabuldrio” comum aos assuntos estudados com
o objetivo de realizar distingdes entre as coisas, categorias, objetos e fenomenos. Por isso nao €
recomendavel intercalar palavras que também sdo conceitos (ou categorias) como territorio, lugar

ou paisagem como se tivessem o mesmo significado dentro do corpo disciplinar.
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Podemos definir trés usos gerais da imaginacao para a Geografia (Figura 1). O primeiro
e mais visual € utiliza-la como recurso didatico do tipo “imagine se...”. Outro aspecto estabelece-
se com a capacidade comparativa, através da interpretacdo do mundo (comparado com). Por
ultimo, com viés da educagdo das atitudes estd a imaginagdo moral a capacitar e qualificar os

juizos.

* Apreensdo de conceitos

COMO recurso * Expansdoe compreensdo de
didatico problemas

¢ Estabelecimentode hipdteses

s Comparacao entre situacdes

diferentes
Imaginagdo Interpretagdo « Definir diferengas,
Geografica do mundo continuid?des e semelhangas
entre fenémenos.
* Coeréncia

* Empatia com fendmenos
estudados.

Imaginacao * Imaginar a aplicagdo de
moral teorias.
+ Estabelecimentode hipdteses

Figura 1: Diagrama com alguns fatores associados a imaginagdo Geografica. Elaborado por
Bruno José Rodrigues Frank

Enquanto recurso didatico a imaginagdo atua como ponte para o conhecimento. Obras
literarias, filmes ou acontecimentos historicos podem ser utilizados com os alunos a fim de
extrair ligdes a respeito da relagdo com a Geografia.

Enquanto interpretacdo de mundo, como os diferentes autores enxergavam o mundo a
sua volta, quais eram suas referéncias e como estas referéncias refletem em sua obra intelectual.
Estabelecer comparagdes e diferenciar os fendmenos. Desta forma os alunos podem se aproximar
das biografias, das pessoas por tras das teorias trabalhadas.

Gade (2012) defende dar maior importdncia aos exemplos particulares, banais em

detrimento do costume “moderno” dos gedgrafos de procurar exemplos muito abrangentes para
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encaixa-los em teorias ja consolidadas, procurando desta forma expandir o universo do aluno
para além de sua experiéncia. Como observamos anteriormente, o0 mesmo pode ser realizado com
a literatura.

A navegagdo através da cultura, seja literatura, as artes visuais ou na leitura dos classicos
de cada area, alimentam o repertorio do aluno. Este alimento “cultural” ¢ pedra de toque
fundamental da chamada imaginagao moral.

Podemos definir imaginagdo moral como a “[...] capacidade de imaginar algo, apoiado
nos desafios do mundo, porém capaz de fazer nascer aquilo que ndo existe (LEDERICH, 2011, p.

X)”. Nas palavras do Filésofo John Kekes (1995):

O ambito de nossa imaginagdo moral aumenta na medida em que nos tornamos
familiares com outras possibilidades para além de nossas tradigdes. E a partir do
desenvolvimento de uma perspectiva historica, da compreensdo de outras
culturas, a imersdo na literatura, principalmente nos romances, biografias e
pecas é que conseguimos compreender que as possibilidades “convencionais”
ndo exaurem as possibilidades da vida, mas que ¢ meramente uma fragdo das
contingéncias vividas por ndés. Na medida em que adquirimos uma
compreensao imaginativa destas possibilidades aumenta também nossa
abertura ao conhecimento (KEKES, 1995, p. 106, tradugdo prépria, adaptado,
grifos nossos).

Essa abertura ¢ maior tolerancia enriquecem nosso leque de oportunidades de duas
formas. A primeira ¢ simplesmente o aumento no nimero de possibilidades (relacionadas ao
processo de abertura cultural para novas ideias ou formas diferentes de agir ou de pensar) que
temos, muitas vezes muito distantes do ponto de vista que possuimos ou nos encontramos. “[...]
Historia, etnografia e literatura nos mostram possibilidades de viver e de agir que podemos
adaptar as nossas circunstancias ou percebé-las como impraticaveis em nossa vida” (KEKES,
1995, p. 106, traducao nossa, adaptado).

Uma segunda forma ¢ a propria apreciacao de nossas possibilidades existentes provendo
um ponto de vista no qual podemos avaliar melhor cada uma delas. Por fim, essa abertura
possibilita que “[...] possamos sair de nossa tradi¢do e observa-la de um ponto vantajoso, ndo no
sentido de comprometer-se com ela, mas no sentido de prover uma base de comparagao ou de
contraste com outras” (KEKES, 1995, p. 106, traducdo nossa, adaptado). Essa convivéncia com
outras tradicdes ou modos de ver o mundo ndo se da somente pela via intelectual, mas também se

enriquece com o convivio com outras pessoas. Isso se enquadra na visdo de psicanalistas como
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Lacan, em que o “outro” ¢ fundamental para defini¢do e registro de nosso imaginario assim como
da formagao e afirmagdo das identidades individuais (ANAZ et al., 2014). Para compreender este
outro, € necessario que tanto o professor quanto o aluno desenvolvam um bom “ouvido” para os
fenomenos ¢ pessoas do cotidiano, uma vez que “[...] a arte de ouvir historias ¢ treinamento
basico para a imaginacao (FRYE, 2017, p. 101)”.

Portanto, podemos dizer que desde as formas de governo, das politicas boas ou mas até
as hipoteses na mente do pesquisador, tudo passa, de certa maneira, pela capacidade imaginativa
associada com a memoria, “[...] que consiste na capacidade de trazer de volta ao presente as
representagdes construidas no passado. A imaginacao, por outro lado, produz a expectativa de
espera, isto ¢, tem a capacidade de combinar as representacdes do passado com os ideais do
futuro (RAZZO, 2017, p. 17, adaptado)”. E neste sentido que surge a necessidade de formar-se
uma imagina¢do moral capaz de ir além das dualidades simples ou tendenciosas. Paul Lederich

exemplifica esta relagdo ao abordar o papel da violéncia e da imaginag¢do moral:

[...] Aqueles que apresentam uma imagina¢do moral para além da violéncia em
que vivem, transcendem as polaridades dualisticas, a imagina¢do moral se
constrdi sobre uma interacdo com a realidade [...] que respeita a complexidade e
se recusa a cair nos compartimentos forcados das dualidades do tipo isto ou
aquilo: Nos estamos certos, eles estdo errados. Fomos violados, eles sdo os
violadores. Nos somos libertadores, eles os opressores. A historia e sua verdade
sdo compreendidas mais plenamente por nossa visdo, a visdo deles ¢
tendenciosa, inveridica e ideologicamente induzida. (LEDERICH, 2011, p. 39,
adaptado)

Uma imaginacdo moral educada no reconhecimento e avaliacdo justa de diferentes
pontos de vista e pessoas pode ser um treinamento para evitar as tentagcdes de uma imaginagao do
tipo totalitaria, ou seja, aquela em que a politica deixa de ser a mediagdo possivel e passa a ser

artigo de fé dentro de uma imaginacdo fechada de carater totalizante (RAZZO, 2017).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste breve ensaio procuramos tragar alguns caminhos e ideias a respeito da formacao
do gedgrafo com o intuito de provocar algumas reflexdes importantes sobre este tema.
Ao compreendermos a importancia da curiosidade epistémica e da imaginacdo e sua

relacdo com o conhecimento, nds nos inserimos nesta antiga e grande conversa, recuperando os
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movimentos da histéria da Geografia e nos tornando parte dela. Através do uso da imaginacao
moral € possivel incentivar o engajamento dos alunos.

A curiosidade epistémica serve ndo somente para o desenvolvimento da pesquisa, mas
também, como afirma Daniel Gade (2011b), pode auxiliar na procura do proprio sentido da

Geografia para os geodgrafos e quem sabe incentivar um amor verdadeiro pela Geografia.

NOTES ON EPISTEMIC CURIOSITY AND IMAGINATION IN
EDUCATION OF THE GEOGRAPHER

ABSTRACT

In this article we intend to demonstrate the importance of two fundamental concepts for
Geography, which although applied as a common routine in many academic researches, end up
rarely being used for learning in the field of Geography. As the discussion about the role of
curiosity and imagination (and their genesis) in the student learning process in Geography are
topics that are still little studied by researchers, this article aims to be part of an initial effort to
ensure the guidelines for further application of studies of this nature. For this we analyze the role
that epistemic curiosity (capacity or personality trait oriented towards discovery and learning)
and the development of imagination, from examples of research and researchers inside and
outside the field of Geography in order to understand how these phenomena can be framed and
stimulated in students in higher education. Then we approach the theme of imagination and its
uses for cultural openness and for creating a learning environment based on the ideas of
philosophers John Kekes (1995) and John Paul Lederich (2011). Throughout the text we bring
examples that can be applied in teaching, based on themes covered in Cultural Geography. This
work has an initial theoretical and exploratory nature, so it does not work with empirical
evidence, but it is expected that the article will also contribute and encourage future research on
these themes and their developments.

Key-words: Curiosity. Teaching. Research. Imagination in Geography.

NOTAS

1

Existe uma ampla discussdo que enquadra estes dois “tipos”, relacionando-os com motivacdes
individuais ou ao sentido e propdsito da vida como forca motivadora central nos individuos. J& outros
estudos apontam para as diferengas entre personalidades romanticas e classicas (STRENGER, 1989). Para
os critérios de demarcacgdo deste artigo estas defini¢des de curiosidade e sua importancia sdo suficientes.
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2

Para critérios de conhecimento destacam-se quatro fases ou estagios no processo criativo consolidados na
literatura académica conforme sintetizou Cheng 2014: (1) Preparagdo (percepcdo do problema); (2)
incubagdo (periodo de gestacdo através de mecanismos muitas vezes inconscientes); (3) Iluminacdo
(momento eureca, onde ideias e solu¢des aparecem); (4) Avaliacdo (quando idéias sdo testadas e sua
utilidade ou validade s@o abordadas).

3
Aqui devemos entender por romantico em sua natureza filosofica (romantismo) e sua influéncia na

mente de pesquisadores e eruditos ¢ ndo como uma disposi¢do ou caracteristica de temperamento de
individuos (embora muito dos romanticos as possuisse). O Romantismo inclina-se “[...] em dire¢do aos
extremos no sentir, imaginar e pensar. Nao procura tanto o que pode ser considerado belo ou a beleza
classica, mas o sublime com sua mistura de encantamento e terror, profundezas e alturas (TUAN, 2013, p.
6, adaptado, grifo nosso)”.
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