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RESUMO

A pesquisa aborda a discussdo e a reflexao sobre a Cartografia Social, o ensino de Geografia
escolar e as categorias geograficas “territorio” e “lugar”. Seu objetivo ¢ analisar a
aplicabilidade do Mapa Digital da Comunidade (MDC) enquanto recurso didatico no ensino
de Cartografia Social, territorio e lugar. O MDC ¢ um aplicativo para smartphone que
combina redes sociais com cartografia dinamica, permitindo que o usudrio faga postagens
sobre os aspectos socioespaciais do seu espaco habitado. A pesquisa foi desenvolvida em trés
etapas: primeiro, foi realizada uma investigagdao bibliografica em trabalhos cientificos que
abordam os temas de interesse: Cartografia Social, ensino de Geografia escolar, territorio e
lugar. A segunda etapa foi o planejamento ¢ o desenvolvimento de uma oficina didatica em
quatro escolas de Ensino Médio. Na ultima etapa, realizou-se a andlise das postagens do
aplicativo para verificar a assimilagdo, por parte dos educandos, dos contetdos das
publicagdes sobre os aspectos socioespaciais de seus territorios. Nessa etapa, também foi
realizada a producgdo deste manuscrito. A utilizagdo do MDC como instrumento de Cartografia
Social, no ensino de Geografia escolar, valoriza a autonomia do educando no processo de
ensino e aprendizagem. Também possibilita que o professor estimule os educandos para que,
juntos, compartilhem e construam uma relagdo entre diferentes saberes e fazeres, contribuindo,
assim, para uma aprendizagem significativa.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda uma discussdo sobre cartografia social dindmica, ensino de
Geografia escolar e categorias geograficas “territério” e “lugar”, tendo sido desenvolvida
durante os trabalhos de campo para a dissertacao: Cartografia social, territorializagcdo e lugar:
Mapa Digital da Comunidade na periferia de Sobral-CE. O objetivo ¢ analisar a aplicabilidade
do Mapa Digital da Comunidade (MDC) como recurso didatico no ensino de Cartografia
Social, territério e lugar. O MDC ¢ um aplicativo (App) para smartphone que mistura redes
sociais com Cartografia Social e permite que o usuario faga postagens de aspectos
socioespaciais do espaco habitado. Esse App foi desenvolvido pelo Laboratorio das Memorias
e das Praticas Cotidianas (LABOME), com a parceria do Laboratorio de Geoprocessamento
(LABGEOP). Os dois sao vinculados a Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA),
localizada em Sobral-CE. O MDC ¢ uma rede social on-/ine com perfil individual que permite
postar foto, dudio e texto. Nela, também ¢ possivel comentar as postagens e tudo que ¢
publicado, a partir de um perfil individual, que pode ser visto por todos os usudrios
cadastrados. As postagens sao marcadas em mapas que podem ser vistos por todos. Ao clicar
na marcagao, pode-se ter acesso ao que foi publicado no perfil pessoal do usudrio no territorio.

O MDC ¢ conectado com a base de dados do Google Maps e, no momento da
publicagdo, o ponto ¢ encontrado a partir do georreferenciamento. A partir dessa localizagao
do ponto, produz-se o que se denomina, para efeito metodoldgico de pesquisa, “mapa digital
da publicacao” (Figura 1).

O MDC produz mapas digitais com fotos marcadas geograficamente pelo Sistema de
Posicionamento Global (GPS) e pequenas histérias de cada local publicadas pelos usuarios
em audio ou em texto. O aplicativo em questdo surge como uma possibilidade de acompanhar
a dinamica espacial, pois, segundo Martinelli (2006, p. 71), “[...] do ponto de vista
metodologico, as representacdes dinamicas constituem ainda hoje um grande desafio para a
cartografia. Podemos dizer que se trata de uma busca consciente em prol da sistematizacdo de
uma cartografia dindmica”. Desse modo, cabe salientar que o acesso ao aplicativo ¢ livre, mas
condicionado ao uso de aparelhos de telefonia movel (smartphone) e Internet.

O “meio técnico-cientifico-informacional”, expressdo usada por Santos (2008) para
enfatizar as dindmicas geograficas da globalizacdo, tem provocado alteracdes significativas na
relacdo do homem com o espago geografico. Assim, o ensino de Geografia escolar precisa
estar em sintonia com as alteragdes socioespaciais para formar sujeitos que compreendam

essas mutacoes.
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Figura 1. Postagem do MDC (A) e mapa de localizacdo da postagem produzida (B)
Fonte: Lima. MDC (2019).
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A Cartografia Social consiste em uma importante estratégia para o ensino de
Geografia escolar, que, com a utilizagdo do aplicativo em questdo, permite que os educandos
sejam protagonistas na produgdo de seus mapas, o que pode tornar as aulas mais dinamicas e
atrativas. Assim, por meio do MDC, o professor pode desenvolver atividades com as quais os
estudantes possam conhecer melhor seus territorios, maped-los e expor suas identidades em
relacdo ao espaco habitado.

Ao mesmo tempo, esse instrumento dd a oportunidade de repensar perspectivas de
ensino que tendem a hierarquizar, verticalmente, aqueles que fazem parte do processo ensino-
aprendizagem, classificando aqueles que sabem e os que ndo sabem como opostos que se
cruzam na educa¢do. A producdo do conhecimento compartilhado passa a ser o foco no uso do
App.

Pensando o sistema de classificacdo das tendéncias pedagogicas, Libaneo (1989)
aponta duas grandes tendéncias: as liberais e as progressistas. Dentre as liberais, chamam a
atengdo as tendéncias que visam a formacdo de aptiddes individualistas, com fins de
competicdo e inser¢cdo no mercado de trabalho. Nessa linha, o autor faz trés subdivisdes. A

tendéncia pedagdgica liberal tradicional, que promove uma relagdo vertical no processo
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ensino aprendizagem, desresponsabiliza completamente o aluno da producdo do
conhecimento. O estudante ¢ controlado e disciplinado para responder comandos daqueles
que sao reconhecidos como promotores da educacdo. Existe, ainda, a tendéncia liberal
renovada, em que o aluno aprende de acordo com um sistema de classificagdo com faixas ou
estagios que designam graus de raciocinio. Na tendéncia liberal renovada nao diretiva, inclui-
se a importancia do autoconhecimento em busca da realizagdo pessoal. Por fim, dentre as
tendéncias liberais, o autor fala da tecnicista, que se volta para a profissionaliza¢do visando ao
mercado de trabalho.

Existem também, conforme Libaneo (1989), as tendéncias pedagogicas progressistas,
que sdo subdivididas em trés. A tendéncia libertadora tem como foco a conscientizagdo do
aluno para a transformacdo da realidade social em que vive. Portanto, ¢ uma educagao
contextualizada na vivéncia social dos discentes. A tendéncia libertaria insere a pratica
democratica de decisdo coletiva no processo de ensino e aprendizagem, diluindo hierarquias e
praticas escolares rigidas. Por fim, a tendéncia critico-social usa a escola como instrumento de
luta politica por meio da dialética do confronto de ideais de modelo de civilizagdo que
podemos viver.

Do ponto de vista do uso do 4pp mencionado nas escolas, logicamente, ndo sera
possivel garantir que esse venha a ser um instrumento para uso de uma corrente pedagogica
em especial. Entretanto, temos algumas pistas para pensar que existe o potencial de promover
uma relacdo mais horizontal entre o professor e o educando na producdo do conhecimento
sobre o lugar e o territorio em que vivem. Para compreender melhor essa questao, ¢ necessario
discorrer um pouco sobre a forma como pensamos os conceitos basicos, anunciados aqui, €
sobre a maneira como realizamos a pesquisa, para, finalmente, verificar a potencialidade do

App no campo da educacgao.

2 METODOLOGIA

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: a
primeira foi a fundamentacdo teodrica (elemento obrigatorio em qualquer pesquisa) sobre
cartografia social, ensino de Geografia escolar, territorio e lugar. Nesse momento, enquanto
parte de um projeto mais amplo que envolve o coletivo de estudantes vinculados ao
LABOME, essa atividade consistiu em atuar em bairros periféricos de Sobral.

A segunda etapa constituiu-se na elaboragdo e execuc¢ao de uma oficina didatica,

realizada com educandos do Ensino Médio das escolas: Ministro Jarbas Passarinho (nesta
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escola a oficina foi desenvolvida com duas turmas do 3° ano do Ensino Médio), José Euclides
Ferreira Gomes (nesta escola a oficina foi desenvolvida com duas turmas do 2° ano do Ensino
Médio), Doutor Jodo Ribeiro Ramos (oficina foi desenvolvida com duas turmas do 2° ano do
Ensino Médio), Escola Estadual de Educacao Profissional Professora Lysia Pimentel Gomes
Sampaio Sales (oficina foi desenvolvida com uma turma de 1° ano do Ensino Médio). Essas
escolas foram escolhidas pelo fato de receberem, em sua maioria, jovens de bairros periféricos
de Sobral, foco desta pesquisa.

A primeira atividade nas escolas foi apresentar o aplicativo para o ntcleo gestor e para
os professores, e solicitar autorizagdo para realizar a pesquisa. A metodologia da atividade
consistiu na realizagdo de uma oficina didatica, designada de “Meu bairro, meu lugar!”.
Usamos uma aula de cada uma das turmas de cada escola onde aplicamos a oficina. Apos a
aula, acompanhamos as postagens para fazer analise, e o material produzido serviu como
avaliacdo parcial na disciplina dos professores. A Figura 2 mostra um quadro com o roteiro da

oficina.

I— Realizou-zse uma discussio sobre territdrio, lngar e Cartografia Social
Il - Apresentou-se o MDC e suas funcionalidades para oz educandos.

Il - Dividiv-ge oz educandos das salac em 7 equipes,

SN

IV — Comeo atividade de aprendizagem foi atnibuido para cada eguipe 2 missdo de baixar o

aplicative MDC em 6 celulares diferentes e fazer 6 postagens sobre 0¢ seguintes aspectos do

bairro em que moram:

¥ Postagem 1: Histéria do bairro;

¥" Postagern 2: Economia do bairro;

¥" Postagemn 3: Lazer do bairro;

¥ Postagem 4: Um problema do bairro;

+  Postagem 5: Uma coisa que gosta no bairro;

¥+ Postagem 6: Uma coisa que queira mostrar do bairro;

4 Observagbes:

+" Cada equipe foi representada por uma letra para que fosse possivel fazer o acompanhamento
das postagens.

v Assim, quando as equipes fizeram as postagens colocaram no titulo a letra que representa a

equipe e o niimero da postagem.

Figura 2. Roteiro da oficina didatica: Meu bairro, meu lugar!
Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Na ultima etapa, realizou-se a analise das postagens no aplicativo para verificar a
assimila¢do dos conteudos pelos educandos e suas reflexdes sobre os aspectos socioespaciais

de seus territorios. A fim de prosseguir com as reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre a
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tematica em questdo, a principio foram destacados os aspectos da Cartografia Social e do
ensino de Geografia escolar. Logo em seguida, ¢ apresentada uma breve discussdo sobre o
MDC enquanto possibilidade didatica e o ensino dos conceitos de territorio e lugar. Por fim,
buscando fazer uma avalia¢do da oficina, apresentam-se as consideracdes sobre a execugao e

os resultados.

3 CARTOGRAFIA SOCIAL E ENSINO DE GEOGRAFIA ESCOLAR

A pesquisa apresenta importantes contribuicdes para o conhecimento de um
instrumento pedagdgico que pode ser utilizado no ensino de Geografia escolar como uma
metodologia ativa. Pois como destaca Moraes e Castellar (2018) as metodologias ativas tém
dentre muitas potencialidades a capacidade de impulsionar o envolvimento dos educandos no
processo de ensino e aprendizagem através do ensino pela investigacao.

O uso do App estd em sintonia com o meio técnico-cientifico-informacional, marcado
pela interatividade virtual muito intensa. Esta em sintonia com comportamentos em diferentes
faixas etarias e grupos sociais em nossa sociedade contemporanea. Diante desse cenario, ha a

necessidade de uma cartografia dindmica. Conforme Martinelli:

Atualmente, o termo cartografia dindmica refere-se especificamente a
manipulagdo interativa da informagdo espacial, com a respectiva
visualizagdo, possivel em tempo real, fruto dos grandes avangos tecnoldgicos,
envolvendo a geomatica, o que certamente promovera profundas mudangas
na disciplina. A animagdo também possibilita a apreciagdo do dinamismo dos
fendmenos, detectando processos no tempo ¢ no espago. A tecnologia da
realidade wvirtual, por sua vez, oferece promissoras perspectivas
(MARTINELLI, 2006, p. 71).

O MDC, associado a rede social, pode acompanhar a fluidez do territorio a partir das
postagens de seus varios operadores, no caso da oficina em foco neste artigo, os educandos da
rede publica de Sobral/CE. O aplicativo ¢ um instrumento de Cartografia Social que vai ao
encontro do pensamento de Freire (2015). Para o autor, para que “progresso cientifico e
tecnoldgico” tenha significado, ¢ preciso que responda, fundamentalmente, aos interesses
humanos e as necessidades da nossa existéncia.

A Cartografia Social possibilita as populagdes cartografar — de maneira participativa
e com ajuda de profissionais — os mapas dos territérios que ocupam e transformam; como
destaca Seemann (2003, p. 50): “[...] a Cartografia, sem dlvidas, representa uma linguagem

importante para a Geografia, mas ndo deve ser vista com o rigor de gramatica da lingua”.
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Assim, ¢ indubitdvel a necessidade de construir mapas como objetos de comunicagdo e,
consequentemente, portadores de uma linguagem acessivel e democratica. Nesse sentido, as
redes sociais sdo cada vez mais presentes no cotidiano dos educandos, o que facilita a adesao
de ndo especialistas na atividade cartografada no App.

Vale a pena lembrar que, como nos sugere Gomes (2017), a cartografia convencional
privilegia o espaco euclidiano, o territério enquanto estado-nagdo, a precisdo e a pretensa
neutralidade. J& a Cartografia Social prioriza o espaco vivido, percebido e concebido; o
territorio e as questdes de territorialidade das comunidades e dos grupos sociais envolvidos no
mapeamento. Portanto, as postagens no App sao mediadas por percepgdes politicas e morais
sobre o territdrio, € 0 mapa precisa ser pensado e construido como um mecanismo que
expressa as subjetividades dos sujeitos cartografantes, os quais devem ter vez e voz no
processo de constru¢do de seus mapas. Para Acselrad e Viegas (2013), a designada

Cartografia Social apresenta um leque de perspectivas:

Apesar de suas distingdes conceituais e metodologicas, a cartografia social
pode ser entendida como a apropriacdo de técnicas e modos de representagao
cartograficos por grupos populacionais historicamente excluidos dos
processos de tomadas de decisdes. Essa apropriagdo acontece como
resultado de um processo paradoxal, em que o avanco do capitalismo, ao
seguir sua logica de produgdo e acumulagdo privada de riquezas, acaba por
desenvolver novas tecnologias que vdo revolucionar o acesso as técnicas
cartograficas, criando possibilidades para a popularizacdo e a utilizagdo
dessas técnicas em experiéncias e projetos politicos que questionam muitas
vezes as proprias bases do privatismo desse sistema politico-econdmico
(ACSELRAD; VIEGAS, 2013, p. 17).

Com as tecnologias que permitem aos cidaddos produzir seus proprios mapas de
diferentes maneiras, a sociedade conectada criou um modo de mapear o espago, inventando,
assim, a pratica cartografica da cultura digital. A constru¢do de mapas a partir das postagens
on-line permite acompanhar e mostrar as constantes transformacdes no territdrio e as
territorialidades existentes. Callai (2017) lembra que, se quisermos construir o conhecimento
visando ao desenvolvimento da cidadania, os mapeamentos devem ser feitos a partir de dados
reais e concretos e da realidade vivida. Dessa forma, podem desencadear o conhecimento e a
reflexdo.

Sabe-se que a escola ¢ um espaco que tem a fun¢do de formar cidaddos criticos e
reflexivos, que precisam agir conforme os principios da equidade, da justica social e da
mobilizagdo social. Isso possibilita a reivindica¢do de demandas relacionadas a infraestrutura,

aos problemas sociais e a outras questdes pertinentes aos direitos sociais nos espacos em que
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se habita. Seria mais um reforgo para a constru¢ao de uma cidadania que possa resguardar trés
dimensdes importantes para ser plena: a autonomia da pessoa, a expansdo da subjetividade
individual — permitindo a comunica¢do e o respeito as diferencas — e a promocdo da
humanizag¢ado na relagdo entre as pessoas.

Assim como Krenak (2019), entendemos que ¢ comum se pensar a humanidade como
oposicdo entre aqueles “esclarecidos”, que se sentem com o poder de intervir em dindmicas
sociais daqueles que classificam como exemplares de uma humanidade obscurecida e
inocente, despossuidos de razdo. A suposta inocéncia dos grupos de minorias, dos jovens,
moradores das periferias, dentre outros exemplos, ¢ usada como argumento para justificar
disciplinamentos e controles visando “civiliza-los” e enquadra-los em parametros ou padroes
de “normalidade”. Aqueles que ndo se enquadram, sdo marginalizados e despojados do
controle de seus corpos, seja pela logica de um discurso da biomedicina, visando a “cura” pela
condi¢do supostamente “anormal”, seja pela 16gica da tentativa de extingdo da “violéncia”,
quase comparando pessoas a condi¢do de selvageria, aplicando instrumentos pautados na
violéncia.

Lembrando de Libaneo (1989), ja citado aqui, as concepgodes pedagdgicas liberais, de
certa forma, consideram os “inocentes” jovens que estdo no sistema de ensino como humanos
em formagdo ou “quase humanos”, ja que se supde a transposi¢cdo didatica linear e vertical
que parte daqueles que “sabem” qual o modelo certo a seguir. Para Krenak (2019), este
modelo civilizatério homogeneizante suprime a pluralidade das formas de vida. A tendéncia ¢
que a juventude possa ser “deletada” (o que a faz ser entendida como portadora de uma crise
caracteristica) e possa alcangar a civilidade desejada sendo adulto. E certo que nem todas as
escolas e os professores seguem essa linha, mas ela ainda é predominante.

A relagdo linear e vertical proposta por uma pedagogia liberal cria uma tensao entre a
forga e o poder do processo civilizador homogéneo (entendendo que todos aqueles que nao o
seguem sdo ignorantes), € ndo parece estar alinhada a uma cidadania plena que respeita as
diferengas, inclusive de saberes e fazeres.

Pensamos que o MDC tem um potencial de favorecer uma relagdo mais horizontal
entre professor e aluno. Ele permite integrar experiéncias cotidianas diversas e as vivéncias
criativas do aluno a partir dos contetidos e métodos implementados pelo professor. O esforco
de respeito as diferencas, inclusive geracionais e de formagdo, ¢ importante para a cidadania
plena no sentido que definimos aqui. Preserva a autonomia do jovem que, a partir de seu lugar
de fala, pode pensar e comunicar seu pensamento pelo App; permite a publicacdo de

especificidades e diferencas e amplia o aprendizado no sentido de perceber uma ecologia
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complexa de vivéncias e experiéncias no mundo, mostrando saberes e fazeres plurais. Isso nao
s6 no ambito de uma escola especifica, ja que a oficina ndo aconteceu em uma sO, nem as
publicagdes se limitam a essa atividade. O App ¢ usado por todos que tém acesso a essa
ferramenta na cidade, ndo s6 estudantes.

Nesse sentido, o mapa ¢ produzido de forma participativa e dindmica. Ele pode
informar e redefinir ideias multiplas sobre o territorio e a identidade dos moradores com o

lugar. Conforme Canto e Almeida:

O modo de comunicagdo ¢ interagdo que a rede inaugura, além de
revolucionar a autoria dos mapas, também permite que esses se encontrem
continuamente em processo de construgcdo, misturem diferentes linguagens a
linguagem cartografica, sejam produzidos coletivamente e ainda incorporem
as relages subjetivas das pessoas com os lugares (CANTO; ALMEIDA,
2014, p. 158).

Nesse contexto, 0 MDC apresenta-se como um importante recurso para o professor
trabalhar os conceitos geograficos, uma vez que, a partir da producdo de mapas com a
utilizacdo do aplicativo, os educandos podem conhecer melhor o territério que habitam e
acompanhar as transformacgdes na paisagem. Nao s6 conhecer, mas também criar seu territorio.
Na otica de Alencar e Silva (2018), o desenvolvimento de conceitos em Geografia colabora
para o discente interpretar a realidade (dando sentido aquilo que aprende) e ndo apenas
reproduzir conceitos prontos e elaborados pela otica do professor. Mais do que isso, permite
inventar (no sentido criativo do termo) o seu lugar com base em seus desejos, vontades e
potenciais. Por isso, € importante utilizar essa metodologia para que o educando aparega como

protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

4 MAPA DIGITAL DA COMUNIDADE COMO POSSIBILIDADE DIDATICA NO
ENSINO DOS CONCEITOS DE TERRITORIO E LUGAR

O mapa ¢ um instrumento que permite demarcar e defender territdrios, uma vez que
conhecer e delimitar o territorio consiste em um mecanismo indispensavel para domina-lo.
Apbs o dominio do territorio, uma das preocupagdes humanas € garantir sua posse e pensar
em transformagdes possiveis nesse espago; os educandos ndo podem ficar de fora desse
processo.

Os territorios sao (re)produzidos por anseios de seus habitantes e apresentam

transformagdes constantes em suas paisagens. Assim, no contexto do meio técnico-cientifico-
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informacional, Santos (1998) destaca que o territorio “[...] se informatiza mais, ¢ mais
depressa, que a economia ou que a sociedade. Sem diavida. Tudo se informatiza, mas no
territorio esse fenomeno ¢ ainda mais marcante na medida em que o trato do territorio supde o
uso da informacgdo, que estd presente também nos objetos.” (SANTOS, 1998, p. 70).

Nesse cenario de territorios informatizados, o ensino de Geografia escolar demanda
instrumentos para viabilizar a transposi¢ao didatica e promover o protagonismo do estudante
no processo ensino-aprendizagem. Assim, o MDC apresenta-se como uma importante
ferramenta para auxiliar o professor de Geografia nas aulas e favorecer o educando; uma
participagdo ativa na producao do conhecimento a partir da investigacdo com o uso de uma
metodologia ativa. Nessa linha de raciocinio Alencar e Silva (2018, p. 6), afirmam que “[...]os
recursos didaticos sdo elementos fundamentais para a consolidagdo da aprendizagem em sala
de aula.” Isso nao se aplica a qualquer instrumento, ¢ claro. No caso do MDC, esse permite
aos educandos divulgar e acompanhar as transformagdes constantes no espago geografico.
Também dé oportunidade aos discentes de conhecer, criar e se empoderar do territério com
mais eficiéncia. Laudares (2014, p. 76) lembra que “[...] as geotecnologias associadas ao
advento das novas tecnologias de comunicagdo trouxeram a democratizagdo da informagao
cartografica a um publico cada vez mais abrangente, sendo essa uma de suas principais
contribui¢des atualmente.”

Observa-se por meio das postagens no MDC que os estudantes procuram expressar, a
partir das paisagens postadas e dos mapas produzidos, as particularidades de seus espagos.
Dessa forma, apropriam-se do conceito “territorio”. Para Raffestin (1993), a representagao a

partir das imagens do territorio consiste em

[...] um conjunto definido em relagdo aos objetivos de um ator. Ndo se trata,
pois do “espago”, mas de um espago construido pelo ator, que comunica suas
intengdes ¢ realidade material por intermédio de um sistema sémico.
Portanto o espaco representado ndo ¢ mais o espago, mas a imagem do
espago, ou melhor, o espaco visto e/ou vivido. E em suma, o espago que se
tornou o territério de um ator, desde que tomado numa relacdo social de
comunicacdo (RAFFESTIN, 1993, p. 147).

O entendimento dos aspectos socioespaciais ¢ um mecanismo de poder imprescindivel.
Nesse contexto, Duba e Di Maio afirmam que “[...] com o conhecimento do espago em que
vive, a iniciativa poderd também desencadear processos de questionamento e incentivo a
reivindicagdo por servigos e infraestrutura dos bairros carentes perante aos Orgaos

responsaveis por oferecé-los.” Esse pensamento estd em sintonia com Freire (2015), uma vez
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que enfatiza que a aprendizagem precisa ter aplicabilidade na transformacao da realidade,
recriando e melhorando essa.

A partir dos espagos devidamente mapeados e expostos pelo MDC, pode-se conhecer
melhor o espago apropriado, o que possibilita o fornecimento de subsidios por meio de uma

rede virtual democratica para uma futura tomada de decisdes. Para Lévy:

A verdadeira democracia eletrnica consiste em encorajar, tanto quanto
possivel gragas as possibilidades de comunicacdo interativa e coletiva
oferecidas pelo ciberespaco, a expressdo e a claboragdo dos problemas da
cidade pelos proprios cidaddos, a auto-organizagdo das comunidades locais,
a participacdo nas deliberagdes por parte dos grupos diretamente afetados
pelas decisdes, a transparéncia das politicas publicas ¢ sua avaliagdo pelos
cidadios (LEVY, 2010, p. 190).

Os discentes utilizam o MDC como uma ferramenta para conhecimento do territério e
empoderamento territorial. Dessa forma, fazem denuncias dos problemas de seus bairros a
partir do desejo de uma vida melhor. Dentre as denuncias que apareceram nas postagens,
estao os depositos de residuos solidos em locais inadequados, como pode ser observado na
postagem do educando Angefferson Bento (Figura 3).

Portanto, além de servirem como instrumento para aprender a ler, decifrar o territério,
os mapas produzidos pelo aplicativo permitem denunciar os problemas do bairro e pensar
transformagdes possiveis para esse espaco. Permitem mostrar resisténcia perante um
determinado modelo de civilizagdo. Segundo Gomes (2017, p. 5) “[...] quanto mais as
comunidades se apropriam das tecnologias e metodologias do mapeamento, maior serdo sua
autonomia e seu fortalecimento. Produzir o mapa ¢ reconhecer-se como sujeito de direito ao

2

territorio ¢ uma maneira de aproprid-lo.” O uso do MDC como ferramenta didatica
potencializou o protagonismo dos educandos; conforme destaca Zabala (2014, p. 133), “[...] o
crescimento pessoal dos alunos implica como objetivo ultimo serem autonomos para atuar de
maneira competente nos diversos contextos em que haverdo de se desenvolver.”

Na configuragdo territorial marcada pelo meio técnico-cientifico-informacional, a
(re)producao do espago envolve um conjunto de processos ainda mais flexiveis. Nessa
configuracdo, Fitz (2008) enfatiza a necessidade de uma interven¢do visando a uma melhor
compreensdo do espaco geografico e das relagdes entre a sociedade e o ambiente onde vive.
Aqui, as dentncias de depositos de lixo em locais improprios correspondem a pedidos ou

exigéncias de solugdes para problemas periféricos. E indiscutivel que, na periferia, a coleta de

lixo ndo possui a mesma regularidade e eficacia que aquela feita nos bairros nobres da cidade.
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Figura 3. Imagem do depdsito de lixo a céu no bairro Vila Unido e do mapa de localizagao da
postagem produzido pelo MDC. Fonte: Bento. MDC (2019).

Para analisar as relacdes e manifestagdes dos educandos com os espagos que habitam,
¢ pertinente discutir sobre o conceito “lugar”. Na o6tica de Cavalcanti, “[...] a discussao
teorico-metodologica sobre lugar na ciéncia geografica tem sido feita atualmente em trés
perspectivas, tendo em comum o objetivo de ultrapassar a ideia desse conceito como simples
localizagdo espacial absoluta.” (2013, p. 88). As perspectivas enfatizadas pela autora sao:
Geografia Humanistica, concepg¢ao historico-dialética e discussdo da Geografia sob a otica do
pensamento pds-moderno.

Na Geografia Humanistica, Cavalcanti diz que “[...] o lugar ¢ o espago que se torna
familiar ao individuo, ¢ o espaco do vivido, do experienciado.” (2013, p. 88). Ou seja, ¢ a
porcao do espago dotada de valor e sentimentos adquiridos nas experiéncias cotidianas. Essas
emogdes sdo manifestadas por meio das relagdes com os vizinhos e, at¢ mesmo, com 0s
objetos presentes no lugar.

Nesse cendrio, Tuan (1983, p. 6) enfatiza que “[...] 0 que comeg¢a como espago
indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de
valor.” Esse autor associa a categoria “lugar” as relagdes de afetividade e sentimento entre as

pessoas € o meio em que vivem. Esse conceito possui muitos significados, que sdo atribuidos
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pelos sujeitos, e traduz os espagos com os quais eles apresentam vinculos mais afetivos e
subjetivos.

Cavalcanti (2013, p. 90) afirma que “[...] na concep¢ao historico-dialética, o lugar
pode ser considerado no contexto do processo de globalizagdo.” Entende-se que o mundo
globalizado ¢ marcado por contradicdes: de um lado, existe uma busca constante pela
homogeneizagdo das varias esferas da vida social no ambito global, como j& anunciamos aqui,

e, de outro, ha uma contrarracionalidade na esfera local. Assim, na 6tica de Cavalcanti (2013):

[...] a compreensdo da globalidade requer a analise das particularidades dos
lugares, que permanecem, mas ndo podem ser entendidas nelas mesmas. o
que ha de especifico nas particularidades deve ser encarado na mundialidade,
ou seja, o problema local deve ser encarado e ser analisado como problema
global, pois ha na atualidade um “deslocamento” (no sentido de des-locar)
das relagdes sociais (CAVALCANTI, 2013, p. 90).

Na discussdo geografica, no ambito do pensamento pds-moderno, Cavalcanti (2013)
coloca em questdao a no¢do de totalidade para a explicacdo do lugar. Nesse contexto, o lugar
ndo seria explicado por sua relagdo com a totalidade, pois o todo cederia espago ao
fragmentado, ao empirico individual. Santos (2014) reforca essa ideia ao falar que ¢ no lugar
que o mundo ¢é percebido empiricamente.

Assim, o conceito de lugar assume um carater subjetivo, uma vez que cada individuo
tem imbricada na memoria uma experiéncia direta com seu espago, com o seu lugar. E a partir
desse processo de apropriacao territorial que os individuos adquirem tal pertencimento. Nessa
discussdo, Certeau (1998) d4 énfase a forma com que cada individuo percebe e define o lugar,
e reforca o papel dos sujeitos concretos na territorializagdao do lugar.

Callai (2017, p. 90) ressalta que “[...] no estudo do lugar, as atividades de
representacdo do espago permitem que trabalhe com a realidade concreta, o que facilita o
desenvolvimento da habilidade de leitura de mapas.” Durante a atividade, os estudantes
manifestaram, de varias formas, suas identidades e afetividades relacionada as suas realidades.
O educando Stanley Teodfilo destaca a paisagem do lugar onde mora (Figura 4), bairro Alto
Novo (Dom José), como algo cativante. De acordo com ele, “[...] a paisagem ¢ uma das coisas
em que eu mais gosto em meu bairro. Todo dia eu aprecio a beleza do céu que quase todos os

dias esta lindo.”

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 13, n. 24, p. 109-129, jan./jun. 2022.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

121



MDC App - MOC App

Mapa Digital da Comunidade

Mapa Digiial da Comuradads

Stanley Tedfilo

Equipe-02

0 Bar & Lanchonete

galera da curtic &

J Gostei 0 Mao gostei 2 comentarios

- o< | e A

Figura 4. Imagem de céu nublado na periferia de Sobral e mapa de localizagdo produzido pelo
MDC. Fonte: Stanley Teofilo. MDC (2019).

Achamos que ¢ interessante pensar o lugar para além de uma representagdo simbolica
que define uma propriedade ao local. O conceito de territorio relacionado a territorializagdo €
bastante util para compreendermos esse movimento. Para o caso aqui analisado, o foco ¢ a
agéncia corporal individual de expansdo espacial de um processo de subjetivacdo
transmididtica. As narrativas transmididticas, aqui analisadas, envolvem linguagens diferentes
e agregadas com a foto, o texto, a fala e o mapa. Ela deve ser entendida como uma agdo de
desconstru¢ao de um modelo rigido de defini¢ao do lugar. O conceito de territério, agregado
ao de lugar, acrescenta a dimensao da necessidade de defesa de “fronteiras™ socioespaciais €
culturais. O territdrio ¢ sempre provisorio e construido por um processo de desterritorializagdo
constante, fundado na triade circular entre territorio-desterritorializagao-reterritorializagao.

Seguindo o raciocinio de Haesbaert (1997), o lugar fortalece uma propriedade, uma
identidade coletiva e, portanto, uma identidade territorial. Além do politico, o territério
envolve a dimensao da disputa pelo simbolico e criatividade individual na constru¢do do lugar
fundamentada no desejo, na vontade e na agdo. Haesbaert e Bruce (2002), com base em

Deleuze e Guattari, incluem nessa definigdo de territdrio, especialmente, o movimento de
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territorializagdo, a ideia de desterritorializacdo como ato criativo de constru¢ao da memoria e
de uma narrativa que expressa uma forma de ver e fazer a experiéncia individual cotidiana no
lugar de moradia. A proposta ¢ pensar em uma filosofia do movimento que possa ser
expressao de um mapa dindmico, sempre em movimento.

No cotidiano, temos forcas que sdo majoritarias na construcao simbolica da definicdo
do lugar e na defesa de territorios morais e politicos sobre condutas espaciais. No caso da
escola, existe um esforco em incutir na cabeca dos alunos um conhecimento sobre a geografia
do lugar que a mostra como uma constru¢ao que ele ainda desconhece e sobre a qual esta
aprendendo. Entretanto, ndo podemos crer que o aluno seja incapaz de pensar e agenciar
territorializagdes sobre o espaco. O meio transmididtico, inclusive, favorece isso. A mesma
pessoa pode ser produtora de contetido, influenciando o publico e comentando as publicacdes
dos usudrios, como, a0 mesmo tempo, ser publico ao assistir a produgao de conteudo dos
outros. Nesse caso, 0 movimento majoritario ¢ afetado pelo efeito de expansdo da
subjetividade dos alunos. Para a filosofia do movimento, ¢ o minoritdrio que provoca o
movimento e a transformac¢do. O majoritario ¢ conservador. O minoritario anseia por
mudancgas e agéncia instrumentos para isso. Para legitimar sua posi¢cdo, o majoritario precisa
negociar diante das pressdes minoritarias. Portanto, a territorializacao ¢ sempre acompanhada
de desterritorializa¢do. Nao existe territorio sem um vetor de saida na filosofia do movimento,
ao mesmo tempo em que existe uma forca que tende a querer estabilidade no territorio,
entendendo-o como lugar.

O educando, ao postar uma publicagdo no aplicativo, fala de seu lugar, de sua
especificidade, mas, além disso, promove uma agéncia pautada do desejo sobre como pensa o
territorio e sua identificacdo, imprimindo sua poténcia. Isso movimenta a rede de relagdes
com os demais usudrios. Portanto, ¢ uma desterritorializagdo que provoca movimento no
pensar e no agir no territorio, visando a definir o lugar.

No processo de territorializacdo, o educando cria sentimentos com o espago
apropriado, mesmo em locais onde tem seu direto a cidade negligenciado. Por isso, o morador
de um lugar, além de defender seu lugar de outros possiveis ocupantes, mostra seus
sentimentos pelo lugar e denuncia problemas, visando as possiveis transformacdes positivas.
Nao podemos generalizar; contudo, foi possivel perceber essa tendéncia que, ndo quer,
necessariamente, se igualar a um padrao civilizador imposto, mas, a0 menos, ser respeitado no
seu lugar e lutar para melhora-lo.

Para Andreis (2014, p. 212), “[...] a partir da linguagem imagética dos mapas podemos

refletir sobre as percepcdes do espago, como sdo constituidas, significadas e representadas
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pela sociedade como um todo, tendo em vista que essa sociedade passa pela escola.” No caso
do aplicativo, ndo s6 o mapa mostra isso, mas a fotografia, o texto e o dudio associados.

No mundo globalizado, marcado pelo desenvolvimento dos meios de comunicagao, as
pessoas utilizam as redes sociais para mostrar as paisagens de seus lugares para o mundo.
Nesse contexto, a Cartografia Social precisa estar em sintonia com esse mundo chamado de
“tempo real”, em que as transformagdes também sdo aceleradas e fluidas. Conforme afirma

Oliveira Junior:

A construgdo da ideia e da imagem de um lugar é resultante das iniimeras
praticas sociais ¢ discursivas que nele se desenvolvem ou a ele se referem.
Cada individuo e cada grupo social cria uma versdo de um lugar.
Particularmente, o lugar onde vivemos é permeado de versdes, as mais
distintas ou semelhantes, normalmente sintonizadas as distingdes e
semelhancas das praticas sociais ali vivenciadas ou sofridas (OLIVEIRA
JUNIOR, 2014, p. 14).

Os lugares sdo a base para (re)produg¢do do vivido e para realizagdo de praticas
espaciais e culturais. Assim, para Tuan (1983, p. 83), “[...] quando o espago nos ¢ inteiramente
familiar, torna-se lugar.” Essa identidade com o espago habitado aparece na postagem do
educando David Kauan (Figura 5), em que ele mostra o campo da Tubiba, localizado no
bairro Sumaré, periferia de Sobral. Ele entende como uma paisagem que representa a historia
de seu bairro e, contrariando a visdo preconceituosa que caracteriza essa parcela da cidade
como violenta, ele afirma que o bairro “[...] ¢ um lugar maravilhoso de se morar ¢ um lugar
tranquilo e relaxante e ndo tem perigo nenhum em morar, aqui mora s6 povo de familia.” A
expressao “povo de familia” justifica a ideia de que nao ha pratica de atos criminosos.

As percepgdes dos individuos que ocupam um determinado lugar sdo muito diferentes
das percepgdes daqueles que apenas conhecem o local e ndo possuem vivéncia nele. Callai
(2017, p. 112) lembra que “[...] aprendendo a pensar o espaco, a partir do lugar, poderemos
descobrir o0 mundo, tendo a possibilidade de construir com os alunos um método de analise
espacial que favoreca a construcdo da cidadania.” Assim, o MDC foi utilizado como
instrumento para os discentes mostrarem suas identidades e percep¢des em relacdo a seus

lugares.
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Figura 5: Imagem do campo Tubiba no bairro Sumaré e mapa de localizagdo da
produzido pelo MDC. Fonte: David Kauan. MDC (2019).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Cartografia Social ¢ um caminho para a constru¢do de conceitos que permite aos
sujeitos autonomia na constru¢do de conhecimentos e praticas. O mapa social digital
produzido pelo MDC ¢ uma forma de expressao e difusdo de pensamentos e fazeres. Por seu
intermédio, os educandos apresentam aspectos sociais do territério que ocupam, no caso, a
periferia de Sobral. Um territorio que apresenta historias, dindmicas ¢ memorias plurais e €
habitado por sujeitos concretos que produzem e reproduzem esses espacos a partir de suas
praticas socioespaciais e culturais.

A andlise das postagens e a participacdo dos educandos na atividade permite afirmar
que a utilizagdo do MDC como instrumento de Cartografia social no ensino de Geografia
escolar desperta nos discentes a capacidade de construir, de forma compartilhada com o
docente, uma relagdo entre diferentes saberes e fazeres, contribuindo, assim, para uma
aprendizagem significativa. A apropriagdo do MDC ¢ uma possibilidade para o educando

realizar pesquisas, ter acesso a informacdes e produzir conhecimento por meio de mapas que
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valorizam a autonomia no processo de ensino e aprendizagem, a expansao da subjetividade e
a valorizacdo de uma humanidade plural. Isso ¢ possivel uma vez que as postagens e os
mapeamentos do aplicativo mostram as territorialidades por meio dos conteudos produzidos.
A multiplicidade, as contradi¢des e as distingdes territoriais, historicas, financeiras, culturais e
sociais sdo refletidas nas diferentes territorialidades.

O envolvimento dos educandos com o aplicativo potencializou o entendimento do
poder da Cartografia Social e a assimilagdo dos conceitos “territorio” e “lugar”. Os educandos
mostram, em suas postagens no aplicativo, uma grande identificagao com o local de vivéncia,
pois insistem em falar da afetividade e do sentimento de pertencimento da comunidade com o
lugar, que, segundo alguns, ¢ expresso em suas praticas e em seus modos de vida. Por fim, a
Cartografia Social permite aos educandos conhecer o territério que habitam e exigir do poder
publico melhoria para esse espago. Concluimos, dessa forma, que construir mapas ¢ apropriar-
se de um instrumento para conhecimento do territorio, € que a mobilizacdo social ¢

fundamental e deve ser incentivada com técnicas e tecnologias direcionadas a esse fim.

SOCIAL CARTOGRAPHY: THE DIGITAL MAP OF THE COMMUNITY
APPLICATION AS A DIDACTIC POSSIBILITY IN SCHOOL
GEOGRAPHY TEACHING

ABSTRACT

The research presents the discussion and reflection on Social Cartography, the teaching of
school geography and the geographic categories “territory” and “place”. The aim of this paper
is to analyze the applicability of the Community Digital Map (MDC) as a didactic resource in
the teaching of Social Cartography, territory and place. The MDC is a smartphone application
which combines social media with dynamic cartography, allowing the user to post about the
socio-spatial aspects of their inhabited space. The research was developed in three stages: first,
a bibliographic investigation was constructed in scientific works that introduces the topics of
interest: Social Cartography, teaching of school geography, territory and place. The second
stage was planning and development of a didactic workshop in four secondary schools. In the
last step, an analysis of the application's posts was carried out to verify the assimilation by the
students of the contents’ publications on the socio-spatial aspects of their territories. Also, at
this last stage, the production of this manuscript was carried out. The use of the MDC as an
instrument of Social Cartography in teaching Geography at school, appreciates the autonomy
of the student in the teaching and learning process. It also allows the teacher to encourage
students in order to share and build a relationship between different knowledge and practices,
thus contributing to meaningful learning.

Keywords: Social Cartography. Geography. Teaching. Territory. Place.
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