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RESUMO

As diretrizes de abordagens para o conceito de territorio nos Parametros Curriculares
Nacionais ¢ na Base Nacional Comum Curricular o restringem quase completamente a
dimensao material e econdmica da realidade. Essa compreensao quando aplicada ao ensino
resulta no empobrecimento do ensino de geografia, escapando dimensdes fundamentais
derivadas das vivéncias e experiéncias dos estudantes. Assim, o presente trabalho, partindo da
experiéncia de estagio supervisionado no ensino fundamental, analisa as concepgdes acerca
do conceito de territorio presentes nos documentos curriculares oficiais € em livro didatico e
apresenta possibilidades didaticas de uma concep¢do de territorio integradora aplicada ao
ensino de geografia. Esse caminho se mostrou consistente, posto que capaz de despertar maior
interesse dos alunos, que passam a estabelecer conexdes entre contetidos formais e vida
cotidiana. O trabalho foi construido com base nas aulas ministradas e na revisao bibliografica,
especialmente em Luckesi (1994), Haesbaert (2006), Saquet (2007, 2012) Moreira (2014),
Massey (2017) e Girotto (2017).
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1 INTRODUCAO

O objetivo principal neste texto ¢ apresentar as concepgdes e reflexdes teodrico-

metodologicas sobre o conceito geografico de territorio no ensino de geografia para a
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educacdo bésica alicercadas na pesquisa bibliografica e na andlise de documentos
curriculares oficiais desenvolvidas a partir da experiéncia na pratica do estagio
supervisionado no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do
Tocantins, campus Araguaina. A problematica central se desdobrou na construcao de
uma metodologia pratica, mas que levou em consideragdo as leituras tedricas atreladas
ao processo de construgdo do territério como conjunto material-subjetivo de relacdes de
poderes para ensino dos diversos contetidos programaticos da disciplina de Geografia da
educacdo basica. O estdgio foi realizado durante o primeiro semestre de 2018, com
turma de 9° ano de ensino fundamental No Colégio Estadual Campos Brasil, em
Araguaina-TO.

O artigo discute diferentes perspectivas e possibilidades de construgdo do
territorio enquanto conceito e/ou suas distintas expressoes vividas no espago geografico,
pretendendo direcionar tais abordagens ao ensino basico escolar. O que nos levou a
mediar estes entendimentos em didlogo critico com os contetidos didaticos propostos
pelos curriculos-formais e livro didatico. Empregando saberes cientificos como apoio ao
estabelecimento deste dialogo mediado sob visdo critica-reflexiva a leitura de
abordagem puramente descritiva ofertada aos estudantes em seu cotidiano e praticada
pelo senso comum ao restringir, ambos os casos, o territorio a area demarcada.

Isto proposto, apresentamos uma revisao tedrico-metodologica — para construgao
deste trabalho — pautada em Ratzel (1990); Raffestin (1993); Foucault (2003); Haesbaert
(2006; 2007; 2012); Saquet (2007; 2012); Santos (2000); Castro (2005); Boligian e
Almeida (2003). Abarcando um estudo que se propde em discutir desde a dimensdo
fisica e material do territério expressa de forma juridico-politica, natural e/ou econdmica
que, por sua vez, tentamos ultrapassar mediante o desenvolvimento proposto pelos
avancos significativos em relacdo a compreensdo do territério por suas relagdes de
poderes. Discutidas na complexidade de constru¢do deste conceito ao olharmos para o
conflito do acontecer politico em multiescalaridade.

Sucessivamente, a partir de premissas dialéticas de apreensdao da materialidade
historica da praxis humana em totalidade (MARX, 2008), apresentamos na primeira
se¢do uma reflexdo critica sobre as relacdes de producdo do ensino de geografia
materializadas ao longo da atual historia das transformagdes sobrepostas ao sistema
escolar brasileiro contada pelos curriculos-formais apresentados como parametros a
serem e que sao “abracados”. Concentram-se nas abordagens territoriais propostas nos

curriculos-formais nacionais nos ultimos anos (BRASIL, 1998; 2016). Complementa-se
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as leituras acima citadas referentes aos estudos territoriais apresentados com as
colocacdes sobre o processo ensino-aprendizagem e suas diferentes tendéncias
pedagogicas (LIBANEO, 1994; LUCKESI, 1994) presentes no curriculo e ensino de
geografia em dominio neoliberal na nossa sociedade (GIROTTO, 2017).

Por fim, na segunda parte, tentamos transpassar os valores que construimos a
partir das experiéncias que vivemos em espaco fenomenal (MERLEAU-PONTY, 1999)
em sala de aula enquanto docentes estagidrios inseridos no processo ensino-
aprendizagem. Pois salientamos a importancia de atentarmos para essas vivéncias por
serem fruto do campo fenomenal de ocorréncia das agdes-pedagbdgicas para qual nos
preparamos e tentamos construir. Espera-se que os relatos da experiéncia em escola-
campo auxiliem como instrumento teodrico-pratico no processo de disseminag¢do dos
ensinamentos propostos pelos saberes emergentes das e nas relacdes presentes no espaco

geografico escolar aqui em discussao.

2 ESTUDO DO TERRITORIO NA EDUCACAO BASICA: BREVE ANALISE
CONCEITUAL E CURRICULAR

O territdrio se expressa para nos de forma multipla! Seja no ato de seu acontecer,
ocorrente nos fendmenos de interagao relacional entre o material, natural, economico
e/ou juridico-politico; e o ideal, especialmente nas expressdes vividas de apropriacao
simbolico-cultural do espago. Podendo ser defendido por uns mediante perspectiva
material, ora por outros que pautem apenas a expressao ideal simbolico-cultural ou até
mesmo de forma ndo total, mas articulada, conectada: “integrada” da relagdo entre
ambas (HAESBAERT, 2012). Perspectiva esta — logo adiantando — que tentamos seguir
em nossos estudos territoriais vividos em processo ensino-aprendizagem na escola-
campo.

E notério que o ensino de geografia, no que se refere ao estudo e apreensdo do
territorio no “quarto ciclo” (BRASIL, 1998) da educacdo basica brasileira — visto isso apds
realizados estudos e observacgdes investigativas sobre o ensino de geografia nos 8° e 9° anos
do fundamental, em etapas anteriores do estagio (periodos 2017.1 e 2017.2) — vem
apresentando-se de forma pedagégica liberal tradicional. Assim, opta-se por conteudos
“acumulados pelas geragdes” (LIBANEO, 1994, p. 56) para promover o processo de ensino-
aprendizagem escolar, os quais sdo postos em pratica a partir do destaque mediante resolugdo

das mnemonicas atividades repetitivas presentes nos livros didaticos. “A énfase nos
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exercicios, na repeticdo de conceitos ou formulas na memorizagao visa disciplinar a mente e
formar habitos.” (LIBANEO, 1994, p. 57). Tal concepgio pode ser apreendida se olharmos
para o processo de construgdo do saber geografico que se tem mantido como tradi¢do a partir
de uma postura apenas descritiva do meio fisico voltada ao estudo de objetos (fixos) no
espago geografico, e suas conexdes que também formam territdrios. Porém, estes nao sao
apenas estruturados por tais formas objetificadas do espaco geografico havendo outras
maneiras de olhéd-los e vivé-los conforme iremos conferir mais adiante. Valores que
construimos com a realizagao do Estagio Supervisionado no ensino fundamental, concluido
no periodo de 2018.1.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1998) propdem, como
formas metodologicas de abordagens (e contetido de estudos) territoriais para educacgdo basica
de 9° ano, que:

No quarto ciclo, o estudo de Geografia compde-se de um amplo leque
tematico que permite entradas significativas nesse processo de
desenvolvimento sociocognitivo do jovem adolescente. Sugere-se que os
eixos de conteudo se ancorem em tematicas relativas a presenca e ao papel
da sociedade e suas interagdes com a natureza, nas dimensdes técnicas e
culturais que envolvem a apropriagdo e a transformagdo dos territorios, o
modo de produzir e pensar o mundo nas sociedades atuais, discutir os
grandes dilemas de diferentes fases da historia das técnicas, do trabalho, da
cultura e das concepgdes de natureza, buscando compreender a Geografia
numa perspectiva historica ampliada. E possivel politizar as discussdes das
acoes dos individuos, dos grupos sociais e, de forma geral, da sociedade na
apropriagdo dos territorios. E muito significativa a identificagéo dos jovens,
por exemplo, com as lutas ambientalistas, movimentos culturais e politicos.
[...] Nesta fase, os recortes espaco-temporais podem ser trabalhados de
forma que integre escalas: o global, o regional ¢ o local, que podem ser
estudados de forma que perceba dialeticamente as suas interagdes e
contradigdes. (BRASIL, 1998, p. 92).

Abordagem, ao nosso ver, materialista imersa totalmente em uma perspectiva social
considerando apenas a base material-historica — em particular as “relagdes de produgdo”
(re)produzidas no espaco geografico total — como principio “para compreender a organizagao
do territorio” (HAESBAERT, 2012, p. 44). Ora podendo até ser uma leitura do territdrio
como fonte de recursos. Proposta herdada de Ratzel (1990), que menciona o territorio
enquanto solo, fonte de alimentos responsaveis por garantir a sobrevivéncia humana e a
“existéncia do Estado” (1990, p. 73-82). Desse modo, o territorio € percebivel unicamente de
forma fisico-descritiva mediante explicagdes investigativas do ver de seus elementos:
naturais, econdmicos e/ou juridico-politicos.

Outrora os PCN’s reafirmam tal abordagem apontando em suas ‘“orientagdes
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metodologicas e didaticas” (BRASIL, 1998, p.138) que:

Nenhum estudo geografico das formas de interagdes entre a sociedade e a
natureza podera estar desvinculado da territorialidade ou extensdo do fato
estudado. Os lugares tém, por exemplo, fronteiras territoriais. O territorio é a
base fisica ¢ material da paisagem, expressa-se numa determinada extensdo,
permitindo, assim, que se estabeleca alguma forma de fronteira. [...] As
fronteiras se estabelecem por meio de diferentes relagdes de comércio, de
comunicacdo, de circulagdo de pessoas, e, pela sua natureza concreta, serdo
passiveis de uma representacdo cartografica, porque sempre definem uma
extensdo. Por exemplo: a area de influéncia de uma cidade, até onde ela pode
ser considerada como centro importante dos fluxos comerciais ou de
pessoas, podera ser territorialmente representada em mapas. [...] O principio
da territorialidade dos fendmenos geograficos, definidos pelo processo de
apropriacdo da natureza pela sociedade, garante a possibilidade de se
estabelecerem os limites e as fronteiras desses fendmenos, sua extensdo e
tendéncias espaciais. Sdo, portanto, fendmenos localizaveis e concretos. Isso
facilita sua representagdo cartografica.

Abordagem totalizante' na qual os PCN’s apresentam e confirmam o tratamento
fisico-material do “[...] conceito de territorio e sua derivacao direta, a territorialidade [...]”
(HAESBAERT, 2007, p. 19), conforme visto na citagdo que se refere ao territorio enquanto
limites fronteiricos dos lugares e a territorialidade como concretamente localizdvel. Mas que,
por sua vez, pode ndo ser compreendida apenas de forma Unica “concreta” e “localizavel”
(BRASIL, 1998, p. 138), mas também, conforme acreditamos, de maneira subjetiva como
simbolo de expressao vivida pelas apropriagdes dos sujeitos no espago vivido.

Continuidade dessa logica descritiva e material apontada no curriculo-formal,
presenciada com a reforma educacional proposta em contexto brasileiro atual, ¢ consolidada
numa geografia de ensino fundamental (re)configurada com a nova Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2016). Uma proposta de ensino geografico em nossa concepgao
determinista que da énfase ao espaco — objeto central de estudo da disciplina Geografica —
apenas enquanto conjunto absoluto de “fixos” objetificados. Dispensando seu carater
relacional que somente pode ser obtido mediante absolvi¢do cognitiva dos “sistemas de
acdes” que o0 mesmo contém em sua estrutura com a presenga indispensavel do social em seu
conjunto (SANTOS, 2017).

Contestagdo que apontamos com pensamento critico a partir da colocacdo que a

BNCC apresenta para estudo da situagdo geogrdfica, devido salientar que:

[...] ao se estudarem os objetos de aprendizagem de Geografia, a énfase do
aprendizado ¢ na posicdo relativa dos objetos no espago ¢ no tempo, o que
exige a compreensdo das caracteristicas de um lugar (localizagdo, extensao,
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conectividade, entre outras), resultantes das relagdes com outros lugares. Por
causa disso, o entendimento da situagdo geografica, pela sua natureza, ¢ o
procedimento para o estudo dos objetos de aprendizagem pelos alunos.
(BRASIL, 2016, p. 363).

Desta forma, com base na leitura e referencial consultados para estudo de praticas de
ensino em Geografia, durante o periodo de realizacdo do Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental ora entdo citados, torna-se substancial compreender que o conceito de situagao
geografica, para além do que est4 entdo listado na Base Nacional Comum Curricular, precisa
ser construido com apreensdo reflexiva que esteja atenta a totalidade. Abordagem essa que
seja capaz de proporcionar a construcao de entendimento da totalidade com anélise atenta nao
a soma das partes constituintes de maneira isolada, mas sim da interagao relacional que cada
parte-totalidade do processo apresenta em conjunto. Ora por ser a historia uma totalidade em
movimento, processo dindmico cujas partes se inter-relacionam continuamente para produzir
pois cada novo momento geografico. Continuidade essa possivel devido a contradi¢ao entre a
forma e sua respectiva estrutura onde o resultado produz logo novas sinteses continuas.

A BNCC, no que se refere a sua proposta de abordagem e ensino sobre territorio para

o que denomina “anos finais do ensino fundamental”, ressalta ser:

[...] preciso que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o uso do
espaco em diferentes situagdes geograficas regidas por normas e leis
historicamente instituidas, compreendendo a transformacdo do espaco em
territorio usado — espago da agdo concreta e das relagdes desiguais de poder,
considerando também o espacgo virtual proporcionado pela rede mundial de
computadores e das geotecnologias. Desenvolvendo a analise em diferentes
escalas, espera-se que os estudantes demonstrem capacidade ndo apenas de
visualiza¢do, mas que relacionem e entendam espacialmente os fatos e
fendmenos, os objetos técnicos e o ordenamento do territério usado.
(BRASIL, 2016, p. 379).

Colocacao de base material-econdmica, proposta pelo novo projeto curricular-formal
para o ensino de geografia em educacdo bésica fundamental, que atribui ao territorio
propriedades de uso funcional. Parcela apropriada do espaco banal — porque de todas as
possibilidades (SANTOS, 2000) — pelo uso que o sujeito emprega ao/para cumprir suas
finalidades. Ora o territorio usado serve como recurso para os atores hegemdnicos — para que
entdo possa suprir suas particularidades; mas também usado como abrigo para garantia da
sobrevivéncia de atores hegemonizados que vivem em nossa moderna sociedade como
aglomerados de exclusao (HAESBAERT, 2012) por causa da negacdo de seus direitos

primordiais.
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Discussao que nos faz crer que a BNCC mantém uma perspectiva, conforme
. . 3 .. . o,

analisado, arelacional” e descritiva, voltada para um ensino do territério enquanto
propriedade fisica e natural e de base puramente econdmica ao aponta-lo apenas como fonte
de recursos utilizaveis. Modelo educacional empregado ao ensino do territério por uma
geografia fruto da tradicional tendéncia pedagogica liberal tecnicista na qual estd inserida a
educacdo brasileira. Libaneo (1994, p. 61) chama atencdo para o fato de que nessa tendéncia,
os conteudos de ensino:

Sdo as informagdes, principios cientificos, leis etc., estabelecidos e
ordenados numa sequéncia logica e psicoldgica por especialistas. E matéria
de ensino apenas o que ¢ redutivel ao conhecimento observavel e
mensuravel; os conteudos decorrem, assim, da ciéncia objetiva, eliminando-
se qualquer sinal de subjetividade. O material instrucional encontra-se
sistematizado nos manuais, nos livros didaticos, nos modulos de ensino, nos
dispositivos audiovisuais etc. (LIBANEO, 1994, p. 61)

Assim, tem-se uma geografia enviesada na velha educagdo memorativa dos conteudos

formados pela leitura pratica dos objetos dispersos no espaco. Para Souza (2011, p. 50):

Essa concepcao de producdo do conhecimento espacial traduziu-se,
essencialmente, pelo estudo descritivo das paisagens naturais ou
humanizadas. A didatica, nesse contexto, baseia-se principalmente na
descricdo e na memorizagdo dos elementos que compdem as paisagens,
tendo em vista que esses elementos constituem a dimensdo possivel de
observagdo do territorio e do lugar. Elimina-se qualquer forma de
compreensdo ou subjetividade que comprometa a analise “neutra” da
espacialidade estudada. (Grifos do autor).

A esse quadro, somam-se principios responsaveis por sucatear a escola publica para
fins de privatizagdo advindos das propostas demandadas do Estado capitalista neoliberal para
a educa¢do mundial, das quais fazem parte desde os PCN’s a BNCC. Nesse sentido, Girotto

salienta que:

[...] do passado ao presente, constatamos que ndo ¢ possivel pensar em uma
mudanga curricular de forma séria e compromissada com a justica social e a
igualdade de oportunidades sem que se discuta, de forma clara e
transparente, as diferentes intencionalidades presentes no curriculo. A
construcdo de uma educagdo publica de qualidade e para todos no Brasil
significa, a priori, ampliar os investimentos. [...] Sem mudangas nestes
aspectos, continuaremos a reproduzir uma proposta de educacdo que
contribui na reafirmagdo da profunda desigualdade de oportunidades no pais.
(GIROTTO, 2017, p. 437).

Modelo educacional que precisa ser revisto e reelaborado e isso se faz através da

constru¢ao de um ensino geografico critico e espacializante, voltando sua agenda para discutir
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nao s6 o conjunto de sistemas de objetos que representa o espaco em formas concretas, mas
também ao conjunto de agdes que lhe dio vida, que o animam. A partir, no minimo, do
principio de que a Geografia enquanto disciplina priorize o espago “[...] como o resultado da
conjugacao entre sistemas de objetos e sistemas de agdes” (SANTOS, 2017, p. 100) para a

discussao proposta ao ensino basico. E compreendendo que:

No territério, ha temporalidades e territorialidades, descontinuidades;
miltiplas variaveis, determinacdes e relagdes reciprocas e unidade. E espago
de vida, objetiva e subjetivamente; significa chio, formas espaciais, relagdes
sociais, natureza exterior ao homem; obras e conteudos. E produto e
condi¢do de acdes historicas e multiescalares, com desigualdades,
diferencas, ritmos e identidade(s). O territorio é processual e relacional,
(1)material. (SAQUET, 2007, p. 73).

Transpassando o carater fisico-material que os PCN’s apresentam voltado apenas a
totalidade das relagdes de produgdo do espago para estudo da interagdo local-global dos
territorios; bem como também o arelacional que a BNCC prega ao priorizar uma abordagem
puramente descritiva dos objetos no espago. Cabe a nos, enquanto docentes, incitar certo
didlogo acerca do aspecto relacional que o territorio apresenta e pelo qual também pode ser
conceituado. Construindo uma visdo espacializante a respeito do territério ao ponto em que
ndo apreendemos apenas suas objetividades materiais/fisicas. Mas também seu carater
relacional ao promover uma discussao sob(re) as “relagdes de poder que se exerce sobre
corpos, multiplicidades, movimentos, desejos, for¢as” (FOUCAULT, 2003, p. 162), e que
atribuem a possibilidade de constru¢do de diversas formas e perspectivas aos estudos do
conceito em questao.

Outrora sendo o que Raffestin afirma quando menciona que:

O territorio se forma a partir do espago, ¢ o resultado de uma agdo conduzida
por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel.
Ao se apropriar de um espago, concreta ou abstratamente (por exemplo, pela

representacdo), o ator “territorializa” o espaco. (RAFFESTIN 1993, p. 143.
Grifos do autor).

Pois o territorio entdo — para além das analises descritivas das formas materiais do
espago — ¢ passivel de compreensao e precisa ser construido mediante abordagem de uma
analise conjunta de suas formas relacionais expressas na interacao entre suas dimensdes:
natural, econdmica, juridico-politica, relacional e simbdlico-cultural. E que nao negue a
esséncia dos sistemas territoriais que sao suas relagdes de poder, de apropriacao — logo de

territorializagdo, objetivadas ou ndo no espago. Uma proposta integradora que
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apresentamos na proxima parte como tentativa de estudo do territério em nossos
encontros durante o estagio supervisionado no ensino fundamental.

Em outras palavras ¢ necessario que o ensino do territério em geografia considere
uma abordagem libertadora critica e reflexiva das relagdes que movem a materialidade
local-global, mas também tome consciéncia dos valores, dos sentimentos e significados
expressos e apreendidos na e pela dinamica relacional dos poderes que compdem os
territorios, seja qual for o contexto em andlise. Pois a virtude do mesmo esté contida nas
relagdes entre os poderes que lhe atribuem diferentes formas de utilizacdo do espaco.
Capazes de nos proporcionar a constru¢do de uma abordagem ‘“politico-cultural” das
diferentes intencionalidades exercidas nos e advindas dos territorios estabelecidos por
relacdes interpessoais conjuradas e expressas no espago geografico, conforme

discutiremos a seguir.

3 ENSINO-APRENDIZAGEM DO CONCEITO TERRITORIO NA EDUCACAO
GEOGRAFICA ESCOLAR: RELATOS DE EXPERIENCIA

Nossos encontros para realizacdo do Estdgio Supervisionado no ensino fundamental
ocorreram no Colégio Estadual Campos Brasil — cidade de Araguaina (TO), entre os dias de
09/05/2018 a 07/06/2018, em periodo matutino, geralmente entre os horarios de 07:00 as
11:20 horas. E naquela ocasido foi tudo diferente das etapas anteriores da disciplina de estagio
pois fomos os professores em atuagdo. Oportunidade impar que nos proporcionou valores
significativos — para com a constru¢do de nossa identidade profissional de ser professor —
construidos a partir do fendmeno vivido no processo ensino-aprendizagem.

Tanto nos professores quanto os estudantes, que construiram o espaco da sala de aula
conosco, estdvamos todos em mesma horizontalidade ao aprender proposto no processo
ensino-aprendizagem ao qual vivemos. Por isso tentamos quebrar constantemente aquela
velha hierarquia dicotdmica professor-aluno e priorizar em nossas discussdes um didlogo
horizontal a tentativa de aprender sobre a construcdo da conceitua¢do da categoria territorio,
mas também do que ela representa na pratica cotidiana de nossas vidas.

Logo, diferente da tradicional abordagem sobre o territorio pela qual vem praticando-
se o ensino geografico, procuramos pensar de forma espacializante ao tentar tomar
consciéncia a respeito das relagdes de poder exercidas no e pelo espago. Assim como nao €
exercido unicamente pelo Estado, como bem nos lembra Foucault (2003, p. 160), o poder,

“em seu exercicio vai muito mais longe, passa por canais muito mais sutis, ¢ muito mais
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ambiguo, porque cada um de nds €, no fundo, titular de um certo poder e, por isso, veicula o
poder. O poder ndo tem por funcdo Unica reproduzir as relagdes de produgdo”.

“Pensar realmente espacialmente significa olhar para além de ndés mesmos; um
reconhecimento dos outros” (MASSEY, 2017, p. 228). Desde experiéncias obtidas mediante
construgdo de projeto de ensino em geografia, desenvolvido na mesma escola e também para
o publico de nono ano no semestre letivo 2017.2 (SOUSA FILHO; SERBU; DIAS, 2018),
tem-se tentado pensar espacialmente a questdo do ensino-aprendizagem em Geografia
mediante um olhar a diversidade territorial exposto na diferenca do atual contexto
multicultural em que vivemos.

Os contetidos em estudo no processo ensino-aprendizagem foram, na maioria das
vezes, exteriores a nossa realidade, como exemplo: Asia, Oriente Médio e India. Mas
puderam ser colocados em conflito critico para uma analise da problematica citada. De tal
modo que foi preciso atentarmo-nos ao territorio, logo também ao processo de
territorializagdo, enquanto continuum (HAESBAERT, 2007, p. 22). Nao apenas como algo
estagnado e imutdvel ou imoével. Pois vivemos e somos componentes do contexto
sociocultural Aibrido citado em Hall (2003a). E o estudo visando a diferen¢a, ou a0 menos um
olhar a reconhecé-la, foi priorizado em nossos encontros para tentarmos cumprir a proposta de
ensino relacional e integrador da categoria territério exposta. Perspectiva de abordagem

territorial na qual:

[...] a0 mesmo tempo que inclui a concepcao multiescalar e ndo exclusivista
de territorio (territorios multiplos e multiterritorialidade [...]), trabalha com
ideia de territorio como um hibrido, seja entre o0 mundo material e ideal, seja
entre natureza e sociedade, em suas multiplas esferas (economica, politica e
cultural). (HAESBAERT, 2012, p. 77)

Logo, e para uma postura geografica integradora a construgdo do ensino-
aprendizagem do conceito territorio na educagdo escolar basica, precisa-se levar em conta um
olhar a negociacdo entre diferentes lugares advinda da imersdo da sociedade na “era da
‘globalizagdo’ do capital” (MASSEY, 2017, p. 229). Era esta que leva diversas
territorialidades a encontros conflituosos por formarem-se a partir de diferentes relagdes entre
multiplos poderes que entram em relacionamento, hoje, pelos sistemas de redes (materiais-
informacionais). Sendo que aqui, para tentarmos entender a atual questdo em debate, o
recurso a construgdo do territdrio como um continuum € importante como alternativa tedrica
capaz de mediar nossa abordagem “politico-cultural” do espago geografico (HAESBAERT,
2006).
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Enquanto continuum dentro de um processo de dominagédo e/ou apropriagao,
o territorio e a territorializagdo devem ser trabalhados na multiplicidade de
suas manifestagdes — que € também e, sobretudo, multiplicidade de poderes,
neles incorporados através dos multiplos sujeitos envolvidos (tanto no
sentido de quem sujeita quanto de quem ¢ sujeitado, tanto no sentido das
lutas hegemonicas quanto das lutas de resisténcia — pois poder sem
resisténcia, por minima que seja, ndo existe). Assim, devemos primeiramente
distinguir os territorios de acordo com aqueles que os constroem, sejam eles
individuos, grupos sociais/culturais, o Estado, empresas, instituigdes como a
Igreja etc. [...]. (HAESBAERT, 2007, p. 22).

Perspectiva de abordagem do territério construida mediante apreensdo das vivéncias e
experimentagdes a concep¢do de multiplos contextos socioterritoriais expressos em curto
espago-tempo na atual sociedade global, discussao relacional ndo presente no livro didatico
disponibilizado para nossos estudos. Pois 0 mesmo apresenta — mantendo vinculo com as
diretrizes governamentais para educagdo vistas na analise curricular-formal — unicamente uma
perspectiva fisica-material do territorio. Apresentando em seus contetidos caracteristicas de
relevo, tamanho em area e também as fontes de recurso petroliferos disputadas em intensos
conflitos territoriais na regido do Oriente Médio (LUCCI; BRANCO, 2015), por exemplo. Por
hora — devido ndo apontar aspectos do conflito politico nem mesmo das diferentes culturas e
seus respectivos significados entrelagados ao territorio — dispensando o significado relacional
e simbolico-cultural de expressdo ideal dos povos viventes nas regides mencionadas.

Para Saquet (2012, p. 706-707), no atual contexto formal do ensino geografico na

educacgao basica de ensino fundamental,

[...] o conceito de territorio é concebido e trabalhado de forma incompleta e
superficial, restrito a formacdo do Brasil, como area com caracteristicas
especificas (populacdo, relevo, rios, clima, vegetacao etc.), ou seja, como
Estado-Nac¢do, o que ¢ limitado diante dos debates, das pesquisas ¢ das
publicagdes que existem sobre esse conceito no Brasil, apontando para
abordagens renovadas, atualizadas e mais amplas. Consoante Freire
(2011/1996), ensinar exige risco e aceitagdo do novo, numa construgdo
dialégica e responsavel do conhecimento. ‘O respeito a autonomia ¢ a
dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou
ndo conceder uns aos outros’ (FREIRE, 2011/1996, p. 58). [...] Porém, as
diversas situagdes ao longo dos textos, dos exercicios e das atividades
podem ser “exploradas” com a finalidade de explicar outros aspectos
relativos a cada tema, tais como as relagcdes de poder que extrapolam a
atuacdo do Estado, as redes-conexdes e as identidades simbolico-culturais
estabelecidas fora do &mbito das familias.

O livro didatico de geografia, assim como o aqui apresentado, assume carater de jornal

informativo ao invés de material de apoio formativo. Esta caracteristica estd presente na
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postura decorativa e ndo dialdgica que o mesmo apresenta ao proporcionar contetidos prontos
como questdes problematicas ocorrentes e as caracteristicas dos contextos listados nos

conteudos. A respeito dos livros didaticos, ¢ importante considerar que:

Em sintese, o livro didatico € um veiculo de comunicagdo importante dentro
do sistema de ensino; porém, nao pode ser assumido acriticamente. Deve ser
selecionado e utilizado de forma critica, para que ndo sirva de veiculo de
contetidos, métodos ¢ modos de pensar que estejam em defasagem com a
perspectiva que desejamos adotar. [...] Temos que ter sempre presente que
uma mensagem nem sempre ¢ verdadeira. Ndo ¢ devido ao fato de estar
escrita e publicada que ¢é verdadeira. Ela necessita passar pelo crivo de
nossas criticas. (LUCKESI, 1994, p. 145)

A falta de uma discussdo categorica no livro didatico de geografia — presente na
omissao de uma andlise do espago geografico a partir de sua categoria de andlise territorio — €
eminente, pois 0os caminhos para se percorrer os meios nos sao negados. O que esta presente
quando este material nao se dispde a discutir as estruturas, e como relaciona-las e entendé-las,
das diversas abordagens e perspectivas possiveis no trato sobre territério. Logo reproduzindo
certa postura memorativa e descritiva nao apresentando em sua discussao as relagdes de poder
que levam a leitura relacional de construcao do territorio continuum ao qual procuramos
construir em pratica no processo ensino-aprendizagem que desenvolvemos durante o estagio
supervisionado no ensino fundamental. Pois se acredita ser este o caminho para entendimento
dos conteudos entdo necessarios neste ciclo.

Moreira (2014, p. 98), analisando o modelo classico de livro didatico utilizado na

educagao geografica do Brasil nas ultimas décadas, argumenta que:

A forma de tratamento é um combinado de ilustragdes e descrigdo, o texto
sempre remetendo aos dados geograficos oferecidos a observacao do aluno
através de fotos e mapas, como numa simulagdo da aula com um trabalho de
campo. Dai a profusdo de fotos e mapas voltados ao proposito do
estabelecimento das suas correlagdes dentro das paisagens, as fotos
remetendo a visualizagdo empirica dos fatos inseridos no mapa e o mapa, a
generalizagdo abstrata dos fendmenos empiricos vistos nas fotos.

Pesquisar — inicialmente tido para nds como um a priori importante para romper com o
velho formato de desenvolvimento educacional que reproduz-se com apoio dos livros
didaticos de modelos classicos, e que Moreira (2014) bem alerta sobre — as diferentes
abordagens que os meios cientificos, informacionais ¢ de senso comum em contraponto
remetem a respeito de territorio, ndo limitando-se apenas ao que o livro didatico propdem,

porém, ndo o dispensando nas abordagens, compreende-se ter sido essa uma iniciativa

indispensavel para iniciar as discussdes de nossos estudos sobre territorio.
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Ao ponto em que propomos aos estudantes que trouxessem para discussdo em sala
uma pesquisa sobre: o que € territério? O que € poder? Afim de darmos inicio aos trabalhos a
partir da tentativa de relacionar os frutos desta pesquisa aos nossos estudos no decorrer do
bimestre. Logo fazendo com que os estudantes entendessem a inseparabilidade desses
conceitos para proposta integradora de territério que se empregou durante as aulas, na critica
dos conteudos didaticos pré-estabelecidos. Passos iniciais dados com a tentativa de construgao
de discussdo sobre o conceito “chave” a analise territorial: poder.

Além de priorizar a abordagem integradora até entdo defendida, mediamos nossos
estudos territoriais também através do “recurso ao artificio metodologico” das escalas
geograficas (local, regional, nacional e global) proposta por Castro (2005, p. 53-54). Por
conseguinte, o territorio ¢ multiescalar e seus conflitos de diferentes interesses envolvidos na
acdo politica ¢ mediado pelas ideias que se apresentam em configuragdo multifacetada de
poderes. Sendo que, “qualquer que seja a escala, quanto mais variada e complexa for a
sociedade maior serd a diferenca entre as necessidades dos grupos e das classes sociais e de
cada territério ocupado por eles” (CASTRO, 2005, p. 41).

Comecando em escala internacional de abordagem dos conflitos de interesses
envolvidos nos sistemas territoriais que constroem a Asia. Com abordagem inicialmente
descritiva das caracteristicas fisicas deste continente: clima, relevo, hidrografia e vegetagao.
Mas adentrando as relagdes materiais-economicas de produciao que desencadeiam conflitos no
Oriente médio em escala regional. Ora ndo pautamos nossos estudos unicamente nos
conteudos propostos no livro didatico disponivel ao processo ensino-aprendizagem, pois
buscou-se também promover certo didlogo entre os conteudos do material didatico e
informagdes pesquisadas.

Nao se limitando apenas ao estudo desses aspectos materiais do territorio asiatico,
dialogou-se também sobre as diferentes culturas entdo existentes neste. Em que o estudo sobre
a India reproduzido mediante o assistir de video-documentario por “método expositivo de
produgdo do conhecimento” (LUCKESI, 1994, p.). A¢do capaz de promover a assimilag¢do de
certa realidade a partir de um contato reproduzido por outra posicdo que nao seja a real. Um
video, um artigo cientifico, livro didatico etc.

Aqui entdo a leitura do significado “politico-cultural” do “bindmio territorio-rede” foi
colocada em pratica ao discutir-se os jogos de poderes exercidos em escala do corpo que
levam a multiplicidade territorial indiana que experimentamos em ciberespago, o que se fez
através do uso de video-documentario, com as consideracdes didaticas e metodoldgicas de

Vieira e Sa, que nos convidam para atentarmo-nos a ideia de que:
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O video é um recurso importante para fixar melhor o contetido durante a
aprendizagem dos alunos. As imagens ou cenas apresentadas através do
video sdo importantes, principalmente para visualizacdo da paisagem tanto
rural como urbana. E importante que, além de permitir essa visualizagdo, o
professor coloque questdes para que os alunos passem da simples
observagdo dos elementos da paisagem a sua leitura analitica. [...] O
professor precisa explorar as imagens e suas sequéncias, articular tempo e
espaco ¢ extrair informagdes para se valer das propriedades especificas de
um video: som, imagem e movimento. (VIEIRA; SA, 2007, p. 104)

A partir de video-documentario sobre a India*, se pode perceber que, apesar de existir
uma dimensao material-econdmica global, hd também uma simbolica-cultural expressa pela
cultura artesd empregada ancestralmente na tradicdo mantida pelos teceldes ao produzir
tecidos de algodao em roda de fiar, resistindo ao moderno sistema capitalista industrial-
tecnologico de producdo de tecidos de algodao atuante na regido.

Mediante a metodologia construida em sala de aula com as praticas de ensino em
Geografia, considera-se entdo que o curriculo nao ¢ construido apenas pelas formas-conteudos

pré-estabelecidas pela superestrutura governamental as instituicdes de ensino brasileiras, que:

[...] ndo pode ser compreendido como um mero instrumento racional de
planejamento e organiza¢do. E, antes, campo de lutas e disputas que
envolvem concepgdes (politicas, filosoficas, €tica, estética, etc.). Pressupoe,
essencialmente, uma discussdo sobre os fundamentos ¢ os objetivos de uma
determinada formagdo. Sem esta discussdo, a escolha dos conteudos,
saberes, praticas que passardo a compor um curriculo se tornardo vazias,
desarticuladas, reprodutoras de conflitos e de ideologias. (GIROTTO, 2017,
p- 422).

Tendo em vista que:

[...] os PCN e as colegdes didaticos de Geografia de maior adogao no pais,
sdo elementos do sistema de ensino que falham na transposi¢do de contetdos
oriundos da esfera cientifica para a esfera escolar, visto a série de
imprecisdes e de incongruéncias conceituais e tedricas verificadas nestes
documentos, em relagdo a categoria geografica de territorio. (BOLIGIAN;
ALMEIDA, 2003, p.247).

Priorizou-se determinado dialogo dos contetidos em contraposicao reflexiva aos
aconteceres cotidianos vivenciados, logo incorporados no processo ensino-aprendizagem.
Desse modo “[...] fluxos de saberes oriundos tanto da esfera cientifica (saber sabio), como da
sociedade (saber cotidiano), os quais convergem para o sistema de ensino [...]” foram
articulados no processo de construcdo a perspectiva territorial relacional integradora. Sendo
estes fluxos “[...] esferas de saber onde ocorre a transposi¢ao didatica [...]” (BOLIGIAN;

ALMEIDA, 2003, p. 238). Necessidade eminente que o ensino de Geografia precisa
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desenvolver para firmagao do didlogo entre os saberes: cientificos, cotidianos e pessoais.
Ressalta-se essa necessidade — que precisa ser tomada como pratica cotidianamente no
processo ensino-aprendizagem por parte de nds docentes da disciplina de Geografia — de
inserirmos os saberes produzidos na esfera académica a criticidade dos contetudos didaticos
escolares empregada pois de forma reflexiva com a apreensdo da realidade cotidiana dos
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem escolar. Conjuntamente professores e

estudantes... e comunidade escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciam-se as devidas consideragdes ressaltando que:

e Compreendendo-se, logo, que o ensino de geografia, no que se confere aos estudos
territoriais na educagdo basica, anos finais, quarto ciclo do ensino fundamental, tem de
ser construido mediante perspectiva relacional dos aspectos materiais e ideais,
expressos pelas relacdes de poderes que constroem os diversos territorios e
territorialidades em nossa sociedade.

e Tal abordagem relacional da categoria territorio faz-se possivel quando nao limitamos
os estudos territoriais acima citados apenas as suas propriedades fisicas/materiais, mas
nos elevamos a tentativa de construgao de uma abordagem relacional do territorio.
Considerando ndo so6 suas possiveis concepgdes visiveis, mas também as nao visiveis.
Essas prerrogativas sdo necessarias, entende-se, se quisermos transpassar a tradicional

permanéncia de uma abordagem apenas material e natural, economica e/ou juridico-politica
de construgdo do territorio no ensino de geografia; a compreensao relacional politico-cultural
dos modernos e diferentemente ferritorios que nossa sociedade contemporanea vivencia. Para
tal construcdo deu-se énfase a perspectiva integradora dos diversos sistemas territoriais
existentes. O que pdde nos possibilitar uma apreensdo relacional dos territérios entre suas

apropriacdes funcionais e/ou simbolicas empregadas pela e na sociedade.
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NOTAS

! Para Marx (2008, p. 49): “[...] na produgio material da propria existéncia, os homens entram
em relagdes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagdes de
producao correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas
materiais. A totalidade dessas relacdes de produgdo constitui a estrutura econdmica da
sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida
material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Nao ¢ a consciéncia dos
homens que determina o seu ser; ao contrario, ¢ o seu ser social que determina sua
consciéncia”.

[\S]

Raffestin (1993, p. 161-162) enfatiza: “[...] Cada sistema territorial segrega sua propria
territorialidade, que os individuos e as sociedades vivem. A territorialidade se manifesta em
todas as escalas espaciais e sociais; ela ¢ consubstancial a todas as relagdes e seria possivel
dizer que, de certa forma, ¢ a ‘face vivida’ da ‘face agida’ do poder.” (Grifos do autor).

Damos aqui o entendimento de auséncia, falta, ndo relacionamento e a ndo presenga dos
poderes que divergem da superestrutura governamental ao termo: arelacional. Auséncia logo
da compreensdo e da producdo de um ensino geografico construtor de sua propria arqueologia
do saber possivel mediante olhares “espacializantes” sobre e sob os fendmenos que remetem-
se ao interesse da disciplina. Cf. Foucault (2003, p. 156).

* DISCOVERY CIVILIZATION. India: video-documentério. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=s3JJ4r9scko&t=8s>. Acesso em: 22 de Maio, 2018.

FOR AN INTEGRATIVE CONCEPTION OF TERRITORY IN THE
TEACHING OF GEOGRAPHY

ABSTRACT

The guidelines for approaches to the concept of territoy in the National Curriculum
Parameters and the Common National Curricular Base restrict it almost completely to the
material and economic dimensiono of reality. This understanding when applied to teaching
results in the impoverishment of geography teaching, escaping fundamental dimensions
derived from the students’ experiences. Thus, the presente work, when reporting the
experience of supervised internship in elementar school, 9th year, analyzes the didactic
possibilities of na intergrating territory concept applied to teaching. This path proved to be
consistent, since it is capable of arousing greater interest among students, who start to
establish connections between formal content and everyday life. The work was built based on
the classes taught and the bibliographic review, especially in Luckesi (1994), Haesbaert
(2006), Saquet (2007, 2012) Moreira (2014), Massey (2017) e Girotto (2017).

Keywords: Territoy. Geography teaching. Supervised internship.
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