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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade explicitar articulagdes entre a Alfabetizacdo Cartografica e a Educacdo Geografica,
em vista da formacédo da consciéncia espacial cidadad. Nesse sentido, tanto o grafico como o mapa foram trabalhados
como ferramentas para apoiar o ensino e a aprendizagem de Geografia na educacéo basica — na medida em que tornam
visiveis a espacialidade dos fendmenos — e que permitiram uma leitura comparativa dos dados quanto a quantidade,
a ordem e a similaridade. Os relatos de experiéncias mostraram processos de préatica e reflexdo que envolveram, de
um lado, conceitos geograficos e de outro, habilidades de levantamento, organizacao e tratamento grafico dos dados.

Palavras chave: Alfabetizacdo Cartogréafica, Educacdo Geografica, Aprendizagem de Geografia, Consciéncia Espacial
Cidada.

ABSTRACT

The aim of this article is to explain the link between Cartography Literacy and Geography learning, as a way to develop
spatial-citizen awareness. Both graphs and maps were made as a tool which helps develop Geography learning at the
elementary school (ages 6 to 10) level, in as much as they make spatial phenomena visible, allowing a comparative
reading of quantity, order and similarity data. The reports showed processes of practice and reflection: on the one hand,
the students could learn Geography concepts and on the other hand, collect, organize and treat data.

Keywords: Cartography Literacy, Geography Education, Geography Learning, Space Citizen Conscientiousness.



1. INTRODUCAO

Mapas e graficos sdo ferramentas que
por meio de uma linguagem representam uma
realidade geografica. Elas sdo imprescindiveis
paraa leitura e compreensao dos fatos geograficos
em relagdo a sua espacialidade, conectividade e
associacdes. E fundamental que os estudantes
tenham possibilidade de desenvolver habilidades
que os capacitem a utilizar linguagens além da
escrita. Nesse sentido, esta a importancia da
utilizacdo de instrumentos — mapas, gréficos,
imagens por satélites e fotos, entre outros —
na leitura e interpretacdo do espaco, em vista
de informacgOes objetivas e sintéticas que
permitam identificar fenbmenos e problemas,
bem como analisar relagGes entre elementos. Tais
procedimentos instrumentalizam o diagnostico
de eventos, mediante anélise de tendéncias de
evolugéo ou reorganizagéo espacial assim como
prevendo possibilidades futuras e apoiando
estudos de prevencdo e solugdo de problemas
relacionados ao espaco geogréfico.

Na Educacgdo Geografica, a sistematizacdo
das informag6es proporcionaliza-se & urgéncia
atual de avanco nos niveis da leitura de dados
NOS pProcessos sequenciais, que passam da
identificagdo para a andlise e proposicdes de
decisdes e a¢des. Para tanto, é necessario aprender
aorganizar e comunicar dados e, neste particular,
elegemos as habilidades de elaboracéo, leitura
e interpretagdo das representacdes graficas —
entrando nessa categoria o grafico e os mapas. A
Gréfica, conforme Bertin (1986) permite a seus
usuarios ver a significagdo dos dados, organizar
as informacbes de forma ldogica, elaborar
sinteses, suprimindo repeti¢6es e evidenciando
relagbes estruturais e processuais. O autor
(Bertin, 1986) diferencia o termo grafica que é
dindmico do termo gréafico que é estatico. Além
dessa perspectiva de habilitar o aluno no dominio
da gréafica ou neogréfica, enfoca-se a importancia
da Alfabetizagdo Cartografica como uma das
mediacBes na formacgéo da consciéncia espacial
cidada - finalidade hodierna da Educacéo
Geograéfica.

O pressuposto basico desta reflexdo é a
interface pedagdgica entre a instrumentacao
da linguagem gréafica e a formacao critica
dos educandos para a leitura da espacialidade
geografica, no contexto das exigéncias da
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educacéo atual, na linha da cidadania participativa
nos espacos de vida.

2.ALEITURAGRAFICANAESCOLA: UM
DIAGNOSTICO INICIAL

Por ocasido dos Cursos de Capacitacédo
de Professores do Ensino Fundamental em
Geografia, pelas Secretarias da Educagéo de Sao
Paulo (1989-1996) e de Maringa (1999-2009),
evidenciaram-se 0s seguintes resultados sobre
a leitura e producdo de representacdes gréaficas
com alunos: os gréaficos e mapas referidos pelos
professores eram aqueles dos livros didaticos;
alguns ndo consideravam os gréficos dos livros
didaticos; outros utilizam-nos apenas como
ilustragdo; a maioria mostrava a forma do gréfico
e ndo auxiliava os alunos a buscarem nele a
informacé&o; muitos pediam apenas que os alunos
constatassem a informacao do gréfico através da
leitura do titulo; ninguém trabalhava a leitura
de dados em gréficos, no sentido de buscar o
significado do tamanho das barras, a relagéo entre
elas etc.; poucos professores relataram trabalhos
que auxiliassem os alunos na producéo e leitura
de gréficos; a maioria trabalhava a linguagem
escrita dissociada da gréfica; e evidenciou-se
uma dificuldade de entendimento, quase geral,
dos docentes de que o grafico € um instrumento
de comunicacdo visual, que contém informaces
e diferentes caminhos de leitura para os sujeitos
acessarem as informacdes nele contidas.

De acordo com Bertin (1973), enquanto
o grafico é uma representacdo estatica e pronta,
a Gréfica é a dindmica de representacdo que
permite ao usuario-leitor-elaborador tomar
os dados, organiza-los e escolher uma forma
grafica de construir uma imagem que fale.
O autor chama atencgdo para o fato de que a
gréafica possibilita uma leitura imediata, isto
€, uma percepcao instantanea da relacdo entre
0s componentes da informagéo, no sentido de
diferenca, ordem ou proporgio. E uma leitura
monossémica, afirma ele.

Coletar e organizar dados em tabelas,
graficos e elaborar mapas, é um exercicio ldgico
e, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento da
habilidade de raciocinio, pois abre possibilidades
a novas estruturacdes cognitivas. Perceber que
existem farmacias, acougues, salGes de beleza,
video-locadoras, lojas de confecgdo de roupas e
moradias numa determinada rua, € importante
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existencialmente aos escolares; no entanto, ter
competéncia para agrupar os estabelecimentos em
categorias, como lojas de prestacédo de servicos,
de comércio, de atividades de transformacéo e
moradias, envolve o conhecimento conceitual de
setores da economia, assim como a percepgéo
da distribuicdo dos elementos no espago, numa
determinada paisagem. Esse exercicio faz o
aluno avancar e entender conceitualmente
a paisagem e seus elementos constitutivos
no espaco geografico. O desenvolvimento
dessas habilidades e competéncias, para a
aplicacdo do conhecimento conceitual, esta
relacionado a diferentes estruturas da cognicao,
fundamentalmente, o raciocinio relacional, que
discerne diferencas, semelhancas, inclusdo e
exclusdo, parte e todo e classifica 0os objetos
percebidos no espaco, segundo categorias e
conceitos pertinentes.

Foram selecionadas como referéncias,
neste trabalho, obras que discutem uma
metodologia para ensino da producéo e leitura
de gréaficos e mapas; pois conforme Bertin (1973,
1986) e Gimeno (1980), mapas e gréaficos sdo as
duas subcategorias das representacfes gréaficas
gue melhor comunicam a espacialidade dos
conteudos — eles apresentam pontos convergentes
quanto as estruturas de suas construcdes, dada
que sua base teorica é a Semiologia Gréfica.
Na sequéncia, serdo focados aportes para um
trabalho relativo a Alfabetizacdo Cartografica,
em termos de ensino e aprendizagem e formagéo
da consciéncia espacial cidada.

3. APORTES SIGNIFICATIVOS A UM
TRABALHO COM ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICAESCOLAR

A proposta metodologica da Alfabetizagdo
Cartografica conduz-se numa interface entre
teorias da aprendizagem na ética do sujeito, as
abordagens da Geografia na 6tica do objeto e da
Semiologia Gréafica na 6tica da linguagem. Ela
€ uma proposta de ensino que considera o aluno
como sujeito na constru¢do do conhecimento
e habilidades de ver o espaco, representa-lo
e tornar-se leitor critico para nele atuar como
cidad&o consciente.

3.1 A gréfica nos processos de ensino e
aprendizagem

A leitura das representacdes graficas na

escola, no ambito da Alfabetizacdo Cartografica,
estd relacionada ao desenvolvimento
de habilidades de andlise, interpretacdo e
compreensdo da espacialidade geografica
em suas diferentes dimensdes. Para tanto,
¢ fundamental que os alunos apreendam e
entendam as relacdes que se estabelecem entre
a apropriacdo da linguagem cartogréfica e a
linguagem geografica. O aluno deve participar
do processo de elaboracdo da representacédo para
gue avance nos niveis de leitura de graficos e
mapas. (Passini & Passini, 2012).

Nesse sentido, compreender 0s conceitos
de escala, curvas de nivel, legenda e aplica-los
em um mapeamento, utilizando as referéncias
de localizagdo nos planos topoldgico e
euclidiano, é fundamental na Alfabetizacéo
Cartogréfica. Essas habilidades de mapear e ler
as representacdes, de forma contextualizada,
auxiliam os alunos na analise da espacialidade
em suas multideterminacdes e interconexdes.

A Alfabetizacdo Cartografica, como
processo de desenvolvimento do dominio
espacial, é uma proposta metodoldgica que
considera o aluno um sujeito no espago: vé
e compreende, compreende e representa,
representa e €. Esse caminho possibilita-lhe
construir as habilidades de mapear e ler outras
representacOes, tornando-se apto a entender as
dindmicas do espacgo geogréafico. A apreensao das
dindmicas espaciais € um processo essencial para
a formacdo da consciéncia espacial cidadd, na
medida em que possibilita ao aluno avangar do
conhecimento espontaneo para o entendimento
critico da organizacdo e das possibilidades de
mudangas espaciais.

A leitura e mapeamento dos elementos
observaveis no espago desenvolvem uma
mudanca qualitativa na capacidade de o aluno
pensar 0 espaco, permite-lhe atingir uma nova
organizacdo estrutural de sua atividade prética
e da concepgéo do espago.

No processo de Alfabetizagdo Cartogréafica
h& avangos progressivos nos niveis de leitura
do espacgo e das representagcfes: do elementar
e pontual ao relacional, analitico e global.
Inicialmente, o sujeito vé os elementos no
espaco de forma isolada e, ao levantar os dados,
classifica-los e ordena-los, passa a entender a
sua geografia, contextualizando e construindo
conceitos aplicaveis aqueles elementos. O
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entendimento do espaco no nivel de conjunto traz
novas possibilidades de leitura e analise para o
aluno e, como afirma Gimeno (1980), os mapas
e graficos tornam-se instrumentos que apontam
novos caminhos pedagdgicos e de pesquisa na
escola.

A primeira referéncia significativa para
o trabalho foram os estudos e experiéncias
de Gimeno (1980). Embora date de 1980,
o trabalho do professor Gimeno continua
sendo uma importante referéncia da Grafica,
ou Neogréafica, como linguagem que permite
a compreensdo dos elementos do espaco
geogréfico para além da percepcéo e, por outro
lado, propde uma abordagem na qual o aluno seja
sujeito da coleta, organizagdo e representagéo
dos dados em forma de gréaficos e mapas. O
autor enfatiza a importancia da organizagéo
dos dados pelos alunos como método valioso
para o desenvolvimento cognitivo e propde a
construcdo de graficos e mapas de uma forma
metodologicamente dindmica: o aluno deve
ser o sujeito que percebe a relagdo entre os
componentes num grafico ou mapa e busca
a melhoria da imagem construida. Gimeno
(1980) procurou, através da discussdo com 0s
alunos, fazer varios ensaios de representacao,
envolvendo-os na construcao e reconstrucdo da
imagem e produzir um gréafico e mapa que falem.
O autor propde construcdes do grafico e mapa
com mobilidade, opondo-se as representacdes
estaticas e definitivas. Para ele é importante
gue o aluno manuseie as colunas, linhas e os
simbolos e perceba as semelhangas, a ordem e
0S agrupamentos.

Nessa perspectiva, Gimeno (1980) chama
a atencdo sobre a importancia dos gréaficos e
mapas como linguagem, como organizadores do
conhecimento, bem como sobre a necessidade de
se considerar os graficos e mapas instrumentos
para a pesquisa e trabalho escolar: “A gréfica
é o instrumento de trabalho que utiliza todas
as propriedades da percepcdo visual. E um
instrumento que se constroi por si, que se pode
completar ou reduzir, que se pode transformar
e reclassificar. A grafica é a forma visual da
reflexdo logica” (GIMENO, 1980, p. 5). Ainda
segundo o autor:

A gréafica é um método de tratamento
da informacdo utilizada [...] no dominio da
pesquisa cientifica. [Mas] pode ser utilizada na
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escola elementar onde ela suscita novos meios
pedagogicos que introduzem na classe meios
ativos e constituem solucgdes ao problema de
acesso a atividades de despertar os aprendizes.
[...] A gréfica foi reconhecida por todos que
a praticam na escola elementar, como uma
solucdo ao problema de despertar [...] uma
pedagogia que vise a formacéo da inteligéncia
e 0 habito de pesquisa em vez da acumulagéo de
conhecimentosiv (GIMENO, 1980, p. 9).

Sob esse enfoque, Gimeno (1980)
relata sua experiéncia em ensinar a producao
de graficos e mapas de forma interativa,
discutindo com os alunos da escola elementar
as diversas possibilidades de expressar classes
de semelhancas, diferencas, ordem e proporgéo.
Ele prop6e atividades para construcéo de gréficos
que expressem melhor a ordem, a partir de uma
ndo-ordem e também ensaia a permuta das linhas
e das colunas, para melhorar a imagem e, desta
forma, expressar o conteldo com maior clareza.
O mesmo autor expde também as possibilidades
de um trabalho interdisciplinar com gréaficos:

[...] a gréfica se adapta ao estudo de
temas pertencentes a todos os dominios. Mas
os docentes logo perceberam que, utilizando a
grafica, eles ndo oferecem as criangas unicamente
um meio de fazer descobertas no dominio da
Geografia, da Historia e das ciéncias naturais...
Com efeito eles sdo obrigados a trabalhar ao
mesmo tempo francés, matematica, l6gica, o
trabalho manual.v (GIMENO, 1980, p. 9).

O autor insiste que o trabalho com gréficos
e mapas deve ser ativo, para que o aluno
consiga perceber o grau de comunicabilidade
nas diferentes simulagbes experimentadas e,
nesse processo, refletir sobre aspectos diversos,
como: a possibilidade de permutar, num gréfico,
0 lugar das informagdes (dos eixos vertical e
horizontal) para formar a imagem que deseja
na comunicacdo de algum contetdo; esse
exercicio favorece relacionar classe e subclasse
e a discussdo sobre o grafico em sua relatividade
e proporcionalidade. No trabalho com mapas,
ao selecionar e utilizar simbolos, o educando
tera que estabelecer relagdes entre os elementos
ou componentes para uma leitura imediata do
mesmo. Essa dindmica de trabalho desenvolve
ndo sé o raciocinio légico do aluno para uma
melhor compreensao dos fendmenos geograficos,
mas também a tomada de consciéncia sobre

Revista Brasileira de Cartografia, Rio de Janeiro, N° 66/4, p. 741-755, Jul/Ago/2014



Contribuicdes da Alfabetizacdo Cartogréafica na Formacéao

questdes em torno do espaco geografico, nas
diferentes dimens6es que afetam a vida cotidiana
dos alunos.

Bertin (1986) e Gimeno (1980) afirmam
que a construcdo da imagem grafica pode ser
considerada um metodo de ensino. Na Educacéo
Geografica, por exemplo, os elementos do espaco
passariam a ser entendidos através das correlacoes
em varios niveis (local a global), formando nexos
I6gicos e auxiliando a compreensao do aluno e,
nesse sentido, tal atividade pedagdgica deve se
constituir em um método de ensino ajudando o
estudante a construir o pensamento légico por
meio da organizacdo de dados que busca uma
imagem visual elaborada por meio de tentativas.
(GIMENO, 1980). O objetivo maior da atividade
com a gréafica é envolver o aluno na busca de
significado dos dados e de solugdes a problemas
que véo aparecendo, apoiando-o a vivenciar uma
motivacgdo intrinseca.

Bertin (1986) enfatiza a necessidade de
se respeitar a Semiologia para se construir a
imagem que fale. Nesse sentido a construcdo de
mapas e gréaficos enfoca a diferenca, aordeme a
proporcao quantitativa. O mapa responde sempre
a pergunta onde? e a ordem geografica dos
componentes ndo pode ser trocada — ndo se troca
0 lugar das cidades em um mapa. O que se busca é
uma variavel que mostre o contetdo que se quer,
por exemplo, producdo agricola, distribuicdo da
populacgéo, problemas de poluicdo ambiental —e
0 conjunto de simbolos deve possibilitar a leitura
de producdes diferentes entre uma regio e outra;
diferenciacdo entre cidades mais populosas e
menos populosas; lugares de maior incidéncia
de poluigdo do ar, das 4guas numa cidade ou
regido. Esses componentes qualitativos sdo de
natureza geografica e serdo definidos no espago,
mediante tratamento grafico, considerando-se a
folha como superficie da terra, para encontrar
respostas a questdes como: - onde é produzido
(isto ou aquilo)? - onde a populagdo esta mais
densa? Onde a poluicdo das aguas € maior?

As variaveis visuais no mapa devem
permitir a percepcdo imediata de que ha
diferenca entre os produtos representados. Por
outro lado, o0 mapa de distribui¢cdo demogréfica
deve permitir a percepcdo da ordem entre as
densidades baixa, média e alta — o didmetro
dos pontos deve possibilitar essa diferenciacao
populacional; 0 mesmo em relagdo a um mapa
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de poluicdo ambiental, no qual os simbolos
devem permitir visualizar onde ocorre a maior
incidéncia de poluicdo do ar, ou outro tipo de
poluicdo num determinado lugar ou regi&o.

No gréfico, ao transcrever um conjunto
de dados, pode-se permutar as colunas para
produzir uma imagem que permita perceber
a ordem, os agrupamentos etc. Os dados ndo
estdo comprometidos com 0 espago na sua
visualizacdo, mas com a relagdo entre os
componentes. O grafico responde a questdes
como: - onde ha mais? - em que més choveu
mais, maior produgdo, movimentos migratorios?
etc.

Bertin (1986) afirma que as questdes
colocadas pelo emissor devem ser colocadas
pelo receptor também — a mensagem do
gréfico € monossémica, porque a transcrigdo
da Semiologia Grafica é universal e exclui
ambiguidades. Por exemplo: a industria A
emprega quatro vezes o nimero de trabalhadores
que a industria B. H& somente uma solucéo
gréafica: fazer com que A seja quatro vezes maior
que B. Na primeira percepcdo ha uma leitura
imediata da diferenga, ordem ou proporcéo:
leitura monossémica, sem ambiguidades. O
avanco dos sujeitos nos niveis de leitura leva-os
a analise, a sintese e a proposi¢do, permitindo
correlagdes e contextualizacOes, abrindo-lhes
uma leitura interpretativa da imagem; este Gltimo
momento € crucial para o educando apreender
as dindmicas da espacialidade em suas multiplas
determinacGes e interconexdes. Nessa dire¢éo do
trabalho escolar, a Alfabetizacdo Cartogréfica
propicia e corrobora o desenvolvimento da
consciéncia espacial dos alunos.

Nota-se que as diferentes formas de
representacdo grafica implicam sensibilidade
estética e decisBes inteligentes, referenciadas
tanto a Semiologia Grafica como aos conceitos
de Geografia. Vale também reforcar a afirmacéo
de Bertin (1986) de que, ao transcrever a
diferenca, ordem ou proporgdo, devem ser
utilizadas variaveis visuais que possibilitem
perceber essas relagcdes. Sem esse cuidado,
ocorre uma mentira grafica, pois onde se deve
ler uma ordem, apenas lé-se a diferenca entre
0s signos. Bertin (1986) diz que o erro mais
comum na Cartografia € a representacdo da
ordem por uma néo-ordem, dando uma falsa
imagem, transformando a representacdo em falsa
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informacdo. Ele afirma que:

O gréfico representa relacGes entre “coisas”
indiscutivelmente identificadas e admitidas como
tais. [...] Mas para que essas relagdes aparecam
€ preciso que a transcri¢do grafica conserve as
propriedades como ordenado, uma transcricao
desordenada torna-se inutil. A transcricao gréfica
ndo é, pois, livre. Ela ndo pode transgredir as
propriedades naturais das variaveis visuais.
(BERTIN, 1986, p. 42).

Bertin (1986) recomenda que as
representacdes que ndo tém resposta visual
precisam ser refeitas, porque a organizagao de
seus dados ndo esta ordenada, a simbologia ndo
transcreve a ordem e ndo € possivel trabalharmos
a relacdo entre os dados. E, ainda, reitera a
importancia de conhecermos a gramatica grafica,
para que as solugdes graficas sejam adequadas
aos dados que queremos informar.

Martinelli (1991), por sua vez, adverte
sobre a importancia das representagdes graficas,
reafirmando quanto aos mapas que a sua funcéo
é revelar a verdade. Ele adverte que as redagoes
devem ser construidas na forma de analise
e interpretacdo que as construcdes gréaficas
permitem revelar. Ele lamenta os graficos e
mapas colocados em livros didaticos meramente
como ilustracBes, como se ndo possuissem
contetdo.

Nesse sentido, o autor enfoca a imagem que
podemos criar, modulando as duas dimensdes
do plano (eixos X e Y), variando visualmente
as manchas. Segundo suas afirmacoes, a
imagem formada deve permitir niveis de leitura
elementar (ponto por ponto), intermediario (dos
grupamentos e associa¢des) de conjunto e de
sintese, conforme figura 1 abaixo:

O aluno pode perceber questdes de nivel
elementar desde que conheca a propria escola e
reconheca a sua localizagdo na planta do bairro.
Na medida em que ha cuidado com a utilizacao
correta dos simbolos, ele pode avancar para o
nivel intermediério: identificar as outras escolas
municipais existentes no municipio. No nivel
avancado ou de conjunto, € preciso que haja
uma leitura analitica, ver como se organiza a
distribuicdo das escolas no municipio: ha uma
I6gica na distribuicdo? Ficam proximas as
avenidas? H& uma escola em cada bairro? E
assim por diante.

E importante que a escolha das variaveis
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visuais, assim como o seu modo de implantacéo,
tenham presente o objetivo da representacgéo:
formar uma imagem de conjunto ou informagdes
ponto a ponto. As variaveis visuais devem
transmitir as possibilidades de leitura de
elementos distintos (cor, tamanho, valor,
granulacédo, forma), da ordem (valor, tamanho,
cores em degradé) ou de relacdo proporcional
(tamanho), conforme a figura 2.

Martinelli (1991) reitera, ainda, a
importancia da orientacdo semioldgica para
revelar a verdade aos leitores no entendimento do
espaco como produto social, o qual é apropriado
e faz parte da vida de cada cidad&o. Ele chama a
atencdo para o dever dos docentes tornar atlas e
mapas instrumentos de luta nas reivindicagoes,
em prol de uma sociedade mais justa.

O mesmo autor (1991) mostra, com uma
linguagem didatica e clara, a necessidade de se
repensar 0 ensino de Geografia e Cartografia.
Ele concorda com Bertin sobre a importancia
de se utilizar as representagdes graficas
como instrumentos de pesquisa, de leitura
de correlagbes, como possibilidade de ver a
imagem para se obter a esséncia da informacéo,
assim como de organizacao légica dos dados.
No compromisso da Educacdo Geogréafica com
a formagdo da consciéncia espacial cidada,
essa dindmica de Alfabetizacdo Cartografica
possibilita o desenvolvimento do sujeito-aluno
em ler e interpretar a realidade do espago
geografico de maneira critica, dando-lhe suporte
para agir criteriosamente nos seus espacos de
vida.

Bonin (1982) trata de forma paralela o
mapa e o grafico e extrai trés pontos essenciais
sobre a representacdo grafica: o grafico ou o mapa
ndo deve ser concebido como ilustragdo, mas
como instrumento de trabalho; os tratamentos
graficos permitem trabalhar o conjunto de
dados geograficos, compara-los, organiza-los,
descobrir suas relagbes, seus agrupamentos
e, principalmente, descobrir questdes a serem
colocadas; e, por fim, fazer um mapa exige uma
operagdo meditada.

Como Bertin (1973, 1986) e Gimeno
(1980), Bonin (1980, 1981, 1982) também afirma
gue a mobilidade do material permite multiplicar
as classes, a partir de hipbteses variadas. Ele
chama atencéo para a riqueza dos passos das
descobertas e ndo de uma classificacdo perfeita
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Fig. 1 - Adaptacéo a partir de Bertin, 1986, p. 13.

e previamente ordenada. Bonin (1982) ainda
esclarece sobre a nova fungdo do cartdgrafo
como redator gréafico, chamando a atencéo
para cinco pontos de uma cadeia de reflexdes:
escolha dos dados; tratamento; interpretacéo
dos resultados; comunicagdo dos resultados e
visualizacdo dos dados.

Essas cinco etapas supdem processos de
pensamento relacional do educador e educando.
Em vista disto, a informacdo, através da leitura
da imagem, sO sera percebida se as propriedades
especificas da visualizacdo espacial forem
corretamente consideradas. Bonin (1982) chama
a atencdo para o fato de que:

E utilizando o olho e a reflexdo que um
tratamento gréafico é realizado do comeco ao fim
pelo pesquisador. Este deve conhecer e dominar
as operacdes, dirigir as permutacdes, organizar a
imagem em func&o das hipéteses levantadas e,
consequentemente, descobrir passo a passo, ele
mesmo, o conteddo de sua informagé&o, tanto ao
nivel do conjunto, quanto ao nivel de detalhe.
(BONIN, 1982, p. 77).

Bonin (1982) mostra a importancia das
imagens gréficas para realizar comparacGes,
estabelecer correlagGes entre diferentes
fenbmenos, perceber agrupamentos, no lugar de
simplesmente localizar ou memorizar situagoes
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geograficas.

Nessa perspectiva, os trabalhos com as
cartas inseridas nos manuais escolares e nos
exercicios de visualizagdo realizados pelos
professores, tanto do Ensino Fundamental como
do Ensino Médio, séo insuficientes, superficiais
e ndo permitem explorar as possibilidades
de construcdo tanto de conceitos como de
habilidades inerentes ao trabalho com mapas e
graficos. Bonin (1982) ainda afirma a importancia
da carta, como instrumento de trabalho e de
reflexdo na préatica escolar, que deve ser adaptado
ao nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno.
O mesmo autor (1981) enfatiza a importancia
crescente da gramatica grafica na elaboragéo
das representacdes graficas como instrumento
de reflexdo e tomada de decisbes. Portanto, €
responsabilidade do redator grafico conhecer
0 conteudo e tratar a informagdo de forma a
produzir a melhor imagem.

Na linha dessa reflex&o, torna-se evidente
a importancia do procedimento metodoldgico da
Gréfica como um caminho pedagdgico dinamico,
aberto e interativo, no qual sera favorecido nao
s0 o0 desenvolvimento cognitivo do aluno, mas
sua tomada de consciéncia sobre questdes que
emergem do espaco geografico.
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Fig. 2 - Propriedades das Variaveis visuais - Bertin apud Martinelli, 2003, p. 4.

4. EDUCACAO GEOGRAFICA E AL-
FABETIZACAO CARTOGRAFICA NA
FORMAGCAO DA CONSCIENCIA ESPA-
CIAL-CIDADA

Lacoste (1988) nos alerta sobre a inutilidade
das representacdes graficas (mapas e gréaficos)
para quem nao souber |é-las. Segundo esse autor,
é responsabilidade social, tanto do gedgrafo
quanto do educador, melhorar o conhecimento
espacial das pessoas através da utilizacdo das
representacdes, tendo-se em vista a formacéo
da consciéncia espacial cidada. Essa formacao
constroi-se na medida em que a Educacgdo
Geografica abre possibilidades aos alunos ndo sé
do acesso as informacdes geogréaficas, mas que
eles tenham a oportunidade de refletir sobre as
mesmas, para pensar as problematicas espaciais
e possiveis tomadas de decisdo e conducéo de
acOes, para a melhoria das condicdes de vida
dos lugares. Assim, a representacdo grafica,
via mapas e graficos, é um instrumental que
possibilita aos educandos o desvelamento dos
elementos do espaco em suas relacdes e, portanto,
€ um dos meios valiosos para a formacédo da
consciéncia espacial cidada. Mas o que significa
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essa perspectiva educacional na geografia
escolar? Primeiramente, torna-se importante
explicitar o entendimento de consciéncia
neste trabalho, tendo como base a Pedagogia
de Paulo Freire. Segundo essa orientacao,
a consciéncia é um processo relacionado a
maneira como o ser humano percebe e apreende
a realidade-mundo e como ele vai mudando
sua cosmovisdo, na medida em que tem a
possibilidade de penetrar e desvelar a realidade,
assim como de se abrir a objetividade. Portanto,
a consciéncia é a construcdo continua de signos
entre subjetividade e objetividade, pela qual o
ser humano entende e explica a realidade-vida,
como sujeito socio-historico. Nesse processo,
Freire compreende a consciéncia como sempre
intencional a algo, numa ligacdo entre sujeito e 0
objeto —um movimento de conhecimento e posse
darealidade, que passa de uma postura ingénua,
espontanea diante do mundo para uma postura
critica“[...] na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicao epistemoldgica” (FREIRE, 1980, p. 26).
A conscientizacao nesse sentido implica um ato
continuo de acdo-reflexdo (praxis) que permite
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“[...] o modo de ser ou transformar o mundo
[...]” (idem) e, sob esse foco, a conscientizacdo
€ um processo social e histérico, exigindo dos
homens assumirem “[...] o papel de sujeitos
que fazem e refazem o mundo” (idem). Com
base nessa compreensdo de consciéncia e de
conscientizagdo, pode-se entender melhor o
sentido do atual chamamento da educagéo
escolar para a necessidade de desenvolver a
formacdo da consciéncia critica do educando,
enquanto cidaddo. Para isso, a educacéo escolar
precisa possibilitar aos sujeitos-alunos a leitura
da e o pensar sobre a realidade, em vista de
sua transformacéo, que se faz tdo emergente e
urgente nos dias de hoje (FREIRE, 1979).

Sobessaorientacdo, hdumaintencionalidade
de formacdo de uma consciéncia espacial e de
uma atuacdo cidada, que implica a leitura e a
reflexdo critica de mundo, de espago construido
em relacdo as suas multidimensdes complexas
— histdrica, social, politica, econdmica, cultural,
biofisica, ética — favorecendo a elaboragédo de
guestionamentos problematizadores sobre a
realidade-espaco, assim como pensar 0 mundo-
possibilidade, ou seja, intervengGes vidveis
no mundo, para construcdo de uma sociedade
mais justa e sustentavel. Deve-se observar que
a escola ndo forma a consciéncia do educando,
mas contribui para que ela se forme, desenvolva-
se no dialogo entre professor, aluno, colegas, 0s
diversos textos, as multiplas imagens, dando-se
ai destaque as representacdes graficas etc. Aqui
vale chamar Vesentini (2008, p. 21), quando
afirma:

[...] o professor nunca ird “conscientizar”
ninguém, mas no Mmaximo contribuir para que
determinadas potencialidades do educando
(a criticidade, a logicidade, a criatividade) se
desenvolvam. Mas esse desenvolvimento ndo é
fruto de ensinamentos do professor, no sentido
de “ensinar a ser critico”, mas sim o resultado
do aprendizado do aluno, do seu esfor¢o nas
discussoes, elaboracdo de atividades, leitura de
textos, etc. E, principalmente, da relagdo entre o
contelido a ser estudado com a sua vida, 0s seus
problemas e do mundo onde vive.

Nesse processo de conscientizagdo de
um sujeito-aluno que pense sua concretude da
vida historica, social, biofisica e ecoldgica,
cultural, politica, econémica, tecnoldgica e ética,
estd o sentido da cidadania, em sua esséncia
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comunitaria. Conforme Sacristan (2002), a
cidadania comunitaria é aquela comprometida
com o lugar de vivéncia e o entorno do sujeito-
aluno, valorizando identidades desse lugar
e, a0 mesmo tempo, inserindo-se na luta por
melhores condi¢des de vida sustentaveis —
moradia, salde, educacdo, lazer, seguranca,
saneamento —, com uma infra-estrutura social
e ambiental garantida: enfim, uma cidadania
comprometida com a coletividade e concretude
existencial de seus sujeitos, fazendo valer
direitos e deveres, enquanto obrigac¢des sociais
e juridicas. Sob esse foco de cidadania, esta
o desenvolvimento da consciéncia espacial
cidadd pela Educacdo Geogréfica, enquanto
“[...] um processo de formacdo ativa, para um
cidadao ativo [...]”, fazendo a prépria historia
(NOGUEIRA, 2009, p. 69-70). Isso demanda,
no processo da geografia escolar, conforme ainda
Nogueira (2009, p. 78), “[...] o saber-pensar 0
espago como geograficidade; o saber-apreender
0 espaco como totalidade-mundo complexo,
multiperspectivado; e o saber-agir no espaco
como acdo-reflexdo, préaxis transformadora.”
Esse encaminhamento referenciado e
contextualizado permite aos educadores irem
além da transmissdo de contetidos programaticos,
possibilitando aos educandos uma reflexao
dialdgica desveladora e problematizadora do
mundo, do cotidiano real e imediato, em vista da
formacdo da consciéncia espacial cidadd, criticae
participativa. Nessa perspectiva, portanto, situa-
se 0 papel da Educacdo Geogréafica comprometida
com a formacgdo de cidad&os plenos — capazes
de agir e interagir prudentemente nos mais
diferentes lugares e escalas, sob a Otica da
totalidade-mundo. De acordo com Santos (2006,
p. 112): “Os lugares sao, pois, 0 mundo, que eles
reproduzem de modos especificos, individuais,
diversos. Eles sdo singulares, mas sao também
globais, manifestacdes da totalidade-mundo,
da qual séo formas particulares”. Tal enfoque
educativo esta na linha do que Freire (1996, p.
47) entende por ensino: “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgdo ou a sua construgdo.” E,
nessa orientacdo, a Alfabetizacdo Cartogréfica
é um instrumental por exceléncia para se
pensar o espaco critica e politicamente, em suas
varias dimensdes e escalas, corroborando uma
formacdo espacial cidada propositiva em relagédo
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ao mundo. Assim, ler, interpretar e produzir
mapas e gréaficos sdo acbes importantes para
se pensar reflexivamente os diferentes espacos
geogréficos local e globalmente, informando,
situando e orientando os sujeitos-alunos na
dindmica da realidade-mundo.

5. RELATO DE PRATICAS

Para efeito de exemplificacdo da
Alfabetizacdo Cartogréafica, sdo relatadas a seguir
experiéncias que mostram as possibilidades
de desenvolvimento dos alunos quanto a
habilidades graficas e, com base nessas vivéncias,
sdo enfocadas algumas perspectivas dessas
atividades quanto a formacdo da consciéncia
espacial cidada.

Em 2003 foi realizado, com participacéo
de um dos autores deste artigo, um trabalho
interdisciplinar em um colégio estadual de
Maringa, via estagios da disciplina Pratica de
Ensino de Geografia. Por meio de pesquisas
anteriores, como relatado sobre os Cursos
de Capacitacdo de Professores do Ensino
Fundamental em Geografia pela Secretaria
Municipal de Maringa (1999-2009), foi verificado
que havia caréncia da Alfabetizacdo Cartografica
na formacdo dos professores e deficiéncia de
uma acao pedagdgica nesse sentido e, por
isso, ficou decidido o desenvolvimento de um
projeto interdisciplinar que trabalhasse a questao
cartografica. O contetdo foi o programa de
Geografia do terceiro bimestre — Estudos da
Populacdo do Brasil, neste caso, em conexao
com a linguagem gréfica. Na reunido conjunta
para elaborar o projeto, houve a participagéo dos
professores de Matematica, Historia, Educacao
Fisica, Ciéncia e Saude, Lingua Portuguesa,
Inglés e de Geografia. A classe com a qual
foi desenvolvido o projeto era multiseriada e
multirepetente, com defasagem de idade e série;
0 objeto a ser representado cartograficamente
foi definido pela professora de Historia: a
identidade do aluno. A professora enfatizou a
importancia de trabalhar a questéo da identidade
com 0 grupo, uma vez que os alunos desta classe
apresentavam uma baixa auto-estima e, por isso,
necessitavam redescobrir as proprias historias e
potencialidades. Foi proposto pela professora de
Préatica de Ensinol, coordenadora do projeto, que
os alunos fossem sujeitos e objetos na elaboracao
de graficos e mapas: suas alturas, seus pesos,
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suas idades, seu género, historia da migracéo
das familias, entre outras informagbes que
compunham a demografia. A seguir séo descritas
as atividades desenvolvidas quanto a dindmica
da representacéo gréfica.

A primeira referiu-se a elaboragdo de um
gréafico sobre a altura dos educandos:

- 0 professor de Educacdo Fisica solicitou
aos alunos que viessem ja ordenados do patio
aberto em fila de ordem crescente ou decrescente
de altura para o patio fechado;

- 0 professor de Matemaética elaborou um
quadro quadriculado e colocou os alunos, na
ordem que vieram, de costas a esse quadro colado
a parede, marcando a altura de cada um, sendo
que os alunos representavam a propria barra do
grafico da medida das suas alturas: objeto e sua
representacéo;

- a professora de Educacéo Artistica
substituiu os alunos — que tomaram a funcéo
de barras do grafico — por fitas coloridas; os
préprios alunos sugeriram que as meninas
fossem representadas por fitas de cor vermelha e
0s meninos por fitas de cor azul; assim, o grafico
ficou exposto e lido, reconhecendo-se nessa
leitura as alturas extremas, as alturas ausentes e
as alturas de frequéncia maior;

- a professora de Geografia desafiou os
alunos a escolher um titulo para o gréfico e a
elaborarem um pequeno texto interpretativo do
mesmo — houve titulos vagos, mas, um deles
sintetizou o trabalho: “O grafico das alturas dos
alunos da 5% D do Colégio Estadual VM”.

Para uma classe composta por alunos
multirepetentes e indisciplinados, a experiéncia
evidenciou seriedade dos alunos na tomada e
representacdo das medidas do corpo e da sua
ordenacdo. Essa experiéncia, relatada de forma
sistematizada em Passini & Passini (2012 p.
198-199), demonstrou ser bem sucedida, pois
os alunos ficaram motivados para realizar o
levantamento e tratamento dos dados, enquanto
sujeitos ativos no processo. Essa interagdo do
educando com o objeto de estudo possibilitou-
Ihes uma apreenséo do sentido e significado do
grafico naquilo que estavam estudando, além
de estarem desenvolvendo valores de respeito
relacional ao realizar a atividade.

Na sequéncia, os alunos — como sujeitos e
objetos — fizeram uma piramide de suas idades
por género e, ap6s, um gréafico da relagdo peso
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e altura:

- sobre a base quadriculada os alunos
colocaram suas fotos (tiradas por doagao de um
fotografo do bairro), no ponto de cruzamento
das duas informacdes: idade e sexo, construindo
a piramide;

- a partir desse grafico, a professora de
Ciéncias e Saude usou a piramide do equilibrio
de uma alimentacéo sadia e uma tabela de peso
e altura padrdo, por idade e género e pediu que
cada aluno comparasse seu peso e sua medida
com as da tabela para, em seguida, descrever se
estava abaixo, igual ou acima do padrao;

- a professora alertou sobre a necessidade
da alimentacdo balanceada, composta de
proteinas, vitaminas, célcio e carboidratos,
estabelecendo relacdo com a piramide de
alimentagdo e a importancia de atividades fisicas
regulares;

- 0s alunos fizeram comparagdes entre si
para ver quem estava dentro e quem estava fora
do padrdo, ocorrendo a construcdo coletiva e
espontanea de outro gréafico relacionado a saude;

- e para completar essa atividade, as
professoras de Portugués e Inglés promoveram
a leitura dos gréficos, utilizando os graus de
adjetivos, para estabelecer comparagdes de
igualdade e diferengas, para mais ou para menos;

- e 0s estagiarios da Pratica de Ensino de
Geografia auxiliaram os alunos a passar a tabela
dos dados para o Excel, gerando os graficos,
assim como orientando-os a realizar a leitura e
a redigir um pequeno texto, que foi inserido no
portfélio do projeto.

A construcdo desses gréficos revelou-se
significativa, na medida em que expressou a
identidade de cada um dos alunos. Portanto, foi
atividade motivadora, pois as informacdes eram
geradas na sala, a partir das caracteristicas de
cada aluno.

E, por fim, a professora de Histéria
trabalhou com a letra e musica “Aquarela”,
de Toquinho e Vinicius de Moraes, refletindo
sobre o sentido do poema e, nesse contexto,
sobre as condi¢bes de movimento na vida e
as possibilidades de futuro de cada um. Eles
pediram a professora que tocasse novamente
a musica e desta vez, acompanharam em
siléncio visivelmente emocionados conforme
compreendiam o significado da letra.
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Com esse trabalho, os educandos
puderam refletir sobre si, sobre os outros e
sobre suas circunstancias de vida, a partir
de uma dindmica ativa entre sujeito e objeto
de estudo. Assim vivenciaram momentos de
formagdo da consciéncia espacial cidada,
na medida em que puderam pensar suas
identidades pessoais e dos outros, percebendo as
semelhangas e diferengas num clima de respeito
e colaboracdo — na perspectiva da finalizagdo
dessas atividades, mediante a inspiragdo do
poema em sua sugestdo de espaco e abertura
existenciais. Tais atividades apresentaram outras
potencialidades, que podem ser exploradas sob
o foco da formagdo da consciéncia espacial
cidadd, como por exemplo: a professora de
Ciéncias poderia discutir com os alunos o direito
a saude (previsto na Constituicdo), quanto a
questdo do consumo de alimentos saudaveis
(teor nutricional), de alimentos transgénicos,
contaminados por agrotoxicos, entre outros
elementos e suas consequéncias para a saude.
Nesse contexto, a professora de Geografia
poderia refletir sobre a importancia das pessoas
saberem a procedéncia dos alimentos ingeridos e
por quem e como é realizada a produgéo desses
alimentos. A professora de Histdria poderia
discutir os habitos alimentares de geracGes
anteriores, especialmente dos familiares dos
alunos e a relacdo com a saude, idade, cultura,
sustentabilidade da vida etc.

Além dessas atividades, tinha-se previsto
a coleta e tratamento de dados, com os alunos,
quanto a questao dos movimentos migratorios, ou
seja, realizar um mapeamento dos deslocamentos
espaciais das familias dos alunos e um grafico de
suas origens; mas tais atividades ndo ocorreram,
devido ao encerramento do ano letivo. Se o
trabalho pudesse ter sido efetivado com o
conteudo das migracdes, além das atividades
de grafico e de mapeamento migratério das
familias, poderiam construir-se graficos de
tempo de moradia das familias no lugar, da
composi¢do demogréfica, da multiculturalida e,
nesse sentido, discutir a importancia de valores,
como o respeito e a solidariedade inter-cultural
e sustentabilidade do lugar — aspectos que dizem
respeito a consciéncia espacial cidada.

Sem duvida, o trabalho desenvolvido com
os alunos foi importante no sentido de melhorar
a sua auto-estima, como se p6de verificar, a
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partir de uma avaliacdo coletiva, por meio de
depoimentos, como: - “Eu queria falar porque
foi a primeira vez que entendia 0 que estava
estudando e consegui ver o que um grafico pode
mostrar [...]”; - “[...] ndo sabia que podia ser téo
simples!”

O trabalho realizado foi, como propde
Gimeno (1980), de carater interdisciplinar e
teve como objetivo o entendimento de questbes
demograficas por meio de habilidades de
elaboracdo e leitura de graficos e mapas. O
desenvolvimento dessas habilidades é importante
para a formacdo de um cidaddo critico, que
tera informacg@es disponiveis. Assim, tanto
o grafico como o mapa sdo ferramentas que
ajudam na formagdo da consciéncia espacial
cidadd, na medida em que tornam visiveis
a espacialidade dos fendbmenos, permitindo
uma leitura comparativa dos dados, quanto a
quantidade, ordem e similaridade.

Os trabalhos relatados a seguir foram
realizados pela professora Silvana, com alunos
de terceiro ano do Ensino Fundamental (2008)
e pela professora Angela com alunos do
quarto ano do Ensino Fundamental (2011) e
mostraram a potencialidade da redacéo gréfica,
gue pode ser explorada e assimilada. Objetivou-
se a uma dupla aprendizagem: por um lado,
conceitos geograficos e de outro, habilidade de
levantamento, organizacdo e tratamento gréfico
dos dados. As duas professoras partiram também
da Geografia da Populacdo, com foco local de
dados disponibilizados no Atlas escolar de
Maringé: ambiente e educacéo (Passini et al.,
2006 e 2008). Elas solicitaram aos alunos que
fizessem uma investigacdo sobre a trajetdria
migratoria realizada pelos membros da prépria
familia.

A professora Silvana utilizou os dados
do conjunto da sala que foram inventariados,
agrupados por Estados de origem e quantificados
e, apos a classificacdo dos Estados de origem
das familias, os alunos produziram o grafico e
0 mapa. O grafico respondeu as perguntas: - de
quais Estados veio a maioria das familias? -
quais Estados ndo tém nenhum representante em
Maringa? - quais Estados tém a menor quantidade
de representantes em Maringa? O mapa apenas
trazia a informag&o sobre os Estados presentes
na historia da migracdo das familias daquela
classe. Os alunos mantiveram as cores utilizadas
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no grafico para colorir os Estados, sem transferir
os dados quantitativamente, por ser um trabalho
que trata de uma representagdo mais complexa,
que envolve nogdes de propor¢do — adequado
para 0s anos seguintes.

Os alunos do quarto ano, orientados pela
professora Angela, fizeram o levantamento
de dados centrados enfocando as informagodes
fornecidas pelos avos, para ampliar os horizontes
das geracgdes anteriores e conhecer parte da
historia da imigracdo. A professora explicou o
movimento de imigracdo — a vinda de diferentes
povos de outros paises — para que os alunos
fizessem a entrevista em suas casas. Com 0s
dados levantados e, com auxilio da bolsista
Jessica, a professora elaborou o inventario
dos dados, agrupou-os por pais, quantificou e
organizou-os em forma de tabela. A partir dai,
os alunos elaboraram um grafico de barras sem
ordem e, orientados pelas professoras, refletiram
sobre as questbes: - de quais paises veio a
maioria das familias? - quais paises tem menor
quantidade de representantes entre as familias
da nossa classe? A bolsista Jéssica orientou 0s
alunos a recortarem as barras e coloca-las em
ordem decrescente. Essa nova forma dada ao
gréafico, com as barras ordenadas, possibilitou a
percepcdo instantanea, sem ambiguidades, das
respostas as questdes colocadas anteriormente,
como se pode visualizar no quadro a seguir.

Para a visualizagéo do espaco percorrido
pelas familias, foi utilizada outra representagdo
gréfica, 0 mapa. Foram distribuidas cépias de
mapa mundi, ampliado em folha A3 para o0s
alunos, organizados em cinco grupos de seis. A
professora sugeriu que observassem a tabela e
procurassem 0s paises de onde 0s avds vieram
no mapa mundi. Os paises — Italia, Franca, Japao,
Alemanha, Espanha e Portugal — foram coloridos
e, utilizando a mesma cor, os alunos fizeram
uma ligacéo linear (utilizando uma régua) entre
0 pais e o Brasil.

Tanto a professora Silvana como a
professora Angela questionaram a forma
como seria a elaboracdo de um mapa com
dados quantitativos, pois os mapas elaborados
mostravam apenas dados qualitativos, sem
quantificacdo e ordem. Essa etapa de trabalho
trouxe dificuldades no momento da transposi¢éo
dos dados para 0 mapa; era um desafio a ser
enfrentado pelos alunos, para que pudessem
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Fases da elaborac&o do GRAFICO

A — Conforme inventario — na ordem

B — Buscando a ordem das colunas recortadas

C - colocacdo das colunas em ordem
Fig. 3— Construcdo da ordem dos dados por uma aluna da Escola Municipal Airton Paysani (2011).

entender a espacialidade dos dados levantados.
A tentativa de se introduzir o conceito de
fluxograma para a representacao da circulagdo
da imigracdo por meio de tragos de largura
proporcional, ligando a origem ao destino, foi
realizada com repeticdo dos tracos coloridos
em quantidades expressadas na tabela. No caso
dos imigrantes italianos, tracar 14 linhas entre a
Italia e Maringa no mapa do mundo, na escala
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D - Grafico pronto ordenado

1: 122.000.000, mostrou-se-invidvel. Seria
necessario que se utilizasse um mapa mundi
na escala aproximadamente de 1: 7.000.000,
para que os fluxos cumulativos confluindo em
Maringa formassem uma imagem de visibilidade
clara. Fica o desafio para se utilizar imagens,
como as do Google Earth, com possibilidades de
se poder transitar do local ao global, mudando
a perspectiva e a escala num toque de mouse.
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Os trabalhos dessas professoras mostraram
0s passos para a Alfabetizagdo Cartogréfica, por
meio dos quais os alunos puderam vivenciar
0 processo, desde a coleta ao tratamento dos
dados. Mediante essa atividade, os alunos
desenvolveram a habilidade de trabalhar graficos
e mapas, utilizando dados por eles levantados,
organizados, ordenados e, por fim, codificados,
em sala de aula. Nesse sentido, foram trabalhados
conceitos pertinentes da Geografia da Populagéo
como: mobilidade, migrac&o, polos de dispersao,
polos de atracdo, a partir de dados significativos —
para serem resignificados por meio de vivéncias
em elaborar graficos e mapas.

Os exemplos de trabalhos das
referidas professoras Silvana e Angela sdo
pedagogicamente valiosos, pois possibilitaram
qgue os alunos levantassem e organizassem
dados em tabelas, transformando-os em grafico
e representando-os em mapa. Para organizar
0s dados em tabela, os alunos utilizaram o
conhecimento geografico da divisao politica do
Brasil, separando e agrupando, as procedéncias
das familias por Estado. Essa separagdo e
classificacdo foi um importante exercicio de
l6gica — transformar os dados quantitativos em
gréfico, transpondo-o0s aos mapas e produzindo
imagens que forneceram um conhecimento
global, permitindo aos alunos uma leitura rapida
de conjunto das relagGes entre os dados.

Sob o foco da formacdo espacial cidada,
a docente poderia ter discutido a questdo da
multiculturalidade das familias e a importancia
da inter-culturalidade e da diversidade
sociocultural para a sustentabilidade de uma
comunidade e ou sociedade; pois, o diverso é
0 que propicia o equilibrio dindmico de uma
determinada realidade-vida. E ainda, poderia
tratar a diversidade cultural como direito social
previsto na Constituicdo, no sentido de se
desenvolver valores de respeito e justica, visando
a superacdo de discriminacGes e preconceitos
étnicos.

Com base nas reflexdes do presente texto
e experiéncias relatadas, constatou-se que a
Alfabetizacdo Cartografica acontece sob alguns
pressupostos, como: a) a leitura da espacialidade
geogréfica, por meio da representacdo grafica,
desenvolve-se mediante o conhecimento do
aluno a respeito das etapas e formas pelas
quais se organizam e elaboram-se as tabelas, os
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graficos, os mapas e a distribuicdo dos dados
nessas grafias; b) a representacdo grafica dos
fendmenos e objetos estudados, no ambito da
Educagdo Geogréfica, torna-se concreta aos
educandos enquanto estabelecem relagdes
entre as abstracfes construidas e sua realidade
de vida, para que ampliem seu universo de
apreensdo-compreensao da realidade estudada
e representada graficamente; c) e a construgéo,
elaboracéo e sistematizacdo de dados em tabelas,
graficos ou mapas, pelos sujeitos-alunos, com
a mediacdo dos docentes, caracterizando um
processo criativo de desvelamento das realidades
socio-historicas, culturais, econémicas, politicas
e socioambientais, nas quais vivem 0s sujeitos-
alunos.

Esse processo criativo implica uma visédo
de conhecimento e de produgé&o pelos educandos,
substancialmente fundada nas l6gicas da
pesquisa, enquanto pratica de formagédo de
sujeitos criticos e conscientes do mundo onde
vivem.

6. CONSIDERACOES FINAIS

No contexto dessa discuss&o, ficou evidente
que alfabetizar cartograficamente os sujeitos em
processo de escolarizacdo afirma-se como uma
das intencionalidades da educacao hodierna, haja
vista a necessidade de se promover a formacao de
um cidadao atuante e participativo; de um sujeito
capaz de intervir no mundo desde o seu lugar
de vivéncia. E para gque isso ocorra, é urgente
que se entenda a espacialidade geografica pelas
mais diferentes formas e modos de representa-
la, escrevé-la e 1é-la. Por isso, a leitura grafica é
fundamental, porque corrobora outras formas de
se olhar a espacialidade, os fendmenos espaciais
e a vida em sua dindmica multidimensional e
relacional.

Portanto, faz-se necessario difundir
reflexbes nessa perspectiva, ou seja, textos
sobre as fungbes pedagogicas da Alfabetizacdo
Cartogréfica, visando a propiciar melhorias na
pratica escolar da Educacdo Geografica. A Grafia,
nesse sentido, é um instrumental por exceléncia
para dar concretude aos entendimentos das
dindmicas da espacialidade, desde uma escala
local a uma global e em suas interconexdes.
Tais orientac0es, para se efetivarem de maneira
mais significativa, precisam ser tratadas na
formacao inicial (licenciatura em Geografia) e
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continuada (cursos de qualificag&o) dos docentes,
oportunizando-lhes uma fundamentacdo teorico-
metodoldgica para agir criteriosamente em suas
acOes sociopedagogicas, em vista da formacédo
de cidaddos potencializados em sua consciéncia
espacial, local e global.
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