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RESUMO

Este artigo resulta de proposta inicial de projeto, que estd em andamento, com apoio da Fundagao Araucaria do Parana,
com proposito de elucidar problemas existentes em decorréncia da falta de relag@o entre o material didatico publico
disponibilizado e a especificidade das situacdes de ensino da linguagem cartografica nas escolas no decorrer da abor-
dagem dos conteudos especificos de Geografia, especialmente nos anos finais do ensino fundamental. A orientacao
pedagogica do projeto esta pautada nas Diretrizes Curriculares Estaduais de Geografia da Educagdo Basica do Estado
do Paran4, considerando os Contetidos Estruturantes de Geografia para o nono ano Ensino Fundamental I1. Os principais
sujeitos da pesquisa ora proposta sdo os respectivos professores de Geografia, atuantes no referido ano escolar e os
dados recolhidos constituem a base deste texto. A proposta original ¢ mais abrangente e tem o propdsito de aproximar
e intensificar a relag@o entre a educacdo no Ensino Fundamental com a do Ensino Superior, como forma de constituir
uma base de metodologia de ensino de Geografia por meio da linguagem cartografica. O processo se desenvolve em
duas fases principais, sendo que, neste caso se trata da primeira, consiste na coleta de dados e na elaboragdo de um
diagnostico da realidade, por meio de questionarios e de entrevistas com os professores de Geografia, com o intuito
de detectar dificuldades e problemas enfrentados para ensinar Geografia. A segunda etapa do projeto consistird na
elaboracdo ¢ apresentagdo do material.

Palavras-chave: Cartografia escolar. Geografia. Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This article is the result of the project, which is in progress, with the support of Fundagido Araucaria do Parana, with
purpose to elucidate problems arising from the lack of relation between the materials available and the teaching of
cartographic language in schools during the approach of the specific contents of Geography, especially in the late of
elementary school. The project is based in the Guidelines of State Education Geography Curriculum Basic in Parana,
considering the geography of Contents for the ninth year Teaching Elementary II. The main actors of this study are
the geography teachers and the collected data will form the basis of this text. The proposal is broader and intends to
intensify the relation between education in elementary education with higher education, in order to provide a basis of
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Geography teaching methodology through cartographic language. The process will be developed in two main phases.

This study is the first phase and consists of collecting data and developing a diagnosis of reality through questionnaires

and interviews with the Geography teacher for the purpose of detecting difficulties and problems to teach geography.

The second stage of the project will be the preparation and presentation of the material.

Keywords: School Cartography, Geography, Elementary School.

1. INTRODUCAO

O teor desta proposta de pesquisa, engloba
alguns aspectos que se apresentam neste texto.
Ela se justifica e considera a educag¢do na
perspectiva de Vygotsky (2001), em especial
porque este pensador e pedagogo ressalva que
a educacdo esta relacionada ao crescimento e
desenvolvimento do sujeito. E, que a educagao
somente pode ser definida como uma acgao
racional, planejada, premeditada e consciente.
Portanto, uma forma de intervencao nos
processos de crescimento natural dos sujeitos
(infantes, adolescentes ou mesmo adultos).

Sabe-se que uma literatura sobre educacao
bem selecionada ¢ subsidio importante para a
formacao de educadores qualificados, pois esses
escritos sao resultado de notaveis experiéncias
humanas na area. Principalmente quando se
trata de pensadores que, por suas agdes € por
seus escritos, atuaram nas mentes, nas emogoes,
nos sentimentos, ou melhor, no espago interior
dos sujeitos educandos e na formagao de sua
consciéncia de mundo com validade para suas
vidas inteiras. Para Bakhtin (2002) a literatura
costuma representar (para manter ou para alterar)
a realidade da organizagao socioeconomica das
comunidades humanas e as respectivas relagdes
ideoldgicas decorrentes.

Compreende-se que decorre grande
responsabilidade para os agentes sociais
(administradores educacionais e professores) que
decidem pela inclusdo e uso destes ou daqueles
livros literarios, paradidaticos e didaticos nas
escolas. Vale dizer que a escolha de uns livros
ou de outros pode tanto direcionar a mente dos
professores e dos alunos para manter ou para
romper as relagdes sociais existentes.

Na Geografia, essa escolha de literatura
didatica incide sobre as opgdes de entendimento
da questdo do espago geografico, no contexto
local e global. Isso ja comega a ocorrer, nos
curriculos escolares, desde as primeiras séries
no Ensino Fundamental. Nessa literatura
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necessariamente se incluem também as cartilhas,
as revistas, os albuns e os atlas, embora sejam
considerados materiais apenas paradidaticos.

Nos livros didaticos publicos, propriamente
ditos, as matérias sao organizadas de acordo com
o curriculo escolar oficial e essas matérias sdo
didaticamente trabalhadas sempre em horario
escolar oficial — o que nao ocorre com o0s
materiais paradidaticos, manipulados mais na
vida domiciliar dos estudantes.

No ensino de Geografia, geralmente,
costuma ocorrer uma priorizagao, qual seja a de
que os alunos possam conhecer e compreender,
de modo integrado e sistémico, as nogdes basicas
relacionadas a localizacdo ¢ a orientacao do
seu local vivido, do seu municipio e da sua
regido. De modo que, com esse conhecimento
e compreensao, os alunos possam adotar novas
posturas na escola, em casa e na comunidade,
que isso os leve a interagdes construtivas e
cognitivas. Isso equivale a dizer que ha ou que
deve haver uma priorizagao pela aprendizagem
de uma competente linguagem geografica, a
partir dos livros didaticos e paradidaticos, em
especial.

Assim, para ensinar as representagdes
cartograficas, os professores se valem de muitos
atributos da realidade circundante fixados em
determinada linguagem, como ¢ o caso dos
simbolos geograficos para transmitir informacgdes,
pois simbolos sempre sao importantes elementos
de uma determinada literatura ou linguagem. E
importante salientar que, conforme consta nos
PCNs (1991) a escola precisa criar oportunidades
para que os alunos construam conhecimentos
sobre essa linguagem nos dois sentidos: como
sujeitos que representam e codificam o espago e
como leitores das informagdes expressas por ela.

E possivel perceber que o estudo da
linguagem cartografica vem, cada vez mais,
reafirmando sua importancia desde o inicio da
escolaridade oficial das criangas. Essa linguagem
contribui ndo apenas para que os alunos
compreendam os mapas, mas para desenvolver
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capacidades relativas a representacao do espaco,
tendo em vista seu carater semioético. E, quando
se trabalha as relagdes topoldgicas, no inicio da
escolarizagdo, ja ¢ o momento onde se prepara
o aluno para compreender os conceitos das
dire¢des cardeais.

Tudo isto ¢ muito importante, mas se for
embasado em método de ensino e aprendizagem
claro para quem ensina.

2. METODO E METODOLOGIA

Proposto por Marx (1983), o materialismo
historico consiste num método de interpretagao
histéorica fundamentado em fatores
socioecondmicos e na perspectiva antropoldgica
que concebe a natureza humana edificada por
relagdes de trabalho e produgdo que os homens
estabelecem entre si, objetivando a satisfagao
de suas necessidades. Nessa perspectiva,
o materialismo histérico estabelece que os
fenomenos intelectuais, artisticos, politicos
e juridicos formam uma superestrutura que
¢ determinada, em ultima instancia, pela
infraestrutura econdomica. Ou seja, € histérico
porque concebe a formagdo da infraestrutura
e do modo de producdo como historicamente
determinados.

Além de a producdo de ideias e das
representacdes incidirem sobre a atividade
material do homem, ¢ preciso considerar que
os fendmenos superestruturais podem assumir
supremacia na determinacdo da forma das lutas
historicas. O materialismo historico € a aplicacao
dos principios do materialismo dialético ao
campo da historia. E, como o proprio nome
indica, ¢ a aplicacdo da histdria por fatores
materiais, econdmicos € técnicos.

Na constru¢ao de sua teoria, Marx (1983)
utiliza o método dialético, proposto basicamente
porque a dialética, em sua forma racional, como
ele a usa, € critica e revoluciondria, possibilita
perceber que a realidade € complexa, na relacao
dialética homem-trabalho-natureza, denominada
por ele de préxis.

O ponto de partida dessa teoria ¢ a
consideracdo de que os fendmenos materiais
sao processos. Tal mudancga de enfoque, em
relacdo aos outros modelos tedricos existentes
a época, tornou-se possivel porque, no século
XIX, as ciéncias descobriram novas formas de
movimento, além do movimento mecanico da
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simples mudanca de lugar, de deslocamento,
da descoberta da transformacdo da energia,
da evolucdo das espécies, entre outras. Essas
novas caracteristicas indicam a possibilidade de
mudanca qualitativa.

O mundo ndo ¢ uma realidade estatica,
mas dindmica, um conjunto de agdes. Por isso,
a abordagem da realidade precisa ser pensada
de maneira dialética e considerar os fatos na sua
dependéncia reciproca e ndo apenas linear.

Teoricamente, essa dialética se justifica
pelo fato de que, para estudar a sociedade,
segundo Marx (1983), deve-se partir da forma/
maneira como os homens produzem os bens
materiais necessarios a sua vida. Trata-se, entdo,
de analisar o contato que os homens estabelecem
com a natureza para transforma-la por meio do
trabalho e as relacdes entre si, descobrir como
eles produzem suas vidas e suas ideias.

Assim, uma vez adotada a concepgao
materialista, conforme Trivifios (1987), logo se
apresentam trés caracteristicas importantes: a)
primeira delas ¢ a materialidade do mundo, ou
seja, todos os fendmenos, objetos e processos,
na realidade, sdo materiais; b) a segunda
caracteristica do materialismo ressalta que a
matéria € anterior a consciéncia: quer dizer, a
consciéncia ¢ um reflexo da matéria, pois esta
existe objetivamente e se constitui numa realidade
objetiva; e, ¢) para o materialismo, o mundo ¢
conhecivel: assim o homem pode conhecer a
realidade que se desenvolve gradualmente e ele
¢ capaz de conhecer os aspectos quantitativos, a
esséncia e a causa do objeto.

Ao estabelecer as trés categorias para
a dialética, Marx (1983) apresenta a matéria,
a consciéncia e a pratica social intimamente
ligadas ao problema fundamental da filosofia,
que ¢ a ligacdo entre matéria e ideia, formadas
no desenvolvimento histdrico do conhecimento
e na pratica social.

Como categorias filosoficas, teoria e
pratica designam os aspectos espiritual e material
da atividade objetiva, historica e socioldgica
dos homens: conhecimento e transformacao da
natureza e da sociedade. Para o materialismo
dialético, a pratica ¢ toda a atividade material,
orientada a transformar a natureza e a vida social.

Com base no exposto, consideram-se as
representacdes cartograficas como recursos
didaticos de Geografia, aquilo que vem em
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decorréncia dos procedimentos estudados e
analisados na dinamica espacial, mormente o
que vem se destacando nas ultimas décadas por
meio da Linguagem Cartografica. Cujo propdsito
¢ de compreender como ela se apresenta para
registrar, comunicar e representar a paisagem
geografica. Assim, portanto, ¢ por isto que este
¢ o tema central desta pesquisa: o estudo das
representacdes cartograficas, mapas, para ensinar
Geografia no Ensino Fundamental.

A intencdo foi organizar um grupo de
professores de Geografia, atuantes, para esta
primeira fase diagnostica. Como trabalhou-se
pela forma voluntaria foram sete os entrevistados,
sujeitos da amostra. Foi possivel contar com sete
professores fornecedores de dados.

Os dados recolhidos foram sistematizados
e organizados em forma de atividades que
compuseram um caderno de material didatico
alternativo. Como ¢ impossivel apresenta-lo
neste artigo, optou-se por trazer apenas uma
amostra de um mapa sugerido e avaliado por
eles. Construido como um mapa base para
que eles possam realizar atividades de relevo,
trabalhar a hipsometria, dos continentes, alguns
dos conteudos trabalhados, por eles, no nono ano.

Foram realizadas as matrizes dos seis
continentes. Por questdes de espago, neste artigo,
serd apresentado, na sequéncia, o mapa base
do continente americano. Mas todos os mapas
oportunizam além do relevo, trabalhar aspectos
sociais de relevancia. A sugestao melhor avaliada
foi a elaboracao da hipsometria com a utilizacao
do E.V.A. Considera-se para cada cor de cota, no
mapa, a mesma cor correspondente para o E.V.A.
Para esta atividade, sugere-se que o mapa base,
a seguir, seja ampliado conforme o interesse.

Com énfase na linguagem cartografica,
no principio da Cartografia enquanto ciéncia e
com o propodsito de conduzir didaticamente a
construcdo e a interagdo de mapas, se respeita
as regras basicas da representacdo grafica
e o conteudo ¢ o principal elemento a ser
considerado no mapa.

Ao mesmo tempo, se trata de trabalhar a
linguagem cartografica com apoio na concepcao
historico-critica da educacao, com respaldo em
Saviani (2005) e com base cognitiva na teoria
vygotskyana, por entender que o conceito
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Fig. 1 - Mapa hipsométrico do continente
americano.

materialista dialético no ambito da psicologia
reflete a acdo do sujeito humano como ser social
em relacdo com a realidade externa — relagao
mediatizada pela transformacdo da propria
realidade. O que implica em mudancas nas
formas de representar a realidade e dos meios
para este fim.

Assim foi realizada a primeira fase da
pesquisa, diagnostica, com os professores de
Geografia (voluntarios) que atuam no 9° ano das
escolas publicas de Francisco Beltrao, da area
urbana; um professor de cada escola, contemplados
sete sujeitos — os quais foram identificados
por letras, respectivamente ocorreu de ser um
de cada estabelecimento de ensino. Foram
identificadas varias necessidades relacionadas ao
trabalho com mapas para ensinar Geografia no
Ensino Fundamental, principalmente de mapas
tematicos dos conteudos do ano de ensino. Isto
reafirma aimportancia da Cartografia Escolar e
de pesquisas correlacionadas com o mapa como
recurso didatico mediador no ensino de Geografia.
Embora se perceba que isto ndo ¢ de agora.
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3. A IMPORTANCIA DA CARTOGRAFIA
ESCOLAR E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Historicamente, a importancia de estudar
Geografia e, paralelamente, de dominar o assunto
sobre mapas, deu-se, segundo Capel (1981), de
forma acelerada ap6s 1870, quando os franceses,
apos serem derrotados pelos alemaes, sentiram a
falta do conhecimento geografico e promoveram
reformas no ensino, especialmente no ensino
primario, com a obrigatoriedade de realizarem
excursoes geograficas, estudando-se previamente
os mapas e realizando croquis.

Ha reconhecimento de que o conhecimento
dos lugares se d4 mediante o entendimento das
suas representacdes, do seu desenho. Como se
sabe, as representacdes graficas se originam da
necessidade de fornecer informacdes praticas
para a localiza¢ao das pessoas em seu proprio
territério e para o seu seguro ¢ adequado
deslocamento nesse territdrio e nos demais
territorios circundantes.

No século XX, ao ensino de Geografia
coube contetdo ja definido, priorizando a analise
positivista que ganhou espaco nessa ciéncia,
como o estudo da Terra nos seus aspectos fisicos,
culturais, economicos e politicos. O mapa passa,
entdo, a ser trabalhado como figura ilustrativa
sem relacdo com o lugar, nem com o contetido
ensinado.

O conteudo cartografico vai ficando cada
vez mais ausente, sendo observada uma queda no
uso dos mapas no ensino da Geografia, mesmo
que a sua necessidade seja admitida. Com a
Geografia Critica, retoma-se a discussao sobre a
importancia do ensino pelos mapas, sendo essa
atividade didatica vista como essencial para a
conducdo do ensino geografico.

No decorrer da historia, os sujeitos
usaram O espago para a sua sobrevivéncia e
assim registram seus feitos, a tecnologia era
rudimentar e representavam com 0s recursos
que tinham. Mas, ndo deixaram de registrar.
Sujeitavam-se a caminhar longas horas em busca
de melhores lugares, caminhadas descritas, por
muitos deles, através de simbolos e sinais, que
compunham para imitar o espago de vida.

Assim, sabe-se que as representacdes do
espaco ndo sdo obras da atualidade. No Brasil,
os indigenas, primitivos habitantes, nos fins do
século XVI ja tracavam cartas dos rios e seus
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afluentes. Essas cartas orientaram as primeiras
expedi¢cdes dos portugueses pelo territorio
brasileiro.

As ultimas décadas testemunham o
desenvolvimento da educagdo cartogréfica.
Enfatiza-se a afinidade na relagdo entre o
cartografo e o usudrio a partir da observacao
da realidade. Percebe-se, portanto, crescente o
nimero de pesquisas nessa linha e em especial
no ensino de Cartografia.

Os conhecimentos cartograficos, neces-
sarios a vida cotidiana, s3o adquiridos em sala de
aula e no contexto historico do espago geografico
vivido (espago-tempo). Ha necessidade de
representar esse método de maneira que
possibilite a producao de conhecimento para a
vida social. Isto ¢ muito significativo, porque
como bem marca Lacoste (1981), o modo como
os geografos falam de sua disciplina d4 muito
pouco lugar aos problemas da Cartografia, que
¢ habitualmente considerada como uma técnica
(ouuma ciéncia) nitidamente separada e distinta
da Geografia.

Ou, como a importancia dada por Robinson
(1995) que define a Cartografia como um
conjunto de atividades em que a apresentacao e
o uso de mapas sdo assuntos de interesse basico.
Isso inclui ensinar como usar mapas, estudar
a historia da Cartografia. Coletar e manipular
dados, apresentar a concepgao e preparar mapas,
cartas, plantas e atlas, além da colecionagdo e
da catalogacdo de mapas referentes a acervos
bibliograficos.

No que se refere a representagdo do
espago geografico, a apropria¢do da linguagem
cartografica ¢ um aspecto de relevante importancia
quando se trata de pensar na educacdo do
individuo habilitado a participar da interlocucao
e da comunicacao de sua época.

4. ARELACAO DAS REPRESENTACOES
CARTOGRAFICAS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

A aprendizagem sistematizada se carac-
teriza pelo desenvolvimento das agdes fisicas
e mentais, acdes essas que, conduzidas pelo
procedimento de ensino, culminam com o con-
hecimento. Ou seja, a agdo intencional do ensino
criard condicdes para que, a partir da agdo do
sujeito, ocorra a aprendizagem e, consequente-
mente, mudanga de comportamento.
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Assim, ocorre adequadamente o processo
de ensino-aprendizagem, quando se pode:
(i) aprender fatos, conceitos, principios,
entre outros conhecimentos sistematizados
(saber); (ii) observar fatos, extrair conclusdes,
dominar procedimentos, usar adequadamente
os sentidos, manipular objetos e instrumentos,
entre outras habilidades e habitos (saber fazer);
(ii1) resolver problemas assertivamente e utilizar
nossas convicgdes, valores e senso critico
nos momentos de tomadas de decisdo (querer
fazer). Contudo, a aprendizagem significativa
s0 ocorre, efetivamente, quando o professor,
mediante o processo intencional de ensino,
cria condi¢des para que o aluno opere fisico,
mental e emocionalmente sobre o objeto do
conhecimento, apropriando-se dele (processo de
assimilagdo ativa).

Os mapas, durante muito tempo, foram
considerados como o principal meio para o
ensino de Geografia, porém, nos curriculos
escolares, ndo eram explicitados e, nas praticas
pedagogicas, poucos detalhes apareciam a
esse respeito. Algumas mengdes eram feitas
as questdes de localizagdo e orientacdo de
alguns locais, cidades, fato. J4 nos PCNs de
Geografia para o 3° e 4° ciclos (6° ao 9° ano) foi
definido, como o eixo 4, que a Cartografia deve
ser instrumento na aproximag¢do dos lugares
e do mundo, pela abordagem da linguagem
cartografica. Isso, porém, por si sd, ndo é garantia
de que a Cartografia Escolar sera contemplada.

E necessario esforco continuo em busca
da construg¢do desse aprendizado. Por isso, a
proposta de elaboracdo de material de apoio
didatico sera sempre bem aceita pelo professor,
quando se trata de trabalhar com mapas. O
Livro Didatico, por mais mérito que tenha, ndo
contempla as realidades especificas, por isto o
professor precisa de complemento paradidatico.
Considera-se que para isto se discutird essas
questdes com professores e demais interessados
em desenvolver atividades relacionadas com a
representacdo e com o conhecimento do espaco.

Uma das questdes que nos parece bem
importante esta relacionada a dificuldade
apresentada por professores e alunos em trabalhar
os conteudos de Cartografia, em todos os niveis
de ensino, especificamente com as atividades de
ensino-aprendizagem de mapas. Verifica-se que
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h4 muita inseguranga por parte do professor ao
se propor trabalhar pedagogicamente o assunto
mapas enquanto recurso didatico. Isso decorre de
problema na prépria formagao do professor e da
pedagogia positivista que ainda paira em alguns
cursos de graduagdo em Geografia, nos quais
a Cartografia ¢ tratada estritamente enquanto
técnica e desvinculada do contexto sociocultural.

A Cartografia Escolar ainda ndo esta
constituida, especificamente como conteudo
didatico, nas escolas, embora seja o rumo
norteador do ensino de Geografia, ainda que
muitos pesquisadores e professores estejam
galgando por este mérito e reconhecimento
nacional e internacional com trabalhos
desenvolvidos nessa area. A Cartografia esta,
a cada dia, ocupando melhor o seu lugar
proeminente no curriculo escolar, pelo seu alto
valor para o conhecimento do contexto social
— conhecimento fundamental aos cidadaos,
segundo o entendimento do materialismo
histdrico.

A medida que a Cartografia Escolar vem
ganhando importancia no curriculo, ela aumenta
o interesse do professor. Por isso, se objetiva
cada vez mais abordar, discutir e fundamentar
teoricamente e oferecer sugestdes de atividades
praticas de ensino, referentes a iniciacdo
cartografica, tais como os conceitos fundamentais
da linguagem cartografica, em especial mapas
tematicos locais, da regido e do municipio,
mas também mapas do mundo (mapas-mundi),
através de sugestoes de atividades pelos proprios
professores.

Os mapas geograficos escolares podem ser
trabalhados didaticamente como instrumentos
pedagdgicos privilegiados quando o enfoque
curricular se volta para o espago local. A
necessidade de construir mapas tematicos locais
e a importancia de discutir praticas escolares
com o uso desses materiais didaticos sdo os
principais temas que precisam de aten¢do dos
que trabalham com esta area de conhecimento.
O enfoque para as experiéncias desenvolvidas
com a participagdo de professores de Geografia
do Ensino Fundamental ¢ primordial.

Alguns aspectos se evidenciam quando
se discute o ensino de Geografia com os
professores. Eles costumam fazer os seguintes
questionamentos:

— Como trabalhar com o mapa na sala de aula?
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— Qual ¢ o assunto que melhor situa a utilizagado
dos mapas?

— Como estudar os conceitos de orientagdo e de
localizagao?

Na verdade, a preocupacdo com o ensino da
orientacdo e da localizacdo nao ¢ recente. La
Blache (1945) ja expressava tal preocupacao,
afirmando que, se ele tivesse que ensinar
Geografia as criangas de uma escola primaria,
entdo ele, provavelmente, se dedicaria
primeiramente a ensinar-lhes a se orientarem
— ao que acrescentamos ensinar-lhes a se
orientarem em seu bairro, em sua cidade, em sua
regido... e assim por diante, at¢ o mapa-mundi
e mapas astrondmicos de localiza¢do do nosso
planeta.

As representacdes cartograficas possi-
bilitam estudar a realidade num curto espaco
de tempo, sem perder com isso os atributos
necessarios ao estudo do espaco geografico. O
desenvolvimento do poder sobre o espago produ-
ziu uma diferenciacao das formas de utilizacdo e
das representagdes. O mapa € uma das represen-
tacdes cartograficas que estd cada vez mais sendo
aperfeicoada e que cumpre importante papel
nos procedimentos de ensino-aprendizagem de
Geografia. Dai a necessidade de o professor, no
contexto, entender tais representagdes.

O mapa, enquanto representacdo car-
tografica, por principio, visa oferecer subsidios
para que o espaco real seja estudado de maneira
abrangente, oferecendo condi¢des de propiciar
o entendimento, a compreensado da localizagao e
a orientacdo, categorias essenciais para o estudo
do espago geografico. Como se pode conceber
pelas afirmagdes a seguir:

O ensino da geografia deve priorizar a
andlise do espago vivido e as prdticas do espago
percebido, transpondo-as para as representagdes
do espaco concebido. Devemos conhecer a
psicogénese das operagoes e representagoes do
espago-temporal assim como suas questoes
socioespaciais (CALLAIL 1998, p. 79).

Ha que se destacar que o material didatico,
nessa area, especialmente o material que auxilia
o professor, ainda ¢ bastante restrito, necessita,
na maioria das vezes, que se faca a opc¢do por
construi-lo na escola, junto com os alunos.
Outro fator de dificuldade ¢ que as mudancgas

geopoliticas, no pais e no mundo ocorrem
com frequéncia, assim exigindo a atualizagdo
cartografica dos materiais impressos ou virtuais
enviados as escolas. Porém a falta de recursos
financeiros nos orgamentos educacionais
geralmente dificulta que essa renovagao dos
materiais aconte¢a mais oportunamente.

Como se sabe, o objetode estudodaciéncia
geografica ¢ o espago socialmente produzido
e representado, o que, obviamente, provoca
mudangas, previsiveis ou ndo. Segundo Alves
(1984), o espago geografico ¢ o espago natural
apropriado e modificado pelo trabalho social
do homem e em permanente transformacdo. A
importancia do seu estudo advém da explicacao
de um fato ou fenomeno, o qual nos fornece
oportunidade para a analise e a investigacdo de
como a sociedade ocupa, organiza e transforma
0 espago.

Para que se possa analisar um espaco ha
necessidade de se entender como a sociedade o
constrdi e o reconstrdi. Como ela se relaciona
para produzir, consumir, circular e como os
sujeitos pensam esse espago, tendo em vista
perspectivas emancipatérias de sobrevivéncia
harmoniosa.

Ao pensar assim, o ensino da Geografia
procura desenvolver no aluno a capacidade
de observar, interpretar, analisar e pensar
criticamente a realidade para melhor compreendé-
la e identificar as possibilidades de transformagao,
no sentido de contribuir para a constru¢do da
cidadania.

A relagdo homem-meio, tdo trabalhada
na Geografia, ¢, na verdade, uma relagdo de
necessidade, de trabalho. E nesta relagdo que o
sujeito se constroi e, a0 mesmo tempo, constroi
seu espaco de vivéncia. Essa construgdo € social
e, portanto, estd intimamente ligada a forma
como os homens se relacionam entre si na
formagao da sociedade.

O conhecimento de diferentes tipos de
representacdes do espago geografico, no Ensino
Fundamental, ¢ de extrema importancia. Existe
um paralelo entre as regras de construgdo e de
producdo da linguagem cartografica e o problema
epistemoldgico da representacdo grafica do
espaco, ou seja, a relacdo entre o real e a sua
representacao.

As diferentes situagdes de ensino-
aprendizagem planejadas pelo professor
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necessitam contemplar o maior nimero possivel
de aspectos para desenvolver as capacidades
cognitivas. Para tal, importante se faz considerar
o saber fazer, como localizar fontes, observar,
descrever, registrar, documentar, interpretar,
explicar, sintetizar, além de apresentar conceitos,
fatos, principios, problematizar, assumir posturas
e construir suas representagoes.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES

As Diretrizes Curriculares Orientadoras da
Educacao Basica para a Rede Estadual de Ensino
(DCEs) deram base ao Caderno de Expectativas
de Aprendizagem e assim fortalece a Geografia
Critica como linha tedrica e o espago geografico
como objeto de ensino e de estudo.

Os conceitos, as categorias basicas da
Geografia passaram a ser identificadas como as
categorias principais de ensino e definidas, como
paisagem, sociedade, territorio, natureza, lugar e
regiao, que orientam as discussoes dos conteudos
estruturantes, basicos e especificos. Para tanto,
elas norteiam a abordagem dos conteudos, para
possibilitar, aos alunos, o seu entendimento.
Além dos conceitos basicos, as relagdes presentes
nas categorias de analise Sociedade-Natureza e
Espacgo-Tempo sdo necessarias a compreensao
dos conteudos.

Como proposto no documento das DCEs de
Geografia, a linguagem cartografica corresponde
aum suporte para o entendimento dos contetidos
geograficos, portanto essa linguagem ¢ utilizada
para promover a compreensao da espacializacao
dos fatos e dos fendomenos em diferentes escalas
geograficas perante os alunos e a comunidade
cientifica (PARANA, 2012).

Durante trés meses de pesquisa, com
entrevista com os professores e troca de
informacgdes, cada vez mais ficaram acentuadas
as necessidades relacionadas ao trabalho com
mapas. Dentre as dificuldades em trabalhar
Geografia com mapas, eles apresentaram
respostas como: “Em encontrar mapas com
temas diferentes, na mesma escala” (Professor
A); “Encontrar mapas de qualidade e atualizados
do estado e do municipio” (Professor B); “Ainda
o custo ¢ alto para a reproducao de mapas, por
exemplo: pais, continente, regido, municipio...”
(Professor C); “Faltam mapas para trabalhar na
escola” (Professores D, E e F); “Falta tempo para
preparar atividades com mapas” (Professor G).
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As razdes apresentadas pelos professores
permitem considerar que a linguagem cartografica
ainda nao estd sendo apreendida como deveria.
Enquanto o professor ndo consegue tempo nem
condi¢des para trabalhar com mapas, o aluno nao
se tornara leitor desses materiais, essenciais para
a sua formacao académica. A relacao pedagogica
que se apresenta esta fragilizada no que tange a
teoria proposta na pratica que baliza a educacao
geografica. Evidencia-se, assim, que o suporte
para o ensino de Geografia fica direcionado
pelo e para o conteudo do livro didatico. Isso
ndo ¢ novidade e ¢ profundamente desviante do
direcionamento proposto como correto.

Sobre a maior dificuldade em trabalhar
com mapas, os professores afirmam: “Os alunos
tém dificuldade para identificar, no mapa, os
elementos fisicos, como relevo, hidrografia
e clima” (Professor A); “Os contetdos sdo
trabalhados no ambito do pais” (Professor
B); “Os alunos ndo dominam os conceitos de
localizagdo e de orientagdo espacial” (Professor
C); “Os contetidos sdo complexos e os mapas nao
trazem explicito o que necessitamos” (Professor
D); “Os alunos estdo numa fase dificil e levam
tudo na brincadeira” (Professor D); “Ha caréncia
de material didatico” (Professor F); “Falta tempo
para preparar a atividade” (Professor G).

Outros aspectos considerados pelos
professores sdo referentes a falta da leitura do
mapa pelo aluno e, no 9° ano, isso fica ainda
mais significativo. Se os alunos ndo conseguem
identificar o conteudo proposto no mapa, entdo
esse recurso nao tem nenhum sentido para ele e
nem para o ensino. Quando s6 se tem mapas que
tratam do conteudo geral, no ambito do pais, e o
professor ndo consegue trazé-lo para a realidade
do aluno, o professor também ndo se tornou
leitor, nem autor, uma vez que ndo adquiriu
autonomia para lidar com essas representagoes.
Os contetidos do mapa sdo tdo complexos quanto
os conteudos do texto, por exemplo. Ha de se ter
preparacdo e conhecimento para decodificar os
significados.

Agregada a esses fatores ainda se encontra
adificuldade em lidar didaticamente com o ensino
em sala de aula, onde a relagdo professor-aluno-
conhecimento apresenta descontentamento por
parte do professor, pois ndo se sente sujeito
reconhecido em sua fun¢do de ensinar. A situagao
culmina ainda com a falta de tempo para preparar
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as aulas. Tudo isso demonstra que a pratica de
ensino se apresenta com necessidades basicas
de mudanga, dentre a relacionada ao trato mais
didatico da tematica dos mapas como recursos
de linguagem.

Os professores, sujeitos da pesquisa,
chegam a mencionar que ha necessidade e
deficiéncias em todos os contetidos de Geografia
para trabalhar com mapas. Ao mesmo tempo,
em que citam principalmente para trabalhar com
localizagdo e orientacdo, o que efetivamente
requer atencdo, pois esses conteudos fazem a
fung¢do principal e basica dos mapas.
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