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University outreach as a space for Pedagogical Innovation in teacher education
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RESUMO

Inicialmente, a extensdo universitaria ¢ concebida como espaco de Inovacdo Pedagogica na
formagdo inicial de professores. Desse modo, o objetivo deste texto foi compreender de que
modo as acdes de extensdo, desenvolvidas no componente curricular “Extensao II — Espacos
Culturais”, do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa
de uma universidade federal do sul do Brasil, configuram praticas de Inovagdo Pedagogica.
Para isso, utilizou-se abordagem qualitativa, de natureza documental e de campo, bem como a
analise de contetido, tendo como categorias analiticas as oito assertivas de Inovagdo
Pedagodgica. Os dados foram construidos pelo planejamento de agdes de extensdo em didlogo
com escolas publicas e territorios culturais da cidade onde se localiza essa universidade,
envolvendo andlise de documentos oficiais, projeto pedagogico do curso, relatorios, entrevista
com docente e grupo focal. Os resultados indicam que a curricularizagdo da extensdo, articulada
a espacos culturais e escolas, favorece o protagonismo discente e a reconfiguracdo de saberes,
além de curriculos mais integradores, dialdgicos e socialmente referenciados.
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ABSTRACT

Initially, university outreach is conceived as a space for Pedagogical Innovation in initial
teacher education. Accordingly, the aim of this study was to understand how outreach activities
developed within the curricular component “Extension II — Cultural Spaces” of the Languages
— Portuguese and Portuguese-Language Literatures program at a federal university in southern
Brazil constitute practices of Pedagogical Innovation. To this end, a qualitative approach of a
documentary and field-based nature was adopted, alongside content analysis, using the eight
propositions of Pedagogical Innovation as analytical categories. Data were generated through
the planning of outreach activities in collaboration with public schools and cultural spaces
located in the municipality where the university is located, involving the analysis of official
documents, the program’s pedagogical project, reports, an interview with a faculty member,
and a focus group. The findings indicate that the curricular integration of university outreach,
articulated with cultural spaces and schools, fosters student agency and the reconfiguration of
knowledge, while also promoting more integrative, dialogical, and socially responsive
curricula.
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INTRODUCAO

A curricularizagdo da extensao universitaria, prevista no Plano Nacional de Educagio
(PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014) e regulamentada pela Resolugdo CNE/CES n.° 7/2018 (Brasil,
2018), institui a obrigatoriedade de, no minimo, 10% da carga horaria dos cursos de graduagao
serem destinados a programas e projetos de extensdo, orientados prioritariamente para areas de
pertinéncia social. Esse marco normativo recoloca a extensao no centro do debate acerca da
formacdo inicial de professores, especialmente em instituicdes publicas que, historicamente,
assumem compromisso com a democratizacdo do conhecimento e com a articulagdo da triade
universidade-escola-sociedade.

No ambito da universidade, a extensao ¢ ressignificada por meio de documentos
institucionais e normativas internas de extensao, que reforcam sua indissociabilidade de ensino
e pesquisa, bem como da centralidade da relagdo transformadora com os territorios onde a
universidade se insere.

No que diz respeito as licenciaturas, os resultados de pesquisa, discutidos neste artigo,
referem-se a curricularizagdo da extensdo no curso de Licenciatura em Letras — Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa de uma universidade federal do sul do Brasil, que se
materializa, entre outros dispositivos, pelo componente “Extensdo I1 — Espacos Culturais”, que
articula a formagao docente, espagos culturais da cidade naqual a universidade se situa e escolas
publicas parceiras.

Simultaneamente, nos demais cursos de ensino superior, cresce a demanda por praticas
inovadoras entendidas ndo como mera adogao de recursos tecnologicos ou metodologias da
moda, mas como intervencdo intencional, coletiva e fundamentada que produz mudancas
significativas nas formas de ensinar ¢ aprender. Nesse sentido, esta pesquisa assume a Inovacao
Pedagogica (IP) como lente analitica para compreender o potencial formativo da extensdo,
especialmente a partir das oito assertivas formuladas por Wagner e Cunha (2019), que articulam
referenciais teoricos, cendrios emergentes, protagonismo discente, reconfiguracdo de saberes e
tendéncias curriculares, tais como a propria curricularizagdo da extensao.

No cenario atual, marcado por mais de um século de degradacdo socioambiental e pela
persisténcia de profundas desigualdades socioecondmicas, mesmo diante de avancos pontuais
em inclusdo social, a democracia se mostra cada vez menos capaz de assegurar uma
participagdo efetivamente igualitaria de todos os sujeitos. Nesse contexto, a [P assume

centralidade no campo educativo, configurando-se como um caminho potente para enfrentar
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tais desafios, especialmente no que diz respeito a reconstru¢do de praticas escolares que
articulem formagao cidada, justiga social e participacao politica.

Inspirados na reflexdo de Noévoa (2019), compreende-se que a construgdo da
profissionalidade docente constitui um processo profundamente coletivo: ninguém se integra a
uma profissdo, elabora novas praticas pedagogicas ou domina os saberes do oficio de maneira
isolada, sem o dialogo e a interacdo com outros colegas. Assim, a inser¢do em contextos de
extensdo escolar favorece exatamente esse movimento de partilha, colaboragcdo e reflexdo
conjunta, considerado pelo autor como condigdo essencial para tornar-se professor.

Nesse horizonte, a questdo que orienta a presente pesquisa €: como a extensao
universitaria no curso de Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa se apresenta
sob as lentes da IP? O objetivo, por sua vez, foi compreender de que modo as agdes de extensao
desenvolvidas no componente “Extensdo II — Espacos Culturais” configuram praticas de IP na
formacao inicial de professores. Para tanto, utilizou-se um referencial teérico que articula IP e
extensao universitaria, com analise empirica deum conjunto deagdes extensionistas planejadas
e executadas por licenciandos desse curso em didlogo com escolas publicas e espagos culturais

do municipio de Bagé, no estado do Rio Grande do Sul (RS).

PRESSUPOSTOS TEORICOS

A IP ¢é compreendida, neste estudo, a partir de Mello e Freitas (2017, p. 1800), como
“intervencdes pedagogicas criadas por decisdes coletivas e participativas, com intencionalidade
deliberada para gerar mudangas nas estratégias de constru¢do ou organizacdo de
conhecimentos”. Nesse sentido, Cunha (2008) sustenta que as inovagdes se materializam pelo
reconhecimento de formas alternativas de saberes e experi€ncias, nas quais se entrelagam
objetividade e subjetividade, senso comum e conhecimento cientifico, teoria e pratica, ciéncia
e cultura, anulando dicotomias e gerando novos conhecimentos por meio de novas praticas.

Singer (2018), ao mapear experiéncias inovadoras no Brasil, destacando 178 institui¢des
educativas ligadas ao tema, enfatiza a [P como movimento que perpassa dimensdes de gestao,
curriculo, ambiente, metodologias e intersetorialidade, exigindo lideranga comprometida,
valorizacdo profissional e forte conexdo com o territorio. Enquanto isso, Carbonell (2002)
concebe a [P como uma viagem marcada por dificuldades e possibilidades, na qual a educagao
precisa articular conhecimento e afeto, pensamento e sentimentos, raciocinio e moralidade, de
modo a formar sujeitos capazes de enfrentar criticamente as mudangas aceleradas da sociedade

da informagdo. Barnett (2001) complementa essa visdo ao propor que a educagdo superior
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supere a mera transmissdo de conteudos, promovendo compreensdo profunda (além da
memorizagdo  superficial), atitude critica (andlise autonoma de informagoes),
interdisciplinaridade (integragdo de saberes para problemas complexos) e sabedoria
(consideracao ética do impacto social do conhecimento).

Além disso, Wagner ¢ Cunha (2019) sintetizam esse debate em oito assertivas que
fundamentam a IP: (i) o conceito de inovacao pressupde referenciais; (ii) ela ¢ estimulada por
cenarios emergentes; (ii1) ela requer mudancas epistemoldgicas e emocionais; (iv) ela assume
o protagonismo do sujeito; (v) ela envolve a reconfiguracdo de saberes; (vi) ela pode ser
favorecida pelas tecnologias da informacdo; (vil)) ela pressupde planejamento,
acompanhamento e avalia¢do; (viii) ela relaciona-se a tendéncias de inovacao curricular, como
a curricularizagdo da extensdo, a educacao inclusiva, a internacionaliza¢ao, o ensino hibrido e
iniciativas como laboratorios de inovacao.

Essas assertivas possibilitam analisar praticas docentes e curriculares para além da
adoc¢do pontual de recursos, permitindo identificar mudangas mais profundas na relagdo com o
conhecimento, na configuracdo do curriculo e na participagdo dos sujeitos (Wagner; Cunha,
2019). Nesse sentido, a IP é compreendida como processo que articula dimensdes
epistemologicas, politicas, afetivas e organizacionais, € nao apenas como técnica ou método.

A extensdo universitaria e a formagdo docente, em didlogo com Freire (1987), Gadotti
(2017) e o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras —
Forproex (2001), sdo concebidas como pratica educativa, cultural e cientifica que articula
ensino e pesquisa de forma indissociavel e viabiliza uma relacdo transformadora entre
universidade ¢ sociedade. Rompe-se, assim, a visdo assistencialista e unilateral de
“transmissdo” de saberes da universidade para a comunidade, aproximando-se da concepcao
freircana de comunicagdo de saberes e praxis problematizadora (Freire, 1987).

No contexto brasileiro, documentos como o Plano Nacional de Extensdo Universitaria
e a Politica Nacional de Extensdo Universitaria defendem a extensdao como via de mao dupla,
na qual o saber académico e o saber popular se encontram, produzindo conhecimentos situados
e socialmente referenciados (Forproex, 2001). A Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), ao
instituir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996 (Brasil, 1996), ao incluir a extensao entre as finalidades da
universidade, consolidam esse lugar.

A curricularizacdo da extensdo, retomada no PNE 2014-2024 (Brasil, 2014) e na
Resolucao CNE/CES n.° 7/2018 (Brasil, 2018), busca superar a posi¢do secundaria da extensao

nos curriculos, integrando-a como dimensado formativa constitutiva e articuladora. Isso implica
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diretamente na formagao inicial de professores, por ampliar as oportunidades de vivéncia em
contextos educativos reais, favorecendo a reconfiguracdo a partir da relagdo teoria-pratica e
potencializando a constru¢ao de identidades docentes sensiveis as demandas sociais.

Nessa perspectiva, autores como Novoa (2019) enfatizam a importancia de percursos
formativos que articulem formagdo académica, experiéncia escolar e inser¢do em projetos
coletivos, nos quais a docéncia € pensada como trabalho colaborativo e situado. A extensao, ao
aproximar licenciandos de escolas, comunidades e espagos culturais, configura-se como um

campo privilegiado para tais experiéncias, sobretudo quando orientada por principios de IP.

METODOLOGIA

Esta pesquisa utilizou abordagem qualitativa, com carater exploratdrio, de natureza
bibliografico-documental e de campo (Gil, 2008), com origem em uma dissertacao de mestrado.
Dessa maneira, parte-se da compreensdo de que os fendmenos educativos requerem uma
aproximacao interpretativa, atenta aos sentidos atribuidos pelos sujeitos e aos contextos nos
quais as praticas se desenvolvem. Nesse sentido, a pesquisa de campo se destaca como um
método pratico para obter respostas, englobando o monitoramento do planejamento e do
processo da pesquisa para lidar com as situagdes cotidianas que envolvem uma variedade de
situagdes sociais, perspectivas e problemas.

O estudo foi realizado em 2024, no curso de Licenciatura em Letras — Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa de uma universidade federal do sul do Brasil, tendo como
foco o componente curricular “Extensdo II — Espacos Culturais”, no qual licenciandos
desenvolvem acdes de extensdo em parceria com escolas publicas e espacos culturais do
municipio no qual essa universidade se localiza. Ao todo, houve a participacao de 18 discentes
matriculados e da docente responsavel pelo componente curricular — coordenadora da agao de
extensdo no curso que, conforme Resolucdo CNE/CESn.° 7/2018 (Brasil, 2018), que normatiza
a extensdo universitaria, configura-se como servidora com formacdo superior completa,
pertencente ao quadro de servidores permanentes da universidade, com vinculo ativo em todo
o periodo de execucdo da agao.

A acdo foirealizada por meio de projeto de extensdao submetido no Sistema Académico
de Projetos (SAP) da Universidade pela docente coordenadora de extensdo, tendo como equipe
executora os discentes do curso. O projeto foi aprovado nas instancias da universidade,
especificamente na Comissdo Local de Extensao, no Conselho do Campus e na Pro-Reitoria de

Extensdo e Cultura (Proec). Apds a aprovagao, a equipe estabeleceu contato com determinadas
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escolas para executar atividades, como palestras, oficinas e acompanhamento pedagogico. Caso
houvesse a necessidade de recurso orgamentario e/ou logistico para a execugao da proposta, a
Comissao Local de Extensdo deveria submeter a proposta para apreciacdo pelo respectivo
Conselho do Campus, que deveria manifestar a disponibilidade de recursos.

A carga horaria total do curso ¢ de 3.215 horas, sendo 335 horas de atividades
curriculares de extensdo, divididas em: 195 horas de atividades vinculadas aos componentes
curriculares; 80 horas de componentes especificos de extensdo, entre eles, o componente
curricular “Extensdo II — Espacgos Culturais”; 60 horas de “Unipampa Cidadad”, a ser
integralizada em trabalhos comunitdrios em instituigdes publicas, filantropicas ou em
organizagdes/associacdes da sociedade civil organizada que atendam, principalmente, pessoas
em situacao de vulnerabilidade.

Nesse contexto, foram analisados documentos institucionais da universidade
relacionados a extensdo universitaria (normativas, programas institucionais, diretrizes do
programa Universidade Cidadd), bem como o projeto pedagdgico do Curso de Letras —
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, com atencdo especial as se¢oes que tratam da
curricularizagdo daextensdo e das atividades de formagdo docente. No ambito da pesquisa de
campo, utilizaram-se como instrumentos de produ¢do de dados: um questionario diagndstico
aplicado aos discentes relacionado as suas compreensdes sobre IP, o didrio de campo da
pesquisadora/estagiaria/uma dasautoras destetexto, relatorios finais elaborados pelos discentes
apos as acdes de extensdo desenvolvidas e, por fim, uma entrevista semiestruturada com a
docente do componente curricular e com um grupo focal dos discentes, no semestre seguinte,
em 2025. O projeto de pesquisa foi aprovado no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
universidade, enquanto os sujeitos de pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Para favorecer a compreensdo da andlise, os participantes foram identificados por
codificacdes especificas: os 18 discentes foram numerados de 1 a 18 e, além disso, foram
criados c6digos com as iniciais dos instrumentos de produgdo de dados, por exemplo, R1...Rn
(relatorios), Gfl...Gfn(grupo focal) e Q1...Qn (questionarios). A docente do curso, por sua vez,

foi identificada como Ed (entrevista docente), conforme sintetizado no Quadro 1.
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— Codificacdo dos sujeitos de analise da pesquisa € numero de participantes

Sujeito(s) da pesquisa Caddigo (instrumentos para | Participante(s)
construcido de dados)

Discentes do curso de Letras — Portugués | R (relatorios) 18
e Literaturas de Lingua Portuguesa Gf (grupo focal)
Q (questionarios)

Docente do curso de Letras — Portugués | Ed (entrevista docente) 1
e Literaturas de Lingua Portuguesa

Fonte: os autores (2024).

A andlise dos dados seguiu os procedimentos da analise de conteido (Moraes, 1999),
envolvendo as seguintes etapas: pré-analise, exploracdo do material, categorizacdo e
interpretacdo dos dados. Conforme supramencionado, utilizou-se oito assertivas de IP de
Wagner e Cunha (2019) como categorias analiticas, permitindo organizar as unidades de
sentido relacionadas, por exemplo, o protagonismo discente, a reconfiguracdo de saberes, o
planejamento e a avaliagdo das agdes, o uso de tecnologias digitais, tensdes e resisténcias, entre
outras. Essa estratégia possibilitou articular o plano normativo (documental) ao plano
experiencial (relatos e percepgdes de estudantes e docente), bem como ao plano tedrico-

metodolodgico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este artigo ndo se limita a um relato ou descricdo de experiéncia, por constituir um
esfor¢o de sistematizagdo que buscou desencadear dinamicas de partilha e servir de inspiragdo
a outros educadores em diferentes contextos, uma vez que, na atualidade, torna-se imperativa
uma educagdo que contribua para democratizar a vida em sociedade e reduzir as desigualdades
no acesso ao conhecimento e a cultura, fortalecendo processos participativos de decisdao
coletiva. Nesse horizonte, a formagdo docente ndo deve seguir uma sequéncia rigida, na qual
estuda-se inicialmente a teoria, para, em seguida, a pratica. Trata-se, na verdade, de promover
um entrelagamento entre ambas, de modo que a pratica se torne mais reflexiva e consciente, e
a teoria seja constantemente ressignificada, ganhando novos sentidos e significados.

Nesse sentido, experiéncias — como aqui sistematizadas — aproximam-se do debate
acerca da IP no ensino superior, ao tensionar formas tradicionais de organizar a formagao
docente e ao apostarem em praticas que reconfiguram a relagdo entre teoria e pratica e instauram

modos mais participativos, dialdgicos e concretamente ancorados nas realidades vividas. Isso
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corresponde com Noévoa (2019), quando enfatiza a importancia de percursos formativos que
articulem formacao académica, experiéncia escolar e insercdo em projetos coletivos, nos quais
a docéncia ¢ pensada como trabalho colaborativo e situado.

Nessa perspectiva, as oito assertivas de IP na educagao superior, de Wagner e Cunha
(2019), oferecem um marco analitico privilegiado para compreender em que medida tais
experiéncias configuram, de fato, mecanismos de transformagdo curricular e de qualificacio
das praticas de ensinar e aprender, bem como para situar tendéncias contemporaneas de
mudanca no campo da formagdo docente. Os resultados foram discutidos em torno de quatro
categorias: 1) curricularizacdo daextensado e tendénciasde inovagado curricular; ii) protagonismo
discente e reconfiguragcdo de saberes; iil) mudancas epistemologicas, emocionais € o didlogo
com a comunidade; iv) tecnologias digitais, planejamento e avaliacao das agoes.

As falas dos participantes serdo apresentadas por meio decddigos, em consondncia com

a codificag¢do dos sujeitos e instrumentos de constru¢ao de dados sintetizada no Quadro 1.

Curricularizacao da extensio e tendéncias de inovacao curricular

A andlise documental evidencia que a universidade vem consolidando, ao longo dos
ultimos anos, uma politica institucional de extensdo pautada pela indissociabilidade entre
ensino-pesquisa-extensao, pela interlocugdo com demandas territoriais e pela curricularizagao
da extensdo nos cursos de graduagdo. O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso de Letras
— Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, versdo 20223, incorpora essa perspectiva,
prevendo componentes curriculares especificos de extensdo, entre os quais se destaca
“Extensdo II — Espagos Culturais”.

Nesse componente curricular, as agdes deextensao sdo organizadas em torno das visitas
aos espacos culturais da cidade de Bagé/RS —como a Vila de Santa Thereza, a Casa de Cultura
Pedro Wayne, a Biblioteca Publica Dr. Otavio dos Santos, o Parque da Panela do Candal, a
antiga Estacdo Ferroviaria, a Praca dos Esportes e o Instituto Municipal de Belas Artes —, que
se configuram como contextos para a construcdo de propostas pedagodgicas em parceria com
escolas publicas. Essa configuracdo dialoga diretamente com a oitava assertiva de IP, que
associa IP as tendéncias curriculares, tais como a curricularizagao da extensao e a valorizacao

de territorios educativos ampliados (Wagner; Cunha, 2019).

3 0 documento nio sera disponibilizado de modo a mantero anonimato da universidade federal do sul do Brasil.
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Para a realizagdo do “Evento Cientifico, Cultural e Artistico” planejado no componente
curricular e organizado em escolas de educacdo bésica previamente selecionadas, os discentes
foram separados em trios, por meio dos quais escolhiam um espago cultural que gostariam de
visitar na cidade, a partir da elaboragdo conjunta de um plano de agao entre docente, discentes
e estagiaria/pesquisadora. O plano foi elaborado a partir das oito assertivas de IP (Wagner;
Cunha, 2019) e, dessa forma, os discentes exerceram a sua criatividade para a elaboracdo de
propostas que, posteriormente, foram padronizadas para a realizacdo do evento. Para isso, todos
os espagos culturais foram demonstrados em banners expostos no patio da escola, bem como
na sala de videos por meio dacontagdo de sua historia relatadaem gravagdao. Ademais, os alunos
se divertiram com jogos (quebra-cabegas e de memoria) elaborados pela impressora
tridimensional/terceira dimensao (3D) da universidade. Ao final do evento, foi realizada uma
apresentacdo artistica com musicos residentes da localidade.

A aproximagao sistematica entre universidade, escolas e espagos culturais contribui para
romper com um curriculo centrado exclusivamente na sala de aula universitaria, ampliando a
compreensdo dos licenciandos acerca de cultura, patrimonio, memoria e identidade local como
dimensoes relevantes da formagdo docente em Letras — Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa. Ao inserir a extensao como eixo central do percurso formativo, o curso avanga na
constru¢do de um curriculo mais integrado e socialmente referenciado, em consonancia com as
discussdes nacionais que enfatizam a centralidade da extensao na formagao superior.

Na referida universidade, a extensdo evoca-se a partir da participacdo da docente (Ed,
2024) do componente curricular “Extensao II — Espacos Culturais”, que anteriormente foi Pro-
Reitora de Extensdo (2013-2016). Ela relata que, na sua participagdo no Forproex, falava-se
acerca da importancia da pratica extensionista na formagdo dos universitarios, bem como da
importancia de receber recursos para coloca-la em pratica. Para tais agdes, a Constituigdo
Federal garante as universidades “autonomia didatico-cientifica, administrativa e gestdo
financeira, e estas devem obedecer ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa €
extensdo” (Brasil, 1988, n. p.). Nesse horizonte, produg¢des do proprio Forproex e documentos
oficiais recomendam o estabelecimento de mecanismos financeiros que assegurem a
continuidade e sustentabilidade das atividades extensionistas, como a destinagdo de verba
propria e a equiparacao das bolsas de extensdo as de iniciagao cientifica.

Esses resultados, sobre a curricularizacdo da extensdo, emergiram na percep¢do dos
discentes durante a participagdo no grupo focal realizado no semestre seguinte as agdes de
extensdo do componente curricular, demonstrando uma perspectiva inovadora da extensdo

universitaria. A discente do grupo G2 (2025) se refere a sua experiéncia da seguinte forma:
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Pela primeira vez, passamos varios dias de aula em diferentes espagos da
cidade para conhecé-la e aprender sobre ela, algo pouco frequente no curso.
Estar fora do ambiente escolar e socializar de modos que ndo fazem parte da
rotina habitual mostrou-se uma experiéncia extremamente enriquecedora.

Na formacgao docente, o percurso ¢ tecido no proprio ato de caminhar, ainda que exista
uma dire¢do previamente pensada. Nesse horizonte, inovar implica acompanhar o processo com
atencdo critica, abrindo espago para escolhas ao longo do caminho e discernindo diferentes
possibilidades de trajeto, orientadas pela flexibilidade das estratégias, sem perder de vista os
objetivos formativos que se deseja alcangar. Dessa forma, Wagner e Cunha (2019, p. 37)
apontam que a “curricularizacdo da extensdo tem incitado a ruptura da exclusividade da
pesquisa como produtora de conhecimento e tem estimulado a inovagao curricular por legitimar
outras formas de conceber os saberes por meio de experiéncias interculturais e reflexivas”.

Ao analisando os relatorios dos discentes ao final do componente curricular de extensao,
a discente R4 (2024) reconhece que “essa maneira de conduzir o ensino é inovadora porque,
desde o inicio, os estudantes se sentem engajados. Em vez de serem apenas cobrados a ler e
responder atividades, sdo instigados a experimentar as situagoes e a compartilha-las,
transformando a vivéncia em conhecimento”.

Essas acdes de extensdo fomentam a autonomia e criatividade, tornando o aprendizado
dinamico e relevante para a formagao de professores. Assim sendo, o ponto de partida da IP
encontra-se atrelado a procura de estratégias para se ter um maior engajamento dos estudantes
com o processo de aprendizagem (Wagner; Cunha, 2019). Na perspectiva de formacdo de
professores, segundo Novoa (2019), essas acdes, articuladas com a escola, enriquecem o futuro

da profissao docente, podendo renova-la.

Protagonismo discente e reconfiguracio de saberes

Os relatos de estudantes e o diario de campo evidenciam que os licenciandos assumem
papel ativo no planejamento, execugdo e avaliacdo das acdes de extensdo, o que se aproxima
da quarta assertiva de IP (Wagner; Cunha, 2019), relativa ao protagonismo do sujeito. Assim,
cabe aos discentes realizar o diagndstico inicial, conhecer os espagos culturais, estabelecer
didlogo com as escolas parceiras, construir coletivamente as propostas de intervengdo e
produzir materiais didaticos e atividades para criangas e jovens da educagao basica.

Como exemplos dessas agdes, destacam-se a elaboragdo de jogos de memoria e quebra-

cabegas com imagens de espacos culturais da cidade, bem como oficinas de leitura e escrita a
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partir da histéria local e atividades ladicas que articulam literatura, patrimonio e identidade.
Essas experiéncias desafiam a divisdo tradicional entre saberes “académicos” e “populares”,
uma vez que os estudantes precisam traduzir conceitos trabalhados no curso (lingua, literatura,
texto, discurso, cultura) em propostas acessiveis e significativas para o contexto escolar e
comunitario.

Esse movimento remete a quinta assertiva de IP (Wagner; Cunha, 2019), sobre
reconfiguracdo de saberes, ¢ ao debate de Cunha (2008), sobre a necessidade de superar
dicotomias como teoria/pratica, ciéncia/cultura, ensino/pesquisa, educacdo/trabalho, entre
outras. Nos depoimentos do grupo focal, os licenciandos relataram que a vivéncia extensionista
lhes permite compreender a teoria de outra maneira, além de entender melhor o papel do
professor para além da sala de aula. Assim, a extensdo se configura como espaco de
reinterpretacdo e reconstrugdo de conhecimentos, potencializando a constituicdo de uma
identidade docente mais critica e sensivel as realidades socioculturais dos territérios (Cunha,
2008). Nesse contexto, o trecho seguinte de R5 (2024) evidencia o protagonismo discente
demonstrado nas ag¢des de extensdo: “a disciplina nos permitiu explorar diferentes formas de
uso dos recursos disponiveis, de modo que cada participante tivesse autonomia para chegar a
excelentes resultados, por multiplos caminhos possiveis, a partir das propostas de Vvisita e
estudo de espagos culturais”.

Além disso, observa-se que foram proporcionados instrumentos para os discentes

construirem a sua autonomia. Nesse contexto, Moran (2015, p. 15) descreve que as

instituigdes educacionais atentas as mudangas escolhem fundamentalmente
dois caminhos, ummais suave — mudangas progressivas— e outro mais amplo,
com mudangas profundas. No caminho mais suave, elas mantém o modelo
curricular predominante — disciplinar — mas priorizam o envolvimento maior
do aluno, com metodologias ativas como o ensino por projetos de forma mais
interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala de aula invertida. Outras
instituigdes propdem modelos mais inovadores, disruptivos, que redesenham
0 projeto, os espacos fisicos, as metodologias, baseadas em atividades,
desafios, problemas, jogos e onde cada aluno aprende no seu proprio ritmo e
necessidade e também aprende com os outros em grupos e projetos, com
supervisdo de professores orientadores.

Dessa forma, o discente desloca-se daposicdo dereceptor passivo para a de sujeito ativo
da aprendizagem, pois buscou-se criar condigdes para os discentes tomarem decisoes,
organizarem percursos, resolverem problemas e participarem mais conscientemente do proprio
processo formativo. No contexto da docéncia, destaca-se o relato de Gf3 (2025) que, pela

primeira vez, atuou como professor em uma escola, evidencia seu protagonismo: “Senti como

Em Extensdo, Uberlandia, v.25,n. 1, p. 22-40, jan.-jun. 2026. 32



se tivesse sido lan¢ado em uma situagdo de grande exposi¢do: eu dispunha apenas do banner,
da narrativa preparada e da presenca dos estudantes, o que me colocou no centro da agdo e
me fez assumir plenamente o papel de protagonista naquele momento™.

A sua fala evidencia que o protagonismo nao se resume a protagonizar uma
apresentacdo, mas envolve assumir a autoria da acao pedagégica. Ao dispor apenas do banner,
danarrativa previamente preparada e da presenga dos estudantes, o discente precisou mobilizar
recursos proprios para sustentar a proposta, organizar a comunicacao e interagir com o publico.
Nesse sentido, a experiéncia favorece o desenvolvimento da autonomia, da seguranga
profissional e da capacidade de improvisagdo pedagdgica, aspectos fundamentais na formagao
docente.

Além disso, o trecho mostra que o exercicio da docéncia € atravessado por dimensdes
afetivas e identitarias. Ao sentir-se no centro daagao, o sujeito ndo apenas executou uma tarefa,
mas viveu um processo de implicagdo pessoal com o fazer docente. [sso ¢ importante porque a
formagdo do professor ndo ocorre apenas pela aquisicdo de conhecimentos teoricos, mas pela
vivéncia de situagdes que exigem posicionamento, reflexdo e atuacao responsavel.

Encerra-se a andlise desta categoria com a fala da docente responsavel pelas agdes
extensionistas, mostrando seu protagonismo € compromisso inicial com os trés pilares da
universidade (ensino, pesquisa e extensdo): “Assim que entrei na universidade, passei a
participar tanto de atividades de extensdo com colegas quanto de projetos desenvolvidos
individualmente” (Ed, 2024). Nesse dizer, a docente demonstrou seu comprometimento com a
formacao dos sujeitos, bem como a coparticipagdo em demais atividades.

Os relatos trazidos indicam que a dindmica extensionista planejada e praticada se traduz
em [P alinhando-se as politicas de curricularizagdo da extensdo, incentivando o engajamento e
protagonismo dos sujeitos envolvidos. A extensdo universitaria, quando planejada e vivenciada
intencionalmente, promove ambientes nos quais o protagonismo se torna motor da IP e

contribui para a formagdo de sujeitos criticos, participativos e socialmente comprometidos.

Mudancas epistemolégicas, emocionais e o dialogo com a comunidade

A terceira assertiva de [P (Wagner; Cunha, 2019), relativa as mudangas epistemoldgicas
€ emocionais, manifesta-se nas narrativas sobre insegurancas, desafios e deslocamentos vividos
pelos licenciandos ao se colocarem em posicao de planejadores e executores de agdes junto a
escolas e comunidades; sentimentos vao sendo ressignificados a medida que as propostas se

concretizam e recebem retorno positivo de criangas, professores e gestores escolares.

Em Extensdo, Uberlandia, v. 25, n. 1, p. 22-40, jan.-jun. 2026. 33



Esse processo ¢ intensamente marcado pelo didlogo entendido como encontro entre
sujeitos, mediagdo critica e construgdo coletiva de sentido (Freire, 1987). As agdes de extensao
analisadas exigem dos licenciandos nao apenas dominio de conteudos, mas capacidade de
escuta, empatia, negociagao e abertura para aprender com os interlocutores — elementos
centrais de uma pratica pedagogica dialogica e emancipadora. As emocdes envolvidas, da
ansiedade inicial a alegria, ao orgulho e sentimento de pertencimento, ndo sdo acessorias, mas
parte constitutiva da aprendizagem e da transformacao darelagdo com o conhecimento e com
a docéncia (Carbonell, 2002).

Epistemologicamente, a inser¢ao nos territorios culturais e escolares amplia o repertorio
de referéncias dos licenciandos, mostrando que o conhecimento se constitui nas relagdes
homem-mundo, como enfatiza Freire (1987), e que a producao académica ganha novos sentidos
quando confrontada com demandas concretas e situagdes reais. Assim, a experiéncia
extensionista promove deslocamentos que transcendem a dimensao técnica, alcangando visdes
demundo, valores e projetos de vida, o que estd no cerne da IP. O conceito deinovagao adotado
neste estudo pressupde uma intensa reflexao e postura diante do conhecimento, supondo atitude
de autoria na apropriacdo do conhecimento que impacta as praticas de ensinar e aprender
(Wagner; Cunha, 2019).

Nos relatérios, sdo exemplos de mudangas epistemoldgicas na relagdo com o
conhecimento as percepgdes dos discentes, quando mencionam: “A experiéncia com os
estudantes e com o cotidiano da escola colocou em evidéncia o valor de criar situacoes
formativas que articulem, de modo concreto, os conteudos teoricos com vivéncias praticas no
processo de aprendizagem” (R7, 2024).

O componente curricular “Extensdo II — Espagos Culturais”, bem como experiéncias
escolares, concretizam a praxis freireana, ou seja, a relacdo dialética entre agdo (pratica) e
reflexdo (teoria), interligando o conhecimento tedrico as vivéncias reais para uma
aprendizagem emancipatoria (Freire, 1987). Essa abordagem fortalece a formacdo docente ao
evidenciar o valor da extensdo na ressignificagdo do conhecimento, promovendo mudangas
transformadoras no processo educativo.

Nesse horizonte, o discente do grupo Gf5 (2025) relata o que esperava da sua
experiéncia escolar ao apresentar algumas obras literarias da Biblioteca Publica Dr. Otavio dos

Santos aos alunos, recitando poemas enquanto buscava estabelecer um dialogo mais intenso:
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Em muitos momentos, a intengdo era que os poemas “dissessem” mais do que
qualquer explicacdo, como tambem que os estudantes elaborassem seus
proprios sentidos, posicionando-sesobre o quesentiramao ler aqueles textos,
numa perspectiva de crescimento compartilhado entre nos.

A proposta de utilizar os poemas para que eles dissessem mais do que uma simples
explicagcdo, convidando os estudantes a elaborarem seus proprios sentidos, estd alinhada aos
referenciais teodricos que consideram a leitura como um dialogo ativo entre leitor e texto. A
literatura no ensino ¢ vista como espaco para desenvolvimento da compreensdo e prazer na
leitura, indo ao encontro de mudangas epistemoldgicas na relagdo com o conhecimento
(Wagner; Cunha, 2019).

Nesse contexto, a praxis freireana (Freire, 1987) emerge como fundamento potente, por
possibilitar ressignificar o conhecimento e promover aprendizagens emancipatorias,
reafirmando que a extensdo universitaria constitui um espaco privilegiado para operar
transformacdes epistemoldgicas no processo educativo, incluindo a formacdo inicial de
professores. Essa abordagem fortalece a formacao docenteao evidenciar o valor daextensao na
ressignificacdo do conhecimento, promovendo mudangas transformadoras no processo

educativo.

Tecnologias digitais, planejamento e avaliacdo das a¢oes

A sexta assertiva defende que as tecnologias da informacdo podem favorecer a IP
quando aplicadas de forma critica, criativa e interativa, € nao apenas para reproduzir métodos
tradicionais de ensino (Wagner; Cunha, 2019). Nesse contexto, elas ampliam possibilidades de
media¢ao docente, tutoria individual e coletiva, comunicacdo, trabalho colaborativo e
construcdo de conhecimento em ambientes virtuais, aproximando os estudantes de uma
sociedade em constante transformacgao tecnologica. As tecnologias podem, inclusive, ajudar a
inverter a logica tradicional teoria-pratica ao partir de simulagdes e aproximacdes do real para
depois teorizar. No entanto, continuam sendo ferramentas: apenas se tornam efetivamente
inovadoras quando integradas a propostas pedagdgicas intencionalmente transformadoras
(Wagner; Cunha, 2019).

A sexta assertiva (Wagner; Cunha, 2019) aparece pontualmente em iniciativas que
envolvem, por exemplo, a produ¢do de materiais graficos, como banners, o uso de recursos
audiovisuais e a utilizagdo de tecnologias, como impressoras 3D e plataformas digitais para

apoiar o planejamento e desenvolvimento das atividades. Nesses casos, as tecnologias foram
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utilizadas como meios para potencializar a comunicagdo com o publico envolvido e para
avaliacdo dos discentes, bem como para o compartilhamento de materiais, comunicacdo e
estudo.

Nesse horizonte, as imagens seguintes mostram como os recursos tecnologicos foram
empregados, sendo que a Figura 1 apresenta um dos banners construidos para mostrar o espago

cultural na escola e a Figura 2 apresenta o jogo de quebra-cabegas produzido na impressora 3D

da universidade.

Imagem 1 — Banner produzido para o evento
nas escolas

Fonte: os autores (2024).

Imagem 2 — Jogo de quebra-cabecas produzido em impressora 3D

Fonte: os autbres (2024).
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Nesse sentido, as acdes analisadas demonstram que a integragdo inteligente das
tecnologias, seja na produ¢do de materiais didaticos utilizando impressdao 3D, seja na selecao
de midias audiovisuais para apoiar discussdes, contribuiu para enriquecer as praticas
pedagogicas, favorecendo experiéncias de aprendizagem mais significativas e conectadas as
vivéncias dos estudantes.

Por outro lado, a sétima assertiva, relativa ao planejamento, acompanhamento e
avaliagdo (Wagner; Cunha, 2019), esta fortemente presente no desenho do componente
curricular e nas praticas desenvolvidas. As agdes de extensdo sdo estruturadas a partir de um
plano de trabalho que inclui diagnoéstico, definicdo de objetivos, elaboracdo de cronogramas,
escolha de instrumentos, execugdo, registro em didrio de campo e elaboragdo de relatérios
finais. A docente do componente curricular acompanha as etapas, emitindo retornos formativos
e promovendo momentos de reflexdo coletiva acerca do processo.

Quanto ao planejamento, as acdes do grupo de licenciandos do curso de Letras —
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa mostram a dedicacdo em todas as etapas do
projeto de extensdo, por exemplo, quando o discente do grupo Gf5 (2025) refere-se ao video
escolhido para levar a escola: “Refleti sobre o uso da biblioteca como recurso e dediquei tempo
significativo a estruturagdo do roteiro para o video a ser exibido na escola, priorizando os

elementos essenciais a incluir”. Esse planejamento ¢ compreendido por meio do referencial de

Wagner e Cunha (2019, p. 36):

As estratégias planejadas se originam das consideragdes tedricas que as
legitimam e justificam as praticas propostas. A teoria (ou as concepgdes) € a
visdo de conjunto proporcionam a dire¢do dos diferentes componentes do
processo, e sdo os valores humanos e pedagogicos que permitirdo priorizar as
agOes planejadas.

Para a estagidria/pesquisadora, essa organizacdo lhe permitiu entender melhor o que
significa planejar uma sequéncia didatica ou um projeto pedagogico. Do ponto de vista da IP,
a existéncia de planejamento e avaliagdo sistematicos, aliados a abertura para ajustes a partir da
escuta das escolas e comunidades, ¢ condigdo importante para que as agdes extensionistas se
constituam como experiéncias formativas significativas, ¢ ndo como atuagdes esporadicas e
desarticuladas.

Por fim, as narrativas analisadas revelam que tanto os licenciandos quanto a docente
envolvida buscaram compreender profundamente o contexto da extensao universitaria, além de

organizar recursos, estruturar acdes e refletir acerca dos seus resultados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das agdes desenvolvidas no componente “Extensdo II — Espagos Culturais” do
curso de Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, a luz das oito assertivas de IP
de Wagner ¢ Cunha (2019), permite afirmar que a extensdo universitaria, quando
curricularizada e intencionalmente articulada aos principios de IP, configura um potente
dispositivo formativo na formagdo inicial de professores. As experiéncias examinadas
evidenciam protagonismo discente, reconfiguracdo de saberes, articulacdo teoria-pratica e
constru¢do de propostas pedagdgicas contextualizadas que interpelam dicotomias classicas
presentes na formagao docente.

Ao mesmo tempo, emergem desafios estruturais e culturais: a necessidade de maior
institucionalizacdo e valorizacdo daextensdo nos curriculos; a urgéncia de processos formativos
que apoiem docentes na adog¢do de metodologias ativas e de uma concepcao ampliada de
inovacdo; a importancia de garantir condigdes materiais, tempo institucional e parcerias
estaveis para a consolidacdo de projetos de longa duracdo. Esses desafios indicam que a IP nao
¢ um estado a ser alcangado de modo definitivo, mas um movimento em disputa, situado em
contextos marcados por tensdes entre perspectivas emancipadoras e logicas conservadoras no
ensino superior.

Conclui-se que as ac¢des analisadas reforgam que a extensao universitaria pode ser um
terreno fértil para a IP, sobretudo quando se ancora em referenciais criticos, reconhece saberes
plurais e assume o compromisso com a formacao de professores capazes de atuar como agentes
de transformacdo em contextos educativos diversos. Ao reafirmar a centralidade da extensao
na formacao inicial de professores de Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, o
estudo contribui para o debate sobre curriculos mais integradores, dialdégicos e socialmente
referenciados, reafirmando a universidade publica como espago de produgdo compartilhada de
conhecimento e de fortalecimento da democracia.

No campo da formacdo inicial, a pesquisa evidencia que as experiéncias de extensao
analisadas contribuem para ressignificar o lugar do licenciando como sujeito da propria
trajetoria formativa. Ao vivenciar projetos em escolas e espagos culturais, os estudantes
experimentam, desde a graduacao, situagdes de planejamento, mediacao pedagogica, didlogo
com comunidades e trabalho em equipe — elementos que aproximam as praticas
extensionistas das perspectivas de Freire (1987) e Novoa (2019) sobre formacao docente

critica e comprometida com a realidade.
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Para concluir, a partir de 2026, os PPC de cursos das licenciaturas serdo reformulados e
terdo carga horaria de extensdo vinculada aos componentes curriculares desde o primeiro
semestre do curso (Brasil, 2024). Caso se interprete que um discente do curso de Letras —
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa deva possuir uma formagao mais aprofundada
para planejar agdes escolares relacionadas a escrita nas normas gramaticais, por exemplo, esta
pesquisa indica que a formagdo docente pode se valer de multiplas vias de insercao na escola,

dentre elas os espagos culturais dos municipios.
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