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RESUMO

Este artigo explora a percepcao de professores da educacdo basica sobre a violéncia escolar, a
partir de uma pratica extensionista sobre direitos humanos e diversidades. A violéncia escolar
¢ um fenomeno complexo e recorrente, que impacta diretamente a experiéncia de docentes ¢
estudantes. Este estudo foi desenvolvido no ambito do projeto de pesquisa e extensdo “FALA
JOVEM: didlogos sobre violéncias e formas de resisténcias vivenciadas por estudantes do
ensino médio em uma escola estadual de Governador Valadares”, em um momento de formagao
docente ocorrido em uma escola estadual localizada na cidade de Governador Valadares/MG.
A pesquisa adotou uma abordagem quanti-qualitativa, utilizando os dados levantados com um
questionario aplicado aos docentes. Os resultados indicam que a violéncia verbal e psicoldgica
sdo as formas percebidas pelos respondentes como as mais frequentes no contexto escolar,
sendo que a maioria dos professores opta por encaminhar os casos a direcdo escolar ou
coordenacdo pedagogica, em vez de intervir diretamente. A analise sugere que a violéncia
escolar reflete desigualdades estruturais, além de que a formagao continuada dos docentes sobre
tematicas de direitos humanos e diversidades, aliada a politicas institucionais eficazes, €
essencial para um enfrentamento mais adequado da violéncia no contexto da educacdo basica.

! Doutor em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil; professor na Universidade
Vale do Rio Doce, Minas Gerais, Brasil; coordenador do Projeto “FALA JOVEM: didlogos sobre violéncias e
formas de resisténcias vivenciadas por estudantes do ensino médio em uma escola estadual de Governador
Valadares” / PhD in Human Sciences, Federal University of Santa Catarina, State of Santa Catarina, Brazil,
professor at the Vale do Rio Doce University, State of Minas Gerais, Brazil; coordinator of the project ‘FALA
JOVEM: dialogos sobre violéncias e formas de resisténcias vivenciadas por estudantes do ensino médio em uma
escola estadual de Governador Valadares’ (edmarcius@hotmail.com).

2 Doutora em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil; professora na Universidade
Vale do Rio Doce, Minas Gerais, Brasil; coordenadora institucional e coordenadora de area no Pibid-UNIVALE
/ PhD in Human Sciences, Federal University of Santa Catarina, State of Santa Catarina, Brazil; professor at
Vale do Rio Doce University, State of Minas Gerais, Brazil; institutional coordinator and area coordinator in
Pibid-UNIVALE (renata.greco@univale.br).

3 Doutora em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil; servidora publica estadual
de carreira da Secretaria de Estado de Educag@o de Minas Gerais (SRE - Governador Valadares), Brasil; diretora
da Escola Estadual Israel Pinheiro, Minas Gerais, Brasil / PhD in Human Sciences, Federal University of Santa
Catarina, State of Santa Catarina, Brazil; tenured state civil servant of the State Secretariat of Education of Minas
Gerais (SRE - Governador Valadares), State of Minas Gerais, Brazil; principal of the Israel Pinheiro State School,
State of Minas Gerais, Brazil (ana.lemos@educacao.mg.gov.br).

4 Mestrando em Gestdo Integrada do Territorio na Universidade Vale do Rio Doce, Minas Gerais, Brasil / Master's
student in Integrated Territory Management, Vale do Rio Doce University, State of Minas Gerais, Brazil
(tiago.castro@univale.br).

5 Mestranda em Gesto Integrada do Territério na Universidade Vale do Rio Doce, Minas Gerais, Brasil / Master's
student in Integrated Territory Management, Vale do Rio Doce University, State of Minas Gerais, Brazil
(linda.lopes@univale.br).

Em Extensdo, Uberlandia, Edicao Especial, p. 30-43, ago. 2025. 30



Palavras-chave: Violéncia escolar. Direitos humanos. Diversidades. Formagao docente.
Educacao basica.

ABSTRACT

This article explores the perception of basic education teachers about school violence, based on
an extension practice on human rights and diversity. School violence is a complex and recurring
phenomenon that directly impacts the experience of teachers and students. This study was
carried out as part of the ‘FALA JOVEM: didlogos sobre violéncias e formas de resisténcias
vivenciadas por estudantes do ensino médio em uma escola estadual de Governador Valadares’
research and extension project, during a teacher training session in a state school located in the
city of Governador Valadares, state of Minas Gerais. The research adopted a quantitative and
qualitative approach, using data collected through a questionnaire applied to teachers. The
results indicate that verbal and psychological violence are the forms perceived by the
respondents as the most frequent in the school context, with most teachers choosing to refer
cases to the principal or pedagogical coordinator, instead of intervening directly. The analysis
suggests that school violence reflects structural inequalities and that continued training for
teachers on human rights and diversity issues, combined with effective institutional policies, is
essential for a more adequate confrontation of violence in the context of basic education.

Keywords: School violence. Human rights. Diversity. Teacher training. Basic education.

INTRODUCAO

Este artigo explora a percep¢do de professores da educacdo bésica sobre a violéncia
escolar, um fendmeno complexo e recorrente, a partir de uma pratica extensionista sobre
direitos humanos e diversidades. Parte-se das premissas de que a escola pode ser entendida
como um territorio marcado por relagdes de poder e compartilhamento de saberes. Além disso,
entende-se que essas instituigdes de ensino sdo espacos em que ha relacdes humanas diversas,
0 que pode contribuir para que se tornem ambientes propicios para que a violéncia, real ou
potencial, esteja presente — haja vista que preconceitos e violéncias estruturais sao reproduzidas
nesses locais (Novaes, 2022; Nonato et al., 2022).

Em geral, a violéncia escolar impacta diretamente o processo de ensino-aprendizagem,
bem como as experiéncias pessoais e profissionais de professores e estudantes (Oliveira, 2022).
Nesse contexto, a educacdo em direitos humanos destaca-se como um tema transversal
obrigatorio na educacdo brasileira (Brasil, 2012), por se entender que ela contribui para o
fortalecimento de uma sociedade estruturada no Estado Democratico de Direito, na qual o
combate a todas as formas de violéncia se faz presente na gestdo dos espagos educacionais.

A partir da realidade presenciada no territorio escolar, em que praticas de violéncias

impactam a garantia dos direitos humanos e diversidades, identificou-se a necessidade da
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realizacdo de um projeto de pesquisa e extensdo que tivesse o objetivo de discutir a violéncia
escolar e construir coletivamente alternativas para soluciond-la, pensando, sobretudo, nas
formas de resisténcia acionadas pelos estudantes que sdo alvo de preconceitos e discriminagdes
em razao de distintos marcadores sociais da diferenca (Henning, 2015; Teixeira; Sanches, 2023;
Novaes et al., 2024).

Desse modo, o presente artigo decorre de uma atividade inicial diagnostica, que se
caracteriza como parte da extensdo universitaria desenvolvida no projeto “FALA JOVEM:
didlogos sobre violéncias e formas de resisténcias vivenciadas por estudantes do ensino médio
em uma escola estadual de Governador Valadares™® (doravante “Fala Jovem™), em execugio
por professores pesquisadores e alunos da graduagao e da pos-graduacao stricto sensu em nivel
de Mestrado em Gestao Integrada do Territério da Universidade Vale do Rio Doce (Univale).

Realizada em 25 de fevereiro de 2025, a formagdo docente em direitos humanos e
diversidades teve como publico-alvo os professores de uma escola estadual parceira do projeto,
palco das atividades de pesquisa e extensdo. A pratica possibilitou a aproximag¢ao com o corpo
docente escolar, bem como um didlogo sobre suas percepg¢des em relagdo a ocorréncia de
violéncia nessa escola. Embora as atividades planejadas para o projeto de pesquisa e extensao
tivessem como foco os estudantes do ensino médio da educagdo basica, para o projeto poder
ser implementado se tornou imprescindivel, no planejamento estratégico, que a dialogicidade
extensionista fosse desenvolvida inicialmente com o corpo docente, fomentando a adesdo de
todos os atores sociais presentes no contexto escolar.

A atividade culminou no fortalecimento da percepgao coletiva de que a violéncia escolar
¢ uma questao de educagdo em direitos humanos e diversidades. Desse modo, ao dialogar sobre
esse topico, ¢ essencial que contenham, recorrentemente, praticas de pesquisa e extensao

universitaria em interface com a educacao basica.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Por seu carater extensionista, o “Fala Jovem” ampliou a conversa, antes mesmo das
atividades direcionadas aos estudantes, dialogando com os professores que atuam no ensino

médio da escola estadual parceira do projeto, para apresenta-lo e realizar um diagndstico inicial

6 O projeto de pesquisa e extensdo “FALA JOVEM: didlogos sobre violéncias e formas de resisténcias vivenciadas
por estudantes do ensino médio em uma escola estadual de Governador Valadares” tem o apoio financeiro da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais (FAPEMIG), a partir da sua aprovacdo no Edital 13/2023,
destinado para projetos de Pesquisa para Inovagdo na Educag@o Basica. Além disso, tem o apoio financeiro da
Fundacgdo Percival Farquhar, mantenedora da Universidade Vale do Rio Doce.
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dialégico. Essa decisdo considera que a acao extensionista possui caracteristicas essenciais que
a definem, preconizadas nas diretrizes da Politica Nacional de Extensao (Forproex, 2012) e que
se reafirmam com a Resolu¢do CNE/CES 07/2018 (Brasil, 2018).

Assim, o “Fala Jovem™ destaca-se por sua interface com a educagao basica, ao pensar
na necessidade da interagdo dialdgica, na relevancia da interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, na indissociabilidade do processo ensino-pesquisa-extensdo, bem como
nos impactos sobre a comunidade parceira — além dos experienciados durante a formacao pelos
proprios estudantes universitarios.

De modo geral, o projeto ndo se caracterizaria como uma atividade extensionista caso
nao tivesse essas especificidades. Dentre elas, a dialogicidade é a mais desafiadora e, a0 mesmo

tempo, a principal caracteristica de uma pratica de extensao:

Para Freire a comunicagdo € existencial e ontoldgica, € o que nos caracteriza
humanamente. Quando grupos, comunidades, coletivos ndo sdo ouvidos,
quando ndo tomam parte protagonista nas relagdes, estdo sendo coisificados,
reduzidos a condi¢ao de objeto. Isto é uma violéncia; ndo pode ser a condigdo
da acdo de extensdo universitaria (Pinto; Oliveira, 2024, p. 193).

Essa perspectiva da atividade extensionista ampliou o campo de atua¢do do projeto
“Fala Jovem”, envolvendo professores e outros atores pertencentes a comunidade escolar nos
didlogos da extensdo. Em regra, adentrar na escola para realizar oficinas didaticas sobre
violéncia escolar e as formas de resisténcia agenciadas pelos estudantes trard impactos para a
escola e para a universidade, com a formacao dos estudantes (do ensino médio, da graduacao e
da pds-graduagdo) e dos professores universitarios e, consequentemente, impactos também para
os professores da escola parceira. Isso indica, portanto, que todo esse processo formativo nao
pode se efetivar sem que estes sejam parte da proposta extensionista, uma vez que, ao longo de
todo o projeto, os professores estardo envolvidos nos didlogos e nas avaliagdes das agdes do
projeto durante o percurso investigativo e extensionista.

A énfase na interacdo dialogica se justifica pela capacidade transformadora dos
didlogos, sobretudo aqueles que debatem tematicas das diversidades, pautando-se pela
educacdo em direitos humanos. A concepg¢ao de extensdo adotada pela Politica de Extensdo da

Univale (2020) reforca a énfase na dialogicidade, por considerar a extensdo um:
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processo formativo interdisciplinar ¢ interprofissional que se efetiva em
interface com a pesquisa e o0 ensino, no campo das agdes que se inserem na
sociedade, preferencialmente, em contextos de vulnerabilidade, consolidando
o carater de pertinéncia e responsabilidade social e socioambiental da
universidade ao promover a dialogicidade transformadora, emancipatoria e
articuladora dos diversos saberes académicos e populares (Univale, 2020, p. 8
apud Gomes; Oliveira; Fernandes, 2024, p. 285, grifos dos autores).

O projeto, portanto, integra a extensdo pelo cardter de suas atividades de pesquisa,
possibilitando discussdes que abordem as formas de violéncia escolar em tematicas sobre
diversidades que dialogam diretamente com as questdes de dignidade, tecnologia, trabalho e
empregabilidade, género, raga, etnia, sexualidade, deficiéncia, meio ambiente etc.,

intrinsecamente pautadas pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

METODOLOGIA

Esta apresentagdo da pratica extensionista, em interface com a educagdo basica, adota
uma abordagem quanti-qualitativa, configurando-se como um estudo exploratério-descritivo
(Creswell, 2010), desenvolvido no &mbito das atividades de extensdo do projeto “Fala Jovem”.
Possui como objetivo fomentar espagos de escuta e didlogo entre os estudantes e a comunidade
escolar, promovendo reflexdes sobre a violéncia no ambiente educacional, por meio de
tematicas que tratam pautas de direitos humanos e diversidades.

Para implementar o processo dialdgico caracteristico das praticas extensionistas, foi
realizado um diagndstico inicial por meio da aplicagdo de um questionario estruturado,
respondido por 59 professores participantes da atividade inicial, sobre as ocorréncias de
violéncia no contexto escolar. O consolidado das respostas foi apresentado ao grupo
respondente e, posteriormente, discutido.

O questionario supracitado continha perguntas relacionadas a frequéncia dos episodios
de violéncia, suas tipologias, as formas de interven¢do adotadas pelos docentes e os impactos
percebidos no ambiente escolar. O instrumento foi elaborado com base na literatura sobre
violéncia escolar e aplicado presencialmente, em formato digital, garantindo maior
acessibilidade aos participantes. A tecnologia utilizada permitiu que, logo apos a aplicacdao do
questionario, fosse realizada uma exposi¢ao dialogada dos graficos/resultados de cada uma das
questdes, oportunizando, para além de uma coleta de dados, a interagdo dialogica entre os

pesquisadores do projeto e os docentes da escola parceira.
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Para a presente analise, foi realizado um recorte das perguntas do questionario original,
selecionando-se aquelas que estivessem mais relacionadas ao objetivo do artigo. O momento
dialogico, munido das subjetividades das oralidades, também ofereceu elementos para o
diagnostico inicial do projeto. Contudo, outros diagnosticos serdo realizados com os estudantes
participantes nas demais acdes extensionistas, no que diz respeito a pesquisas previstas no
projeto para os proximos semestres.

Por fim, ressalta-se que o projeto extensionista foi submetido e aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), recebendo o parecer de nimero 7.613.791, garantindo a eticidade

de todos os procedimentos realizados com os participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A defini¢do de violéncia escolar apresenta multiplas interpretagdes, variando conforme
o contexto e as relagdes sociais envolvidas. Estudos recentes, como o de Oliveira (2022),
demonstram que a violéncia escolar ndo ¢ um fendmeno isolado, mas sim um reflexo das
interagdes sociais e das desigualdades presentes na sociedade. Contudo, € necessario
compreender o territdrio escolar como um espago relacional, no qual se constroem narrativas e
vivéncias de resisténcia frente a violéncia.

Como parte do diagndstico inicial, o questionario possibilitou tragar um perfil do corpo
docente do ensino médio da escola estadual parceira. Os docentes participantes apresentam
diversidades em varios aspectos. Em relacdo ao género, a amostra € composta majoritariamente
por professoras que se autointitularam como pessoas do género feminino (69,5%), seguidas por
docentes do género masculino (30,5%). Nenhuma outra identidade de género foi autodeclarada

pelos participantes, conforme explicito no Grafico 1:

Grafico 1 — Género

Qual seu género?
59 respostas

@ Masculino
@® Feminino

69,5%

Prefiro nao informar

Fonte: dados dos autores (2025).
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No que tange a cor/raga dos participantes, os dados do Grafico 2 revelam uma
diversidade entre os respondentes, sendo que 57,6% se autodeclararam como pardos, 25,4%

brancos, 15,3% pretos, e uma menor representatividade de 1,7% como indigenas.

Grafico 2 — Cor

Qual sua cor?
59 respostas

@ Branco
® Preto

@ Pardo
@ Indigena
@ Asiatico

Fonte: dados dos autores (2025).

Quanto a formagdo dos professores, a maioria deles possui especializacdo lato sensu
(50,8%), enquanto 45,8% possuem somente a graduacao e 3,4% possuem mestrado. No que diz
respeito ao periodo de experiéncia no magistério, conforme observado no Grafico 3, percebe-
se uma variagao significativa: 1,7% dos docentes possuem até 1 ano de atuagao; 13,6% possuem
de 2 a 5 anos de atuacdo; 15,3% possuem entre 6 e 10 anos de experiéncia; 22% possuem entre
11 e 15 anos de atuacdo; 11,9% possuem entre 16 € 20 anos de atuagdo; e, por fim, 35,6% atuam
ha mais de 20 anos na area. De modo geral, um dado interessante a ser observado, ¢ que 69,5%

dos professores tém mais de 10 anos de experiéncia docente.

Grafico 3 — Tempo de atuagdo

Qual seu tempo de exercicio no magistério?
59 respostas

® Até 1ano

® 2a5anos

@ 6al0anos

® 11al5anos

@ 16 a 20 anos

@ Mais de 20 anos

Fonte: dados dos autores (2025).
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Contudo, percebe-se que, em outra pergunta do questiondrio e nos momentos de dialogo,
ao serem questionados sobre o tempo de atuagdo na escola parceira, a maioria dos respondentes
afirma ter entre 1 e 2 anos de experiéncia, o que indica a importancia dos momentos de extensao
do projeto “Fala Jovem”. Esses momentos sdo relevantes, inclusive, para os proprios
professores da institui¢do, uma vez que permitem a compreensdo coletiva da violéncia escolar
como um fendmeno existente e, sobretudo, de suas especificidades naquela instituicdo de
ensino. No momento da leitura e discussao dos resultados, surgiu essa observagdo como um
fator que impacta no resultado de outras questdes aplicadas, como a quantidade de experiéncias
com a violéncia escolar vivenciadas na escola parceira do projeto.

Os dados coletados indicam que a percep¢do dos docentes sobre a violéncia escolar
aponta para uma ocorréncia razoavelmente frequente, com diferentes tipos de agressao. Nesse
sentido, a maioria dos professores relatou ter presenciado episodios de violéncia na escola,

conforme aponta o Grafico 4.

Grafico 4 — Observagao de casos de violéncia na escola

1) Vocé ja observou algum caso de violéncia nesta escola? Por favor, marque a melhor resposta

59 respostas

@® Nunca

@ Quase nunca
As vezes

@ Quase sempre

@ Sempre

Fonte: dados dos autores (2025).

No didlogo com os professores, com relagdo ao Grafico 4, foi destacado que “Nunca” e
“Quase nunca” somam quase metade das respostas (47,5%), enquanto 39% responderam que
“As vezes” observaram algum caso de violéncia na escola parceira. Os professores
questionaram se o fato de a maioria deles atuarem a menos de dois anos na escola teria
impactado nessa percepgao, que € possivel de ser inferido face os dados levantados.

No que diz respeito as estratégias de enfrentamento a violéncia, verificou-se que a
maioria dos professores busca resolver o problema com os estudantes em sala de aula, ou, as
vezes, opta por encaminha-los diretamente a dire¢do escolar ou coordenacdo pedagogica;

quando um terceiro faz esse encaminhamento, ¢ mais comum aparecer a solicitagdo da presenca
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dos responsaveis pelo/s estudante/s em situacao de conflito. Ao considerar essas trés estratégias
principais, ¢ possivel perceber uma tendéncia de mediacdo externa em detrimento da

intervengdo direta na sala de aula, conforme aponta o Grafico 5.

Grafico 5 — Atitudes dos professores ao observar casos de violéncia em sala de aula

2) Em sua opinido, quais as atitudes mais comuns, entre os professores, ao observar um caso de violéncia em sala de aula? Por faver, numere em ordem de
sua escolha, sendo 1 ( mais comum) ao 6 (menos comum):

40

Il 1 - mais comum de todas [l 2 - segunda mais comum 3 - terceira mais comum [l 4 - quarta mais comum [l 5 - quinta mais comum [l 6 - menos comum
30
20
10
Resolver na propria sala de Encaminhar o aluno agressor Solicitar a presenga do Solicitar encaminhamento para  Solicitar suspenséo do aluno Aplicar sangdes disciplinares
aula, conversando com 0s para a dire¢do ou coordenag&io responsavel dos alunos o Conselho Tutelar agressor das suas aulas dentro da sala de aula
envolvidos e demais alunos pedagogica envolvidos na escola

Fonte: dados dos autores (2025).

No entanto, essa intervencao externa limita-se ao espago da propria escola e sua relacao
com a familia. Nesse sentido, intervengdes do Conselho Tutelar, suspensdes ou outras sangdes
disciplinares sdo as estratégias menos utilizadas. Uma curiosidade observada foi a ag¢do de
“solicitar o encaminhamento ao Conselho Tutelar” apresentar um empate entre ser a “terceira
mais comum” e a “menos comum” de todas as atitudes, conforme as respostas coletadas.
Novamente, o fato de a maioria dos professores estar ha pouco tempo na escola parceira pode
ter influenciado o resultado da questao.

Com relacdo aos casos mais comuns de violéncia observados no ambiente escolar,
destacam-se agressdo verbal, zoagdo/gozacdes, apelidos cruéis e ameacas/intimidagdes,

conforme exposto no Grafico 6:

Grafico 6 — Casos de violéncia mais comuns observados pelos professores

3) Em sua opinido, quais sdo os casos mais comuns de violéncias que vocé observou no ambiente

escolar? Por favor, marque tantas respostas quanto for o caso:
59 respostas

Zoagéo / gozagoes
Ameacgas / intimidagtes
Agressao verbal
Agressao fisica
Cyberbullying

Apelidos cruéis
Acusagbes injustas

51 (86,4%)
25 (42,4%)
51 (86,4%)

19 (32,2%)
14 (23,7%)
32 (54,2%)
12 (20,3%)

Racismo 23 (39%)

Capacitismo
Homofobia
Né&o observei

5 (8,5%)
20 (33,9%)
2 (3,4%)

0 20 40 60

Fonte: dados dos autores (2025).
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De modo geral, ¢ preocupante a frequéncia das violéncias contendo agressdo fisica,
racismo ¢ homofobia, uma vez que sdo praticas que atravessam as pautas de educacdo em
direitos humanos e diversidades. Além disso, ¢ possivel que o racismo e a homofobia estejam
nas raizes das demais violéncias destacadas pelos professores. No dialogo com eles, essas
questdes nao foram aprofundadas, embora tenham sido abordadas pautas sobre preconceito,
diversidade, sexualidade e juventudes, as quais veiculam nos campos sensiveis das relagdes
humanas e seus conflitos.

Nesse sentido, Novaes (2022) aponta que as violéncias no contexto escolar relacionadas
as questdes de género e, mais especificamente, homofobicas, decorrem do fato de as
sexualidades dissidentes atacarem a subjetividade de masculinidades heterossexuais, pautadas

por uma relagao falocéntrica:

Trata-se da incapacidade de lidar com o medo, com a insegurancga, com a
fraqueza que vem da possibilidade da flacidez [...]. As masculinidades de
homens heterossexuais se desfazem diante das expressdes prazerosas de
masculinidades dissidentes (Novaes, 2022, p. 67).

Ao serem questionados sobre suas capacidades em resolver situagdes de violéncia entre
os alunos, apenas 37,3% concordam plenamente com a afirmacdo de que puderam deter
situagdes de violéncia entre eles. Semelhantemente, o mesmo percentual de professores afirmou
que concorda parcialmente, somando 74,6% de docentes que, de certa forma, se sentiram
capazes de deter essas situagdes. De outro modo, 25,4% de professores responderam “Talvez”,

“Discordo parcialmente” ou “Discordo totalmente”, conforme exposto no Grafico 7.

Grafico 7 — Capacidade de deter situacdes de violéncia entre alunos

6) Se auto analise e responda: Fui capaz de deter situagdes de violéncia entre os alunos
59 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
Talvez

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: dados dos autores (2025).
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Em suma, os dados coletados indicam que a percep¢do dos docentes em torno da
violéncia escolar aponta para uma ocorréncia relativamente frequente de diferentes tipos de
agressao. A maioria dos professores relatou ter presenciado episodios de violéncia
recorrentemente, refor¢ando a ideia de que a violéncia ndo ¢ um evento isolado, mas um
fendmeno estrutural no ambiente escolar, bem como na sociedade.

Dentre os tipos de violéncia mais relatados pelos professores, a violéncia psicoldgica se
destaca como uma das mais recorrentes, manifestando-se, conforme indicado no Gréfico 6, por
meio de zoagdo/gozacdes, agressao verbal, apelidos cruéis e ameacas/intimidagdes. Muitas
vezes, essas violéncias ndo marcam fisicamente os sujeitos, o que pode contribuir para a
subestimagdo tanto pelos educadores quanto pelas institui¢des escolares. Ainda assim, 0s
professores demonstraram um papel fundamental na identificagdo dessas ocorréncias,
reconhecendo a gravidade da violéncia psicoldgica e a necessidade de abordagens mais eficazes
para sua prevencao e enfrentamento.

A partir da leitura interdisciplinar da violéncia escolar proposta por Oliveira (2022),
observa-se que esse fenomeno esta diretamente relacionado as dindmicas sociais e culturais
presentes na escola. A violéncia psicoldgica pode ser interpretada como uma forma de
reproducdo de desigualdades e exclusdo social, bem como violagdo dos direitos humanos e
ataques as diversidades no espago escolar. Isso evidencia a ndo neutralidade das escolas,
representando um espago onde as relagdes de poder e a dominagdo se manifestam. Conforme
apontado por Bourdieu (1989), o habitus e a estrutura social influenciam significativamente a
maneira como conflitos emergem e sdo tratados nessas institui¢oes.

No que diz respeito as estratégias de enfrentamento da violéncia, os professores
relataram que, ao lidar com casos de violéncia psicoldgica, buscam inicialmente solucionar o
problema diretamente com os estudantes. Contudo, na maioria das vezes, precisam encaminhar
a situacdo para a dire¢do escolar ou coordenacdo pedagdgica, demonstrando uma tendéncia de
mediacdo externa em detrimento da intervengdo direta; esse comportamento pode ser reflexo
do despreparo especifico para lidar com conflitos interpessoais no ambiente escolar. Ademais,
a auséncia de protocolos claros que discorram sobre como lidar com esses casos também pode
contribuir para que situagdes desse tipo se perpetuem, reforcando a sensacdo de impunidade
entre os agressores € a vulnerabilidade das vitimas.

A andlise das respostas e dos didlogos sugere que os professores percebem a escola
como um espago ambiguo, que tanto pode reforgar estruturas violentas quanto possibilitar a
constru¢do de novas formas de convivéncia baseadas no didlogo e no respeito. A leitura

interdisciplinar da violéncia escolar proposta por Oliveira (2022) contribui para essa
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compreensdo ao enfatizar a necessidade de politicas e praticas que ressignifiquem o papel do
ambiente educacional na preven¢do e no enfrentamento da violéncia. A partir da visdo de
Bourdieu (1989), pode-se afirmar que a violéncia escolar ndo ¢ apenas um fenomeno isolado,
mas sim um reflexo das estruturas sociais mais amplas, nas quais as relagdes de poder e
dominagdo exercem um papel central na perpetuacdo de praticas excludentes no sistema

educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo evidenciam que a violéncia escolar ¢ um fendmeno
recorrente ¢ multifacetado, impactando diretamente a experiéncia dos docentes e dos
estudantes. A percepcao dos professores indica que as agressdes verbais e psicologicas sdo as
mais comuns € que a resposta institucional a esses eventos, frequentemente, envolve a media¢ao
externa por parte da dire¢do escolar e coordenacdo pedagogica. Essa estratégia, de modo geral,
reflete o quanto ¢ desafiador para os professores lidarem com conflitos. Além disso, urge a
necessidade de apoio institucional para um enfrentamento mais eficaz, bem como para a
realizacdo de agdes preventivas e preparagdo dos professores para a gestdo de conflitos na
escola.

Diante desse cendario, destaca-se a importancia da formacdo continuada dos docentes,
abordando estratégias de prevencao e gestdo da violéncia escolar. Outrossim, ficou evidente a
necessidade de suporte aos profissionais da educagdo e as escolas, especialmente por meio da
implementa¢do de politicas e programas que promovam a gestdo de conflitos para uma
educacao em direitos humanos ¢ diversidades.

Em geral, projetos de extensdo e pesquisas académicas em interface com a educacdo
basica, como o “Fala Jovem”, podem proporcionar espagos de escuta e reflexdo, contribuindo
para a construcdo de solugdes mais eficazes para o problema da violéncia escolar. A
universidade, com a escola de educagdo basica e em integragdo com a comunidade, por meio
das ciéncias e da interdisciplinaridade, pode produzir novos saberes, teorico-praticos, que
contribuam para a inclusdo e justica social.

Nesse sentido, o carater dialogico da extensdo potencializa a pesquisa € empreende a
escuta atenciosa para compreender professores e estudantes, além de buscar juntos as solucdes
para as demandas que emergem desse didlogo. A continuidade dessas iniciativas, aliada a
politicas publicas voltadas para a seguranca e bem-estar no ambiente escolar, ¢ essencial para

a transformagao desse contexto e para a eliminagdo das formas de violéncia no contexto escolar.
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