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RESUMO: O presente trabalho apresenta os pressupostos teorico-metodologicos do Projeto
TEIA, ancorado na Pedagogia de Projetos e em oficinas pedagogicas, e os resultados alcangados
por agdes integradas de ensino, pesquisa e extensdo. Além de buscar compreender como as
criangas e adolescentes do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) concebem
a relacdo homem-natureza, buscou-se proporcionar aos graduandos da universidade vivéncias
de ambito formativo diferenciadas, do ponto de vista politico-pedagdgico. O projeto estimulou
nos atores envolvidos reflexdes mais profundas sobre a questdo ambiental, articulando-a com
fatores politicos, sociais, econdmicos e culturais. Dentre os resultados obtidos, destaca-se a
forte presenga da identidade coletiva dos sem-terra na relagdo que as criangas e adolescentes
estabelecem com o ambiente.
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“Teia’: the relationship among education, research and extension in a project of socio-
environmental education

ABSTRACT: This paper describes the theoretical and methodological assumptions of the
Project TEIA — based on the Pedagogy of Projects and on pedagogical workshops - and the
results achieved by integrated actions of teaching/research and extension programs. Apart from
seeking to understand how children and teenagers in the MST (Movement of the Landless People
in Brazil) environment conceive the relationship between man and nature, we sought to provide
to the university graduates formative-oriented experiences, particularly differentiated in terms
of political and pedagogical standpoints. This project spurred on the involved actors toward a
deeper reflection on the environmental issue, linking it with political, social, economical and
cultural factors. The results show, for example, the strong presence of the collective identity
of the Landless in the relation which children and teenagers establish with the environment.
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INTRODUCAO

O Projeto TEIA: Tecendo Multiplos Olhares e Praticas Socioambientais nasceu da confluéncia
de dois campos de interesses distintos: uma demanda apresentada a coordenagdo do Programa de
Extensao Semeando Saude por atividades educativas com as criangas do assentamento do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) Primeiro do Sul, em Minas Gerais, ¢ do interesse
de profissionais do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras da Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL) em desenvolver um projeto de educagao socioambiental na regido sul de Minas Gerais.

Com vistas a atender tanto a demanda quanto o desejo profissional, no ano de 2010,
iniciaram-se os trabalhos de educa¢do socioambiental com 22 criancas e adolescentes
entre 5 e 15 anos, em idade escolar correspondente ao ensino fundamental. O projeto
desenvolveu-se numa perspectiva de interface entre os niveis da pratica de ensino articulada
a investigacdo, integrando a¢des de extensdo e pesquisa. Além disso, envolveu sete
graduandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, dentre os quais seis cursavam a modalidade
licenciatura, o que nos permitiu fomentar acdes de formacdo pedagogica aos licenciandos.

Nesse sentido, as agdes do projeto visavam tanto oferecer contribui¢cdes de ambito
formativo no desenvolvimento de posturas ambientalmente responsaveis comprometidas
com uma sociedade sustentdvel, quanto oportunizar, a jovens estudantes da graduagio,
conhecer outras realidades da pratica educativa e, a partir do trabalho pedagodgico
realizado, desenvolver processos reflexivos sobre o ensino e a intervengdo na realidade.

Sua realiza¢do deu-se em duas frentes de atuacdo que se complementam, isto &,
por meio de oficinas de intervencdo baseadas em atividades ludico-formativas e
levantamento e analise das percepgdes e aprendizagens experimentadas pelos graduandos
do curso de Ciéncias Bioldgicas, que emergiriam durante o desenvolvimento do projeto
na sua relagdo com o processo de formagdo docente inicial, seus desafios e perspectivas.

Nesse relato apresentamos, inicialmente, a forma como foi concebida a relagdo entre
produgdo de conhecimento e interven¢do na realidade e as bases tedrico-metodoldgicas
que sustentam essa concepg¢do, bem como a relagdo com a educag¢do socioambiental. Na
segunda parte do texto, descrevemos a execuc¢do das oficinas desenvolvidas, ressaltando
aspectos do processo educativo desenvolvido com as criangas do assentamento do MST
Primeiro do Sul/ MG. Finalizamos tecendo algumas consideragdes sobre a relagdo
entre produgdo de conhecimento e intervencdo na realidade com base nos resultados
do projeto e mudancgas de concepc¢des apresentadas pelos estudantes da graduacdo.

Por que educacio socioambiental?

Sabe-se que, em geral, a abordagem ambiental na midia e, mesmo nas escolas, restringe-se a
uma andlise que provoca por um lado, uma mistura de desespero, impoténcia, culpa e frustragao
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sustentados por um discurso alarmista, catastrofico; por outro lado, uma analise simplista e
superficial destas questdes, marcada por um ativismo esvaziado em si mesmo, uma vez que
ndo se detém numa compreensdo mais aprofundada acerca dos interesses e demais fatores
envolvidos. Essa visdo ingénua da educacdo ambiental ndo reconhece a influéncia dos fatores
culturais, sociais, econdmicos e historicos na construgdo de significados sobre o meio ambiente.

Segundo Dias (2003), a educacdo ambiental ¢ um processo dindmico pelo qual as
pessoas aprendem sobre o ambiente, a dependéncia dos organismos vivos dos recursos
naturais, como sdo afetados e como se promove a sua sustentabilidade. O autor evidencia
também que se devem levar em consideragdo os aspectos sociais, politicos, econdmicos,
cientificos, tecnoldgicos, culturais, ecologicos e éticos, em que o individuo possa adquirir
conhecimentos, valores, comportamentos ¢ habilidades praticas para participar continuamente
na solucdo de problemas ambientais como forma de melhoria da qualidade de vida.

Corroborando com a perspectiva acima, consideramos ser apropriada a abordagem de temas
ambientais na perspectiva reflexiva pela possibilidade de resignifica-los. Entendemos por
resignificar, a possibilidade de multiplas interpretagdes de sujeitos que estio inseridos numa condig@o
histdrica e ideologica especifica. Isso € necessario porque a discussdo em torno desses assuntos
encerra-se em sua qualificagdo como problemas ambientais globais. Mas, contraditoriamente,
atitudes que apontam para um saber lidar com estas questdes, ou mesmo que vislumbram suas
solucdes, parecem estar fora do alcance da maioria das pessoas. Acreditamos que, quando passivel
de problematizacdo, de debate e reflexdo critica, temas socioambientais podem ser resignificados
e, a partir dai, até¢ mesmo suscitar mudancas de posturas, atitudes, comportamentos e valores.

Problematizar o0 modo como cada individuo ou segmento concebe a natureza ¢ o meio
ambiente pode contribuir para uma percep¢do mais critica da realidade ambiental, na qual
os elementos culturais e naturais possam ser vistos como indissocidveis, uma vez que nao
ha como descolar o ambiente do sujeito e, consequentemente, de suas condi¢des de vida.
Assim, este projeto buscou ampliar as reflexdes, buscando considerar sua complexidade, em
especial na relagdo que os sujeitos estabelecem com o ambiente, originando nosso interesse
em atuar junto a familias de assentados do MST. Procurou construir um conhecimento
conjunto com esses sujeitos sociais, que permitisse problematizar suas representacdes
acerca da natureza e do meio ambiente, com vistas a desenvolverem uma postura critica
ante a relacdo “ser humano/natureza”. Em relacdo ao publico-alvo deste projeto, hd que
se destacar que as criangas e adolescentes do assentamento frequentam as escolas da zona
urbana de Campo do Meio, fato que supomos poder interferir, sobremaneira, nesta relagao.

Por esses motivos, pretendeu-se desenvolver um projeto de reflexdo colaborativa entre os diversos
atores envolvidos (professores da universidade e professores colaboradores, criangas e adolescentes,
alunos dos cursos de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas), baseando-se para tanto na proposi¢ao teorico-
metodologica dos projetos de trabalho, em uma perspectiva reflexiva de formagao de educadores.
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Articulacio ensino-pesquisa-extensdo: producio de conhecimento e os aspectos tedrico-
metodologicos da intervenc¢io na realidade

Um dos objetivos do projeto TEIA é oportunizar a formagdo de educadores que tomem
a experiéncia vivenciada como objeto de problematizacdo e investigacdo constante.
Também nos interessa oferecer oportunidades para que possam dialogar com diferentes
publicos em espacos educativos diversos. Portanto, o projeto, embora ancorado nas agdes
de extensdo, articula-se de maneira integrada a formag@o dos académicos nele envolvidos.

Sabe-se que as atividades de extensdo sdo consideradas de menor valor no meio académico,
quando comparadas a atividades de pesquisa. Nesse debate, ja historico, alguns ressaltam
que estas duas atividades sdo incompativeis por suas especificidades e por estarem situadas
em dominios diferentes do conhecimento, outros alegam a dificuldade em articulé-
las. Neste relato de experiéncia, adotamos uma perspectiva que busca articular estas
duas dimensdes basilares da Universidade, em integragdo com os processos de ensino.

Oreconhecimentode que cabe a Universidade, porum lado, disseminar paraasociedade o conhecimento
produzido em seu interior e, por outro, (re) construir permanentemente esse conhecimento a luz
das questoes postas pela sociedade, por meio dos segmentos aos quais os profissionais e estudantes
ligados a Universidade atuam, foram os motivadores principais da elaboragdo desta agdo.

Acreditamos que pesquisa, ensino e extensdo configuram dimensdes distintas do processo
de constru¢do do conhecimento — porém, sdo inseparaveis, pois a pratica questiona nossos
pressupostos teoricos € a teoria questiona nossa pratica, gerando um ensino compartilhado e
mais comprometido com a realidade pesquisada, marcado constantemente por um processo
de interagdo, de construgdo, desconstrugdo e reconstru¢do (FELIZARDO JR., 2009).

No cotidiano da execucdo do projeto TEIA, atuamos no sentido de aliar teoria e pratica, em
uma relagdo dialdgica entre a Universidade e a sociedade, estimulando o didlogo, as trocas e as
reflexdes coletivas em torno da tematica socioambiental, buscando construir uma compreensao
mais contextualizada, porque mais aproximada da realidade vivenciada. Para tanto, as agdes foram
desenvolvidas tendo como base metodologica a Pedagogia de Projetos (HERNANDEZ, 1998).

A concepgdo que orienta a pedagogia de projetos esta ancorada na valorizag¢do da diversidade
de saberes, rotas e relagdes presentes na realidade em que a educacdo e seus sujeitos estdo
inseridos. O projeto, em nossa perspectiva, representa uma maneira de sistematizagdo de
ideias que permite acompanhar a dinamica de mudanca destas. Por isso, ele refor¢ca uma
interacdo do vivido com o planejado, do velho com o novo, em um processo de auto-
organizacdo, na medida em que, por si sO, apresenta-se como feedback para novas reflexoes.

Portanto, a op¢do metodoldgica pela Pedagogia de Projetos, assim como pelas oficinas
pedagogicas, rompe com a ideia de agdes educativas prontas e acabadas, muitas vezes sem
significado pedagdgico. Ao contrario, as agdes envolvem uma série de atividades que perpassam
a formacao tanto das criancas e adolescentes que vivenciam as oficinas pedagdgicas quanto dos
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graduandos que as executam. A sistematiza¢do do conhecimento produzido coletivamente tratado
tanto nos didlogos de mediacdo feitos pelos professores durante o desenvolvimento das agdes,
quanto nas reunides subsequentes, ¢ geradora de conhecimentos e orientagdes das proximas agoes.

A nosso ver, ai reside nosso interesse de pesquisa, as dinamicas e oficinas potencializam o
desenvolvimento profissional dos graduandos, uma vez que, neste projeto, elas possibilitam: a
vivéncia de uma praxis pedagogica; a mobilizagdo do educador para lidar com os desafios inerentes
a essa pratica; a capacidade de problematizar a realidade a partir do instrumental teérico disponivel e
das reflexdes que ocorrem no calor da agdo educativa; a constru¢ao de uma sintese das experiéncias
vivenciadas coletivamente, identificando as questdes que permanecem sem resposta e apontando
avancos quanto a novas atitudes que podem ser incorporadas no cotidiano dos sujeitos; o fomento a
uma postura investigativa sobre a pratica pedagogica, baseada no movimento de agao-reflexdo-agcao
(SCHON, 1991), colaborando para a constru¢do de uma identidade profissional docente fortalecida.

Nesse sentido, a criagdo de espagos de conversagdo € essencial para a consolidacdo de acordos
e consensos coletivos que sdo negociados nas discussdes, mesmo sabendo que sdo parciais €
provisorios. Assim, os aspectos tedrico-conceituais nunca ficam desvinculados das dimensdes
vivenciais suscitadas pelas oficinas, numa tentativa de aliar teoria e pratica e agdo e reflexao,
para uma interven¢do subsequente mais pertinente (GIOVANETTI; DOS SANTOS, 2009).

Metodologia de ac¢ao: as oficinas lidicas formativas e o diario de bordo

Para viabilizar esse processo de reflexdo e torna-lo mais sistematico e sistematizavel,
propusemos a confec¢do de um diario de campo para o registro dos principais episddios
vivenciados pelos graduandos durante as intervengdes. Além de favorecer um distanciamento
necessario ao exame autocritico dos alunos, esse didrio € utilizado como instrumento de
coleta de dados de pesquisa, favorecendo uma perspectiva de formagdo pautada no professor-
pesquisador e fortalecendo o vinculo entre ensino, pesquisa e extensdo universitarios. Para
investigar os saberes subjetivos e profissionais que os académicos vao construindo ao
longo deste processo, estes foram orientados a construir cada qual o seu didrio de campo
ou diario de bordo, cuja escrita em forma narrativa permite uma analise de conteudo.

Inspiradas na ideia dos didrios de aula apresentadas por Zabalza (1994), no qual estes diarios
sdo compreendidos como uma das estratégias para se promover associacdo entre escrita e
atividade reflexiva, permitindo ao sujeito uma observag¢do mais profunda dos acontecimentos
da pratica. Em nosso trabalho, estimulamos a “reflexdo distanciada” (ASTOLFI, 1991) por
meio do registro e socializagdo dos didrios de aula, por nds batizados de “didrios de bordo”.

Zabalza (1994) conceitua o diario de aula como um conjunto de narragdes que refletem
as perspectivas do professor, nas dimensdes objetiva e subjetiva, sobre os processos mais
significativos da sua a¢do. A sua realizagdo possibilita uma perspectiva diacronica das situagdes
vividas pelo professor e, portanto, da sua evolugdo e desenvolvimento profissional num
determinado periodo de tempo. O desenvolvimento profissional do professor, neste caso o
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professor em formagao, torna-se perceptivel por meio do registro dos pensamentos e sentimentos
que este experimenta durante o processo de ensino e das atividades envolvidas na sua preparagao.
Além do proprio desenvolvimento profissional, os diarios cumprem o papel de instrumento de
registro das experiéncias vivenciadas, tornando-se ricas fontes de dados para a sistematizagdo
e analise da percepcdo socioambiental do publico-alvo, pesquisa que estd em andamento.

As agoes de extensdo do projeto se desenvolveram por meio de quatro etapas, conduzidas
de maneira integrada e continua: 1) diagnostico das demandas socioambientais da
realidade atendida; 2) planejamento das a¢des que intervenham especificamente nas
demandas levantadas; 3) desenvolvimento das a¢des de intervencdo; 4) avaliagdo.

Para a etapa do diagndstico usamos estratégias pedagdgicas que estimulam a livre expressao, a
imaginag¢do e a criatividade dos participantes, de modo que se sentissem a vontade para expor
suas ideias e sentimentos em relagdo a tematica ambiental.

O planejamento das agdes refere-se ao momento em que nos reunimos na universidade para
analisarmos os dados levantados no diagnoéstico e, a partir deles, definirmos as estratégias
metodoldgicas pertinentes ao trabalho.

O desenvolvimento das acdes de intervengdo, por sua vez, envolveu a realiza¢do de oficinas
pedagogicas. A opg¢ao pela realizacdo de oficinas como estratégia metodologica se deve em funcdo
delas se constituirem um espago de experimentagdo real de novos padrdes de relacionamento
entre os sujeitos e deles com o meio, permitindo a problematiza¢do dos seus papeis sociais €
da coletividade, no que tange as questdes socioambientais. Associadas as dindmicas de grupo,
as oficinas oferecem condigdes para a constru¢do de uma consciéncia coletiva, permitindo a
revisdo de valores, atitudes e normas da cultura, até entdo aceitos ¢ interiorizados acriticamente.

A nosso ver, essas estratégias constituem um método de investigagdo e, a0 mesmo tempo,
de interven¢do na realidade, ja que: permitem a livre expressdo dos sujeitos € a consequente
valorizacdo das suas experiéncias do dia-a-dia; quase sempre sdo consideradas sem importancia
ou vistas como um lugar-comum (como fonte de conhecimento valido); demandam um
esfor¢co de reflexdo sistematica sobre as vivéncias socioambientais dos sujeitos individuais e
de suas implicagdes na coletividade; buscam estratégias pedagdgicas que valorizam diversas
formas de expressdo do sujeito, como o desenho, a dramatizagdo e os jogos, que muitas vezes
cumprem com maior eficicia a tarefa de comunicar a realidade subjetiva; colocam ao grupo,
e ndo apenas ao educador, a coresponsabilidade pelo sucesso das vivéncias e pela qualidade
do processo, permitindo relagdes mais horizontalizadas entre alunos e educadores; exigem
um planejamento com objetivos claros, que seja minucioso e, a0 mesmo tempo aberto e
flexivel, em fun¢@o da necessidade de se compatibilizar o dinamismo da participagdo dos
sujeitos e as estratégias e recursos metodologicos; entendem a avaliagdo como um processo
de aprendizagem recursivo, continuo e coletivo, na medida em que se avalia a qualidade das
mudangas ocorridas no interior do grupo, € ndo a quantidade de informagdes acumuladas.

As oficinas de intervencdo foram desenvolvidas por meio de dindmicas, confec¢do de cartazes,
maquetes, caminhadas interpretativas no entorno, elaboragao de textos curtos, dramatizagdes ¢ debates.

Em Extensdo, Uberlandia, v. 10, n. 2, p. 188-203, jul. / dez. 2011. 193



As atividades foram desenvolvidas em espagos e momentos diferenciados, a saber: semanalmente,
a equipe se reunia na UNIFAL para monitorar o processo, avaliando e planejando as intervencdes
que, por sua vez, eram realizadas mensalmente por meio de visitas ao Assentamento Primeiro
do Sul, localizado em Campo do Meio, MG°.

Antes do inicio dos trabalhos, foram realizados trés encontros com as liderangas do Assentamento
e com sua equipe pedagogica. Nestes encontros, as propostas foram apresentadas e negociadas
coletivamente. O trabalho com criangas foi considerado de extrema importancia, visto que este
segmento nao havia, até entdo, participado de acdes extensionistas. Além disso, apresentava-se
como um grupo carente de atividades formativas especificas para esta faixa etaria. A questao
socioambiental também foi avaliada pelas liderangas e equipe pedagogica como de grande relevancia,
em funcao da necessidade de estimular nas novas geragdes de sem terra posturas ambientalmente
sustentaveis. As liderancas relataram que muitas familias integrantes do Assentamento ndo
passaram pela experiéncia de viver em Acampamentos do MST, onde, segundo eles, se d4 um
intenso processo de formacgao e conscientizacdo politica. Diante disso, sugeriram que as atividades
desenvolvidas estivessem ancoradas na preocupacdo com a formagdo politica das criangas.

As intervengdes propriamente ditas iniciaram-se em agosto, visto que a colheita de café neste
Assentamento estendeu-se, no ano de 2010, até¢ o més de julho, atividade em que todos participam
dela, inclusive as criangas.

A seguir, apresentaremos cada oficina separadamente, de modo que o leitor possa acompanhar

0 percurso que o grupo realizou.

1? Oficina: confeccio de cartazes

O objetivo dessa oficina foi avaliar a concep¢do que as criangas do Assentamento tém
sobre meio ambiente ¢ natureza. As criangas deveriam confeccionar dois cartazes, cada um
representando as ideias do grupo sobre natureza (no primeiro cartaz) e meio ambiente (no
segundo cartaz). Para a realizagdo desta oficina recorremos as artes plasticas, propondo
a confeccdo de desenhos, pinturas e/ou colagens, utilizando materiais alternativos, como
tintas naturais e recursos disponiveis no ambiente, como terra, carvdo, algoddo, folhas,
sementes e frutos, entre outros. A confecc¢io das tintas foi realizada no local, com as criangas
e com a utilizagdo de materiais diferentes e de facil acesso, como: café, beterraba, agafrao,
cenoura, espinafre e papel crepom azul, resultando em pigmentos de tonalidades variadas.

Depois de confeccionadas as tintas, as criancas foram divididas em grupos de quatro e
agrupadas por idade. Foram formados cinco grupos com criangas e jovens entre 5 e 15 anos.
Para cada grupo, havia dois graduandos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UNIFAL, que tinham como papel orientar, mediar e registrar o desenvolvimento da
oficina; registros considerados de fundamental importancia para a interpretacdo das

> O Assentamento existe ha, aproximadamente, 13 anos, ¢ 14 residem 44 familias. As criangas atendidas pelo projeto, em sua maioria, estudam
na escola localizada na zona urbana de Campo do Meio. Em conversas informais com as criangas, algumas delas se declararam vitimas de
preconceito por parte dos colegas, por pertencerem ao MST.

194 Em Extensdo, Uberlandia, v. 10, n. 2, p. 188-203, jul. / dez. 2011.



produgdes das criangas e para a andlise das concepgdes e ideias implicitas nestas produgdes.

Formados os grupos, foram distribuidas duas cartolinas e materiais como lapis, esponja, pincéis
e cola para que iniciassem os trabalhos. As criangas foram orientadas a conversar entre si e
negociar o que estaria presente nas produgdes, de modo que as opinides do grupo pudessem
ser representadas, e ndo as concepg¢des individuais dos integrantes. Além disso, elas deveriam
conversar sobre suas percep¢des de natureza e meio ambiente antes de realizarem as duas
producdes, assim poderiam ter clareza sobre as diferencas e semelhancas entre os dois cartazes.

Depois de negociada a representagao dos dois conceitos, as criancas deveriam desenhar essas
representacdes para, entdo, fazer uso dos materiais disponiveis: tintas naturais, giz de cera,
cola, gravuras e materiais encontrados no ambiente. Por meio deste expediente, pretendiamos
garantir que a atividade ndo se reduzisse apenas a confec¢do dos cartazes como um fim em si
mesmo, mas que este produto fosse fruto de uma negociacdo coletiva sobre os significados
conceituais ali representados. Finalizado o trabalho, as produg¢des das criangas foram expostas
em um varal, de modo que todos puderam tomar conhecimento dos cartazes de cada grupo.

Em um momento posterior, sem a presenga das criangas, as producdes foram analisadas pelos
professores e alunos da universidade e as representagdes dos conceitos de natureza e ambiente foram
agrupadas em tipologias, com base em referenciais teoricos do campo da educagdo ambiental. Como
parametros deandlise, foram observadas se as produgdes das criangas aproximavam-se ou distanciavam-
se das seguintes categorias de analise, retiradas do trabalho de Naves e colaboradores (2009):

* Globalizante: visdo do ambiente que pressupde o Homem como parte da natureza,
interagindo, modificando-a e integrando-se a ela.

» Pessimista: associa o ambiente apenas aos problemas ambientais, como a degradagio,
polui¢do, queimadas, aquecimento global etc.

* Naturalista: associa 0 meio ambiente a uma natureza intocada e distante, na qual os
espacos urbanos ou transformados pelo homem nio fazem parte.

* De recurso (utilitarista): visdo do meio ambiente como fonte de recursos disponiveis
para a utilizacdo humana.

Constatamos que praticamente todos os grupos apresentaram uma visao Naturalista de Natureza
e Pessimista de Meio Ambiente. Alguns trechos retirados dos “diarios de bordo” dos graduandos
ilustram nossas percepgoes:

Quando produziram o cartaz “natureza” o que se viu, na grande maioria,
foi uma paisagem intocada, cheia de arvores, animais e, muitas vezes,
sem a presenga do homem ou, quando ele existia, ndo a destruia. Ja
para o cartaz “meio ambiente”, o cenario foi bastante diferente; havia
a presenca do homem desmatando a natureza, queimadas e muita
destrui¢do. Isso pode ser visto em algumas falas das criancas como:
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2,

“Meio ambiente é desmatamento”; “Desenha o lixo jogado aqui, um
carro soltando fumaga”; “Desenha uma lata de lixo caida™; “Na natureza
tem mais mato, floresta”; “Ta faltando um negdécio [...] passarinho
morrendo com fogo, capivara correndo, um monte de bicho correndo”.
Quando perguntados se o Assentamento ¢ meio ambiente ou natureza,
responderam: “E os dois”; “o Assentamento é meio ambiente, porque
aqui tem casa, carro € na natureza niao”’; “meio ambiente tem mais

casa e natureza tem menos casa” (Diario de bordo, graduando P).

E notavel, tanto nas falas das criancas quanto nas suas representacdes de Meio Ambiente e
Natureza, a constru¢do de um ideario em torno do MST como sendo um grupo que se preocupa
em preservar a Natureza, pois ndo a agridem com agrotoxicos ou com um uso desenfreado
e indiscriminado dos recursos naturais, como destacado no trecho abaixo: extraido do

O homem ¢ visto como agente transformador e dominador da Natureza,
para eles “onde tem menos casas a Natureza aparece mais”. Além
disso, eles disseram que o homem ndo faz parte da Natureza, pois
ela €, por si s0, sustentavel. Que existem “homens que a destroem
e outros que a usam para plantagdo”. Fica explicito a ligagdo das
criangcas moradoras do assentamento e a sua ligacdo com o uso da
terra. Para elas, uma plantagdo pode pertencer a Natureza ou ao Meio
Ambiente. Neste (meio ambiente), “a plantagdo possui agrotdoxicos
e ninguém cuida; na Natureza, o plantio ¢ usado para a alimentagdo
e também possui alguma utilidade como na construg¢do de casas,
telhados, lenha para fazer fogo etc.” (Diario de bordo, graduando B).

Neste trecho, fica explicito que os conceitos de Natureza ¢ Meio Ambiente se mostram
antagonicos. Outra andlise que se pode depreender do “diario de bordo” do Graduando B refere-
se ao tipo de relagdo que o homem estabelece com seu espago, ou seja, o tipo de relagdo que
0 homem tem com o lugar onde vive pode fazer deste lugar “Natureza” ou “Meio Ambiente”.
As falas das criancas nos ddo pistas sobre a identidade que constroem como integrantes de
um movimento social que tem como bandeira a luta pela terra e a preservacdo da natureza.
Para eles, a relacdo que o homem do campo estabelece com a natureza ¢ harmonica, pois
pressupoe apenas a subsisténcia do homem, o que pode ser corroborado pela relagdo presente
na fala de uma das criangas participantes do projeto: “(quanto) mais casa, menos Natureza”.

2% Oficina: caminhada pelo Assentamento

Nesta oficina, as criangas e adolescentes deveriam eleger um ambiente bonito e outro feio do
Assentamento. O objetivo dessa oficina foi avaliar que tipos de elementos as criangas destacariam
para caracterizar esses ambientes, nos dando pistas sobre o modo como lidam com o espago
onde vivem. Para tanto, elas foram organizadas em grupos aleatdrios e convidadas a realizar uma
caminhada até os lugares escolhidos. L4, registraram em foto as caracteristicas que faziam do local
escolhido um lugar feio ou bonito. Com este expediente, pretendiamos explorar como as criangas e
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adolescentes lidavam com o seu territdrio. Ressalta-se que, para além de uma compreensao estatica
deste conceito, entendemo-lo como um espago “definido e delimitado por e a partir de relagdes de
poder” (SOUZA, 1995, p. 78). Neste sentido, cabe vé-lo como um espago simbolico de mobilidade e
disputa. Interessava-nos observar se essas relacdes seriam apontadas pelas criancas e adolescentes.

Ap6s a caminhada, confeccionaram uma carta para um leitor imagindrio, descrevendo os locais
escolhidos e justificando porque o consideravam feio ou bonito. Por meio deste expediente,
pretendiamos verificar se os mesmos elementos apareciam nas falas, fotos e no texto da carta.

O lugar escolhido por unanimidade como o mais bonito foi o Empocado, corpo d’agua
que as criangas costumam frequentar aos domingos, em momentos de lazer. Em geral, a
justificativa para a escolha deste lugar aparece relacionada as relagdes sociais propiciadas
pelo local e a biodiversidade presente ali. Algumas falas das criangas revelam este aspecto:

O adolescente denominado B, diz: “Beira d’agua paisagem bonita, mais
coisas pra fazer, da pra brincar na dgua”. As graduandas entdo questionam
os adolescentes quanto aos motivos pelos quais eles acham aquele local
bonito. Sendo assim, o adolescente B diz: “A agua ¢ mais limpa, por
isso € mais bonito”, e a adolescente J confirma: “Aqui ¢ limpo, pode até
nadar”. “O lugar aonde a gente quer ir tem areia, floresta e agua”, “Eu
acho as pedras desse lugar bonitas” (Diario de bordo, graduando P).

O lugar mais feio escolhido foi um casardo abandonado no proprio Assentamento e uma area de mata
queimada. Nossa hipotese é de que a agdo humana € considerada “feia”, e ndo o lugar em si, uma vez
que as falas das criangas revelam como o lugar era “bonito” e tornou-se “feio” pela agdo do homem.

“O lugar que pegou fogo ficou feio, queimou pasto e café do pai da Isabela.
Quando esquenta muito pega fogo sozinho”; “Tirando a beira d’agua é tudo
feio, eles ficam colocando fogo, estragando tudo”; “O fogo destroéi, deixa
tudo que € bonito feio”; “antes era cheio de mato, era bonito, o mais feio
¢ ver os animais morrendo”; “Colocaram fogo de maldade e ignorancia”;

“Queimou o cafezal das pessoas” (Didrio de bordo, graduando P).

Neste trecho, € possivel perceber que os elementos que compdem o espago ndo o caracterizam
como feio ou bonito a priori, mas novamente fica explicita a importancia da relagdo que se
estabelece entre 0 homem e o espago. Esta relacdo, a nosso ver, estd no cerne do conceito
de territorialidade, assim expresso por Souza (1995 apud VALVERDE, 2004, p.121):

[...] pressupde uma flexibilizagdo da visdo de territorio. Aqui, o territério serd um campo de
forcas, uma teia ou uma rede de relagdes sociais que, a par de sua complexidade interna, define,
ao mesmo tempo, um limite, uma alteridade: a diferenca entre nos (o grupo, os membros da
coletividade ou ‘comunidade’, os insiders) e os ‘outros’ (os de fora, os estranhos, os outsiders).

Neste contexto, o abandono do Casarao e o ato criminoso do incéndio ao cafezal foram utilizados
pelas criancas como qualificadores dos lugares mais feios. Nota-se que o ato humano nestes casos
teve maior relevancia que os elementos presentes no espaco, conforme reforga a fala: “colocaram
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fogo de maldade e ignorancia”.

Parece evidente que, tanto na escolha do lugar mais belo quanto do lugar mais feio, as relagdes
humanas que se estabelecem nestes espagos também operam como definidoras do critério de escolha.

3% Oficina: confec¢cio de maquetes

O objetivo dessa oficina foi averiguar se nossas hipdteses se confirmavam (a escolha do
lugar mais bonito tinha relacdo com a presen¢a de elementos naturais/biodiversidade
e com as relagdes sociais 14 estabelecidas, como lazer). Os grupos foram divididos por
idade e as criangas foram convidadas a fazer uma maquete com massa de farinha de trigo
caseira, usando tinta guache para pinta-la, além de materiais do préprio Assentamento.

Confirmou-se a hipdtese levantada de que o Empogado torna-se um lugar bonito devido a relacdes
sociais/de lazer e também por sua biodiversidade, como pode ser observado nos trechos a seguir:

Quando perguntadas o porqué do local ser bonito, algumas das respostas:
“O empogado tem agua, areia”’; “Tem conchinhas na areia”; “Uma arvore,
¢ bonito, tem flor, tem fruta”; “Bicho ¢ bonito”; “Um peixe”; “Flor é
bonito”; “Faz um sol do lado da dgua [na maquete]”; “Traz pedras para
colocar [na maquete]”. Criangas pegam flores e folhas para colocar na
maquete, dizendo que veem tudo que tem na maquete no Empocado
[...]. Na terceira hipotese que diz sobre as relagdes sociais serem um
fator de escolha do local, esta também pode ser confirmada pelas falas
das criangas, que estdo a seguir: “La no lugar bonito tem umas balsas
do meu tio”; “O sol, bate sol na gente. Faz calor pra gente nadar”;
“Pde gente nadando [na maquete]” (Diario de bordo, graduando M).

Em outro trecho do seu didrio de bordo, o graduando M registrou:

Sobre a hipdtese do local ter sido escolhido pela sua diversidade,
algumas falas nos levam a crer que este também ¢ um fator
determinante para a escolha. Criangas pintam cuidadosamente a
grama que fizeram de massinha e dizem quais bichos havia 1a: “Tem
passarinho”, “Tem onc¢a”, “Uma cobra!”, “Tem flor rosa, azul, verde”.

Adiante, o graduando M acrescenta:

Existe outroponto que nio foiabordado pornds como hipdtese, porémacredito
serrelevante paraaanalise da atividade. No assentamento ndo existem locais
que proporcionem lazer, como: parque, piscinas, locais para jogos, entre
outros. Portanto, o Empogado cumpre o papel de local de lazer e diversao.

Interessante destacar, neste trecho, a iniciativa do graduando em compreender aspectos ligados
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ao fazer docente, evidenciando um esfor¢o de agdo-reflexdo-acdo, conforme objetivos do Projeto.

4 Oficina: dinimica de ordenacio dos cartazes

Estaoficinaconsistiuem colocarumbarbante comumaimagem de paisagembucolica (visdonaturalista)
de um lado e no outro extremo uma paisagem degradada (visdo pessimista). As criangas teriam que
ordenar os cartazes confeccionados poreles na primeira oficina, de acordo comas imagens das paisagens.

O objetivo dessa dindmica foi averiguar como eles ordenavam os cartazes, possibilitando
confirmar ou ndo nossas hipoteses (de que eles apresentaram uma visao naturalista da Natureza e
uma visao pessimista do Meio Ambiente). Outra hipdtese que pretendiamos verificar relacionava-
se as diferentes visdes de Natureza e Meio Ambiente apresentadas por criangas de faixas etarias
distintas. Por esse motivo, organizamos as criangas por grupos conforme suas idades. Os cartazes
foram ordenados da seguinte forma:

1° Grupo (até 8 anos): classificaram os cartazes de acordo com os elementos que mais apareciam,
sendo que os cartazes apresentaram a seguinte disposi¢@o: do que tinha menos plantas e animais
em dire¢@o ao que tinha mais plantas e animais. Essa foi uma das falas das criangas: “esse tem
mais planta e bicho, entdo tem que ficar perto desse”.

2° Grupo (acima de 12 anos): usaram os cartazes para classificar a ideia de preservacdo e
destruicdo. Eles foram expostos do mais preservado para o mais destruido gradualmente. Havia
o movimento de destrui¢do a medida que os cartazes eram ordenados. “Tem um homem na
paisagem da queimada”, disse uma das criancas.

3°Grupo (de 9 a 12 anos): fizeram a classificacdo de maneira processual em que “a natureza foi sendo
99, ¢

destruida pelo homem para construir as cidades”; “aqui tinha plantas e bichos, 0 homem veio, colocou
fogo e depois que o fogo apagou ele comegou a construir as casas” (Diario de bordo, graduando J).

As criangas agrupadas por idade utilizaram critérios diferenciados para a organizagdo dos
cartazes, muito embora estes critérios permanegam orientados por uma visdo naturalista de
Natureza e pessimista de Meio Ambiente, independentemente da faixa etaria dos grupos.
No primeiro grupo, composto por criancas até 8 anos, a ordenagdo se deu opondo-se Meio
Ambiente e Natureza em func¢io da biodiversidade: “Natureza apresenta mais bichos e plantas
que Meio Ambiente”. No segundo grupo, de criangas acima de 12 anos, a oposi¢do entre
Natureza ¢ Meio Ambiente se deu em relacdo a acdo do Homem: Natureza sem a presenga
do Homem e Meio Ambiente com presenca da acdo humana: casas, carros, fogo. No terceiro
grupo, as criangas de 9 a 12 anos fizeram a distingdo entre Natureza e Meio Ambiente na
medida em que ordenavam os cartazes pelo modo como o Homem ocupa o espaco em que
vive: do meio rural (mais préximo da ideia de Natureza) para o meio urbano (préximo da ideia
de Meio Ambiente): “a natureza foi sendo destruida pelo homem para construir as cidades”.
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5% Oficina: dramatizacio

Planejamos uma intervencdo em que as criancas deveriam elaborar um roteiro para uma
dramatizacdo na qual estivessem presentes localidades que, durante todo o Projeto, apareceram
de maneira significativa em suas falas. Nosso objetivo era investigar que tipo de relagdo elas
estabeleciam com os seguintes espagos: a zona urbana de Campo do Meio; o Acampamento
da Usina, distante Skm do Assentamento; ¢ o Empocado, lugar eleito como mais bonito do
Assentamento. Ao negociarem os locais que apareceriam no roteiro da dramatizagdo, eles
elegeram a escola que frequentam e a Lan House do Valtinho — ambas na cidade de Campo
do Meio —, o Empocado, o Assentamento e o0 Acampamento. Eles confeccionaram os cendrios
pintando em papel kraft os elementos que julgavam dever estar presentes em cada um dos
espacos: na cidade de Campo do Meio havia casas, carros, 6nibus e motos; no Assentamento
havia arvores, agua, peixes, jacaré, poucas pessoas, trés casas € o bar. Também apareceram na
elaboragdo do roteiro a cidade de Alfenas, distante 100km do Assentamento, e a cidade de Nova
Iorque, nos Estados Unidos. Optamos por transcrever na integra o roteiro elaborado pelas criangas,
extraidos do diario de bordo do graduando L, para que o leitor possa acompanhar nossa analise.

Era uma vez uma escola, com muitas criangas. Um dia, a diretora
entrou brava e quis expulsar os meninos do Assentamento, porque eram
muito bagunceiros. A professora tentou acalmar a diretora ¢ disse que
os meninos queriam fazer uma festa para ela, deixando-a boazinha e
fazendo-a mudar de ideia (Cena 1)

Os meninos estavam jogando videogame no Valtinho, mas acabou o
dinheiro, assim o Valtinho chamou a policia, como nio podia prendé-los,
os pais foram chamados ¢ estes pagaram a fianga. Os meninos ficaram
proibidos de voltar na Lan House (Cena 2).

Os meninos entraram escondidos na Lan House, mas foram vistos pelo
Valtinho, assim eles roubaram um jipe e foram para o Assentamento.
A policia os perseguiu e eles subiram numa arvore, uma mangueira, €
jogaram manga na policia, que foi embora (Cena 3).

Os meninos pegaram o jipe e foram para o Empogado, pois a policia ainda
os perseguia, inclusive de helicoptero e atirando contra eles. Os meninos
entraram no barco, colocaram o jipe dentro e fugiram para Alfenas. No
meio da persegui¢do os meninos atiraram com uma bazuca e explodiram o
helicoptero da Policia Florestal. Quando chegaram em Alfenas, entraram
numa loja e se disfargaram de velhinhos, assim os policiais de Campos
Gerais ndo os encontraram. Em seguida, os meninos disfar¢ados foram
para Nova lorque (Cena 4).

Ja velhos, os meninos voltaram para o Brasil, mas trés ficaram nos Estados
Unidos, sendo que a menina estava rica, ia se casar e continuava nova.
Quando chegaram ao Acampamento, havia homens maus que roubavam
animais ameagados de extingao0; os meninos chamaram a policia, que os
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reconheceu e os prendeu, ja rendidos. Os meninos que estavam em Nova
lorque pagaram a fianga. Apos serem soltos retornaram para Nova lorque,
roubaram armas, foram presos por alguns dias e depois foram libertados.
E assim viveram ricos e felizes para sempre (Cena 5).

O sentimento de pertencer a um grupo excluido socialmente e perseguido pelos seus opressores
foi extremamente notavel nesta atividade. Embora se considerem defensores do ambiente,
sentem-se oprimidos por qualquer “autoridade”, seja a Diretora da escola, o dono da Lan House
na cidade ou a Policia Militar e Florestal.

Esta atividade nos deu pistas sobre a identidade construida em torno do Movimento
dos Sem Terra, revelando-nos uma identidade estigmatizada, ou seja, onde quer que
estejam, assumem o lugar de oprimidos. Assim como nas demais oficinas pedagdgicas,
novamente neste episodio a opressdo marca a forma como se da a relacdo humana nos
mais diferentes espagos. A salvagdo aparece em um lugar desconhecido, Nova lorque, onde
as regras que marcam a opressdo vivida nos espacos onde convivem ja ndo valem mais.

Entendemos que € neste contexto que se opera outra luta dos Sem Terra para além da
luta contra o latifindio. Ao denunciar as condi¢des desumanas vividas por uma maioria,
consequéncia inevitdvel de uma estrutura social injusta e desigual que atinge as camadas
populares, em detrimento de uma minoria que detém em suas maos poder, riqueza e posses e,
ao reinvindicar a redistribui¢do das terras a fim de torna-las socialmente produtivas, os Sem
Terra assumem também a tarefa de lutar pela dignidade e pela ampliagdo dos horizontes dos
seus integrantes, numa perspectiva de garantia de direitos associada a construcao de identidades
pessoais e coletivas capazes de expressar uma escolha por outro projeto de sociedade.

Isso significa lutar para que a “salvacdo” ndo seja percebida como possivel apenas em um
lugar desconhecido. Tarefa dificil, posto que demanda uma atuagdo em um contexto social
marcado pela cotidiana degeneracdo de valores humanos como solidariedade, lealdade,
companheirismo, bem-estar coletivo e indignagdo diante das injusticas (CALDART, 2003).

Em termos socioambientais, a vivéncia deste projeto permite-nos inferir que se soma a
esta tarefa a necessidade de romper com dicotomias que pouco favorece a compreensio da
estreita relagdo entre Natureza e Meio Ambiente. Vale investir em processos formativos que
se ocupem de construir saberes sobre esta relagdo numa perspectiva “globalizante”, a fim de
que o Homem se perceba como parte da natureza, interagindo, modificando-a e integrando-
se a ela; processos 0s quais ajudam a pensar e repensar a propria educagdo e a escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para as criangas e adolescentes do MST, a vivéncia lidico-formativa das agdes relativas as questoes
socioambientais permitiu a eles perceberem que a educacgio ndo se restringe ao que acontece na
escola, assumindo o proprio espago em que vivem — um papel formativo de suma importancia.

Embora ainda ndo tenhamos finalizado o projeto, at¢é o momento podemos constatar, por
depoimentos dos participantes (criancas e adolescentes, professores e graduandos), a importancia
do projeto no estimulo a reflexdes mais profundas sobre a questdo ambiental, articulando-as a
fatores politicos, sociais, econdmicos e culturais.

A questdo da identidade coletiva dessas criancas, construida em torno de uma imagem
estigmatizada do MST, por exemplo, foi um dos aspectos que nos chamou mais atengdo enquanto
elemento indissocidvel da relagcdo que estabelecem com o ambiente.

Do ponto de vista da formacdo dos graduandos envolvidos no projeto TEIA, foi possivel
constatar que o contato com sujeitos integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra possibilitou desmitificar esteredtipos ligados a este publico, muitas vezes
considerados como oportunistas, criminosos, baderneiros, miseraveis, dentre outros rétulos.

Outro aspecto importante do projeto foi oportunizar uma vivéncia de situagdes reais de ensino
em um espaco pedagogico ndo formal. Para os graduandos, a possibilidade de desenvolver
um trabalho pedagogico significativo com este publico apareceu como um diferencial na sua
formac¢ao como educadores.

Além disso, destacamos, como aspecto positivo, a vivéncia de um projeto articulado de ensino,
pesquisa e extensao, que possibilitou o fortalecimento e a integrag@o dos pilares da Universidade.
De forma relacional e sist€émica, enquanto se reconhecia a realidade do Assentamento Primeiro
do Sul, seus sujeitos, necessidades e interesses, as oficinas de intervengdo estavam sendo
realizadas e analisadas; ao mesmo tempo, dava-se o levantamento e andlise das percepgdes
e aprendizagens experimentadas pelos graduandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas na
sua relagdo com o processo de formagdo docente inicial, seus desafios e perspectivas.

O conjunto dos aspectos acima sintetiza toda a complexidade que envolve a questdo
socioambiental, uma vez que sua execucdo potencializou reflexdes tanto sobre a formagao
para a docéncia quanto sobre os desafios postos para a formagdo de comportamentos
ambientalmente responsaveis e sustentaveis em contextos educativos nio escolarizados.
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